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RESUMO - Este artigo discute a relevancia do Estagio Supervisionado em Geografia na
formagdo inicial docente. Nesta perspectiva, o pesquisador utilizou o método “Estado da Arte”,
no intuito de investigar os conceitos presentes na produgdo cientifica sobre o Estagio
Supervisionado em Geografia nos dois eventos a seguir: Encontro Nacional de Pratica de
Ensino em Geografia — ENPEG (2009 e 2011), e no Encontro Nacional da Associagdo de Pos-
Graduagdo em Geografia — ENANPEGE (2009 e 2011); assim como os aportes tedricos que
subsidiam os mesmos. Desse modo, a analise realizada centra-se, a principio, em investigar e
evidenciar a produg@o académica acerca do estagio, onde destaca os conceitos e as abordagens
teoricas na qual estdo ancorados os mesmos; e em segundo plano, discute o que constitui e
representa o Estagio Supervisionado para os cursos de formagdo inicial docente. A analise dos
dados coletados possibilitou concluir que o Estagio Supervisionado em Geografia ¢ fonte
priméria de valores identitarios imprescindiveis na constitui¢do do sujeito docente, o qual deve
estar em constante interagdo com o ambiente escolar, e com a aprendizagem para a socializagdo
do conhecimento voltado para a construgdo da cidadania e edifica¢do da identidade docente.
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LA RELEVANCIA DEL PRACTICUM EN GEOGRAFIA EN LA FORMACION
INICIAL DOCENTE

RESUMEN - Este articulo discute la relevancia del practicum en la formacién inicial docente.
En esta perspectiva, se utilizé el método "Estado del Arte" con el fin de investigar los conceptos
presentes en la produccion cientifica sobre el practicum en Geografia en los dos eventos
siguientes: Encuentro Nacional de Practica de Ensefianza en Geografia - ENPEG (2009 y 2011)
y en el Encuentro Nacional de la Asociacion de Postgrado en Geografia - ENANPEGE (2009 y
2011), asi como los aportes tedricos que subsidian los mismos. De este modo, el analisis
realizado esta centrado, en principio, en investigar y evidenciar la produccion académica acerca
del estadio, destacando los conceptos y los enfoques tedricos en los que estan anclados los
mismos y en segundo lugar, discutir lo que constituye y representa el practicum para los cursos
de formacion inicial docente. Los analisis de los datos recolectados posibilitan concluir que el
practicum en Geografia es fuente primaria de valores de identidad, imprescindibles en la
constitucion del sujeto docente, el cual debe estar en constante interacciéon con el ambiente
escolar y con la aprendizaje para la socializacién del conocimiento, para la construccion de la
ciudadania y edificacion de la identidad docente.

Palabras-clave: Practicum; Geografia; Formacion Inicial Docente.

INTRODUCAO

Neste artigo, tomamos por objetivo discutir a relevancia do Estagio Supervisionado em
Geografia na formagdo inicial docente. Para tanto, pretendemos, inicialmente, investigar a
produgdo cientifica sobre o Estidgio Supervisionado nos dois eventos a seguir: Encontro
Nacional de Pratica de Ensino em Geografia — ENPEG (2009 ¢ 2011), ¢ no Encontro Nacional
da Associagdo de Pos-Graduacdo em Geografia — ENANPEGE (2009 e 2011), desse modo,
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evidenciaremos os conceitos € os aportes tedrico que subsidia os mesmos. E por fim,
analisarmo-los vislumbrando a importancia desses para a formagao inicial docente.

O estdgio supervisionado possibilita um aprendizado imperativo para que os licenciandos
possam refletir acerca da docéncia, teorizando sobre o seu objeto de estudo e de ensino, na
perspectiva da realidade que vivenciara na condi¢do de docente. Dessa maneira, ¢ possivel
caracterizar o estdgio como sendo todas as “atividades de aprendizagem social, profissional e
cultural, proporcionadas ao estudante pela participacdo em situagdes reais de vida e trabalho”
(Art. 2° do decreto de n° 87.497, de 18.08.82)!. Compreender o que representa o estigio
supervisionado para a formagao inicial ¢ uma questdo fundamental para vivencia-lo na pratica
do cotidiano educacional, ou seja, para a profissdo docente.

A partir do dialogo com alguns autores, que se debrugam sobre o Estidgio Supervisionado, a
saber: Barreiro e Gerbran (2006), Pimenta e Lima (2010) e Santos (2012), foi possivel fazer
alguns questionamentos sobre a producdo académica acerca do estdgio supervisionado em
Geografia: o que se tem produzido sobre esta tematica no periodo de 2009 a 2011? Apds a
Resolugdo CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002, que regulamenta o mesmo, ocorreu um
maior interesse dos pesquisadores por esta tematica? Que conceitos e aportes tedrico tém
destaque nos trabalhos sobre Estagio Supervisionado em Geografia?

Verificar o que vem sendo produzido acerca do Estagio Supervisionado em Geografia é de
extrema relevancia, tendo em vista que a Resolucdo CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002, a
qual regulamenta o Estagio Supervisionado, completa quinze anos de sua implantagdo. Com
esta perspectiva, iremos, neste artigo, demonstrar os aportes tedricos presentes na producdo
cientifica sobre o Estagio Supervisionado em Geografia nos dois referidos eventos.

METODOLOGIA

Para o desenvolvimento do trabalho, optamos pelo método Estado da Arte, o qual segundo
Fiorentini e Lorenzato (2007, p.70) “[...] se propde a realizar analises historicas e/ou revisdo de
estudos ou processos tendo como material de analise documentos escritos e/ou producdes
culturais”. Entendemos que, inventariar produgdes académicas de diversas areas do
conhecimento em busca de respostas as diferentes problematicas tem mobilizado pesquisadores
a desenvolverem estudos bibliograficos da produ¢@o académica.

Nessa metodologia, o pesquisador analisa os instrumentos de coleta de dados, conseguindo
extrair categorias de analises que reflitam os propositos da pesquisa, revelando-se uma
técnica bastante util (FIORENTINI e LORENZATO, 2007). Para tanto, houve consulta aos
anais do ENPEG (2009 e 2012) ¢ ENANPEGE (2012) para verificarmos se o Estagio
Supervisionado tem se apresentado como objeto de estudo, para isso, realizamos o
download dos resumos para leitura e identificagdo dos quadros tedricos, dos métodos
utilizados e as conclusdes, buscamos também, analisar as possiveis similitudes entre as
pesquisas e quais assuntos e temas sdo recorrentes.

Posto isso, analisamos a produgdo académica relacionada ao Estagio Supervisionado em
Geografia, buscando expor os conceitos € 0s aportes tedrico que baseiam a tematica nos dois
eventos: ENPEG (2009 e 2012) e ENANPEGE (2009 ¢ 2011). E, por fim, elaboramos os graficos
resultantes da analise dos dados, assim como o texto que sera discutido aqui a partir da analise.

!BRASIL. Decreto Lei N°. 87.497, de 18 de agosto de 1982. Brasilia/DF/BR. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/d87497.htm> Acesso em: 22/11/2010.
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RESULTADOS E DISCUSSAO
O Estagio Supervisionado em Geografia

O estgio supervisionado em Geografia deve estar consubstanciado na articulacdo teoria-pratica,
no fortalecimento da identidade docente e na formacdo do professor-pesquisador. Com essa
perspectiva, esperamos que o licenciando possa teorizar sobre o seu objeto de estudo e de ensino
na condicdo de profissional, ampliando a compreensdo das situagdes vivenciadas na escola,
refletindo sobre a profissdo docente, onde o pensar e o fazer pedagogico s6 encontram razao a
partir de uma existéncia critica, dindmica e construtiva.

Pimenta e Lima (2010, p. 29) apontam que ao pensar o Estagio Supervisionado enquanto local
propicio para a pesquisa acabou por atribui-lo a “um estatuto epistemoldgico que visa superar a
sua tradicional reducdo a atividade pratica instrumental”. A perspectiva de desenvolver pesquisas
no estagio traz beneficios tanto para os professores orientadores — os quais podem aplica-las no
ambiente escolar — quanto para a escola e os estagidrios, os quais serdo introduzidos na
investigacdo, instigando-os a refletirem acerca do seu papel enquanto docentes de Geografia.

Desse modo, o estdgio pode viabilizar a prdxis docente consubstanciada numa formagdo
articulada com diferentes posturas educacionais, porém com uma mesma finalidade: a formagao
docente qualitativa que objetiva aos diversos saberes contemporaneos, possibilitando aos
futuros docentes desenvolverem a reflexdo e andlise acerca do contexto escolar e sobre as
responsabilidades do docente frente a transformacdo do mundo, enriquecendo sua formacao
académica através de uma agao reflexiva.

No que diz respeito a andlise dos trabalhos presente nos Anais do ENPEG (2009 e 2012) e
ENANPEGE (2009 ¢ 2011), destaca-se os seguintes temas (Figura 1).

Figura 1. Trabalhos que tratam de Estagio Supervisionado e temas relacionados ao mesmo.
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Fonte: SANTOS, (2017).
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De acordo com a figura 1, observa-se que a maioria dos trabalhos, no total de 33 aborda o
Estagio Supervisionado. Na sequéncia, temos a Formacgdo Docente com 22 trabalhos, a Pesquisa
com 12 e, por fim, Saberes Docentes com apenas 4 trabalhos. Nesta perspectiva, o estagio ¢
entendido como uma “atividade tedérica de conhecimento, fundamentagdo, didlogo e
intervengdo, esta, sim, objeto da prdxis” (PIMENTA e LIMA, 2010, p. 45).

Em relagdo ao aporte teorico que subsidia o conceito de estagio, ¢ os demais temas
vislumbrados anteriormente, os mesmos estdo baseados nas ideias de distintos autores,
como podemos observar na figura 2.

Tabela 2: aportes tedricos presentes nos trabalhos sobre estagio e os demais temas em foco

Conceitos Quantidade Autores
Estagio Supervisionado 12 Pimenta e Lima (2004, 2005, 2010)
3 Ghedin (2006)
2 Barreiro e Gebran (2006)
Formacio Docente 5 Cavalcanti (2002,2006)
4 Pimenta e Lima (2004,2009)
3 Callai (2006)
2 Novoa (1995,1996)
Pesquisa 5 Pimenta e Lima (2004, 2005, 2010)
3 Zeichner (1995,1998,2002)
2 Pontuschka, Pganelli, Cacete (2007)
Saberes Docentes 3 Tardif (2002,2004)
2 Cavalcanti (1998,2005)

Fonte: SANTOS, (2017).

Para uma melhor analise dos aportes tedricos que fundamentam os mesmos, iremos aborda-los
separadamente.

FORMACAO DOCENTE

A Formagdo Docente discute concepgdes e praticas que levem a reflexdo sobre docéncia no
intuito de promover os saberes geograficos articulados com a teoria, possibilitando ao professor
uma analise integrada e sistematica da sua didatica baseada na intervengdo e na investigagao.
Por isso, ¢ imprescindivel que os cursos de Licenciatura em Geografia desenvolvam nos futuros
docentes conhecimentos e habilidades, estabelecendo um vinculo com o contexto institucional e
social em que se inserem, promovendo pesquisas ao longo da formacao inicial que possibilite tal
processo, além de contribuir para a reflexdo da pratica docente.

Castellar (2010, p. 40) acrescenta que os cursos de formacdo inicial ndo devem se
consubstanciar somente nos aspectos conceitual e tedrico, mas também t€ém que se preocupar
em “[...] incorporar referenciais no campo das dimensdes econémicas, sociais e culturais, com
uma visdo de mundo que incorpore o lugar onde vivem os alunos e docentes, as singularidades e
os conflitos de valores”. Desse modo, todos nos, docentes, devemos estar atentos a realidade
dos nossos alunos e aos valores culturais e sociais no qual estes se encontram imersos, na
tentativa de que, a partir do seu cotidiano, possam realizar suas leituras de mundo.
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As perspectivas na Formagao do Docente em Geografia devem estar pautadas no intuito de
“[...] articular teoria e pratica, ter na pesquisa a ferramenta principal de seu oficio, exercitar a
reflexdo de forma permanente e promover a aprendizagem de todos os alunos” (SANTOS,
2010, p. 63). Nao ¢ possivel fragmentar a pratica em relacdo a teoria docente e separa-las sem
que haja prejuizo no entendimento deste processo. Ambas precisam ser consideradas no
processo de formagao docente.

Em decorréncia das questdes expostas, destacamos a sugestdo de Cavalcanti (2006, p. 46-47) de
que a formacao inicial deve “articular teoria e pratica; integrar ensino ¢ pesquisa; atentar para as
diferentes capacidades e habilidades requeridas para o trabalho profissional e promover a
continuidade da profissionalizagdo”. Somente desta maneira alcancaremos uma Educagio
Geografica, na qual os professores exercam a docéncia de forma critica e criativa, buscando
sempre a consonancia do ensino e da pesquisa na sua prdxis docente.

Segundo Gémez (1995), o professor deveria desde a sua formacao inicial adotar a reflexdo em
sua pratica, seja nos estidgios ou em sua sala de aula. Dessa forma, ele se tornaria um
investigador, ndo dependendo de técnicas derivadas de uma teoria externa, nem mesmo de
prescrigoes curriculares impostas do exterior pela administracdo escolar. Essa concepgdo v€ a
formagdo do professor como um profissional reflexivo, e aponta que ele deve atuar refletindo na
acdo, experimentando, corrigindo e inventando, desse modo, indo além das teorias e
procedimentos conhecidos, ou seja, trilhando novos caminhos.

As colocagdes apresentadas apontam para a necessidade de a formacao inicial docente enfatizar
“[...] os contetdos de forma que incorporem os principios didaticos pedagogicos dos mesmos.
Ao vivenciar as formas de aprender e compreender Geografia o graduando podera estabelecer as
bases para ensinar a Geografia” (CALLAI 2010, p.418-419) sendo esta uma questdo crucial na
formagdo dos docentes de Geografia, necessaria para qualificar sua atuac¢do docente.

Entendemos que tudo isso perpassa por uma visdo tradicional ainda vigente, de que a teoria
serve apenas para auxiliar no entendimento da realidade e a pratica é a sua aplica¢do. Esta visdo
compreende uma concep¢do alheia aos ditames da formacgdo inicial na atualidade. Pois a
integracdo de ambas deve permear a docéncia em Geografia, priorizando a contextualizacdo do
que se aprende na academia e do que ¢ instruido no cotidiano profissional.

Essa ¢ uma das nossas preocupacgdes e, por isso, acreditamos que a pesquisa na formagao inicial
docente, enquanto instrumento de articulag@o entre as teorias desenvolvidas na universidade ¢ as
praticas discutidas no ambiente escolar, possibilita que os futuros professores de Geografia
percebam a importancia dessas na profissdo e futuramente na sua prdxis docente.

A Pratica docente, segundo Pimenta (2005, p. 17-18) deve buscar desenvolver nos alunos “[...]
conhecimentos e habilidades, atitudes e valores que lhes possibilitem permanentemente irem
construindo seus saberes-fazeres docentes a partir das necessidades e desafios que o ensino com
pratica social lhes coloca no cotidiano”. Desse modo, devemos estar atentos sobre o que se
espera do trabalho docente, especialmente no que se refere ao desenvolvimento dos
conhecimentos ¢ habilidades que os auxiliem na constru¢do dos saberes ¢ fazeres docentes. O
docente deve estar atento a crise atual da escola para, a partir disso, pensar em agdes que
garantam o processo de ensino-aprendizagem.

y .

Mas, ¢ interessante discutirmos acerca dos ambientes escolares, pois esses ndo sdo espacos
naturais, e sim sociais, onde se encontram grupos de atores que influenciam de diversas
maneiras na escola, impondo-lhe seus proprios fins, como bem ressalta Tardif (2008 p. 196) ao
afirmar que os objetivos da escola influenciam nos fins do trabalho docente, pois esse
compreende “[...] uma tarefa dindmica com efeitos imprecisos e longinquos que requerem a
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iniciativa dos professores; eles precisam interpreta-los e adapta-los constantemente aos
contextos movedicos da acdo pedagogica”. Dessa maneira, existe uma necessidade de um
movimento de reflexdo acerca do que objetiva & docéncia, a escola e o trabalho docente,
possibilitando um entendimento do que cada um proporciona no exercicio da docéncia.

Nesse contexto, Callai (2005, p. 228-229) aponta que o ensino de Geografia deve “[...] ler o
mundo da vida, ler o espago e compreender que as paisagens que podemos ver sdo resultado da
vida em sociedade, dos homens na busca da sua sobrevivéncia ¢ da satisfagdo das suas
necessidades”. O intuito ¢ fazer com que o aluno se perceba em seu cotidiano, na paisagem da
sua rua ¢ nas desigualdades que se apresentam nos lugares em que vive, e a partir disso se
posicione com autonomia, criatividade e criticidade diante da realidade. Por isso a necessidade
que ocorra a constru¢do dos conhecimentos geograficos, de modo que os alunos se percebam no
seu cotidiano, entendendo que os mesmos fazem parte do espago geografico, interferindo
positiva ou negativamente, dependendo de suas agdes enquanto produtores do espago.

Nessa perspectiva, a Pratica Docente deve ser consubstanciada na constru¢ao de saberes, a qual,
segundo Castellar (2010, p. 56) deve objetivar “[...] ndo s6 dominar conteudos, mas ter, ao
mesmo tempo, um discurso conceitual organizado com uma proposta adequada de atividade,
buscando superar os obstaculos da aprendizagem”. Essa concepgdo permite que o professor de
Geografia tenha o dominio do conhecimento especifico de sua area e do conhecimento
pedagdgico no intuito de atuar de modo decisivo como agente de transformagdo no seu
ambiente de trabalho — a escola.

Quando prética e teoria estdo articuladas ao ensino ocorre uma concretizagdo de competéncias e
habilidades necessarias a docéncia, de forma contextualizada e relacionada ao momento atual
em que se ensina ou se aprende. Esta articulagdo saber-fazer é fundamental na agdo docente,
inclusive, constituindo-se em um entrave no trabalho docente daqueles que ndo conseguem
estabelecer esta relagdo.

Os docentes de Geografia precisam se debrucar de forma mais incisiva sobre as concepcdes
teorico-metodologicas que balizam o seu ensino, pois conforme salienta Castellar (2010, p. 39-
40), isto ajudaria estimular “[...] a sua autonomia, o que por sua vez possibilita mudancas
didatico-pedagogicas que incidem, diretamente, na formagdo cognitiva, ética e estética dos
docentes em um contexto sociocultural”. Desse modo, cabe aos professores de Geografia
construir conjuntamente com os alunos as informag¢des que os mesmos ja possuem em
conhecimentos, relacionando-os com o cotidiano dos alunos, dando assim significado e
importancia aos contetdos geograficos no ambiente escolar.

PESQUISA

A pesquisa na formacdo inicial pode viabilizar a prdxis docente consubstanciada numa
preparacao articulada com diferentes posturas educacionais, porém com uma mesma finalidade:
a formagdo docente qualitativa que objetiva aos diversos saberes contemporaneos.

Nessa dire¢do, Ghedin e Franco (2008, p. 15) enfatizam que “o elemento que faz imbricamento
entre a teoria ¢ a pratica ¢ a pesquisa que se desenvolve ao longo de toda formacdo
profissional”. Desse modo, a pesquisa possibilita aos futuros docentes desenvolverem a reflexdo
e analise acerca do contexto escolar ¢ sobre as responsabilidades do docente frente a
transformagao do mundo, enriquecendo sua formagao académica através de uma agao reflexiva.

Autoras como Pontushcka, Paganelli e Cacete (2007) destacam a relevancia da pesquisa na
construcdo do conhecimento geografico dos docentes de Geografia, na qual a pesquisa ¢ um
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elemento facilitador da articulacdo teoria e pratica. Nesse contexto, a pesquisa possibilitaria a
formagdo de docentes criticos e reflexivos, através de uma atitude investigativa, envolvendo a
reflexdo acerca do ambiente escolar.

Nessa perspectiva, entendemos que a pesquisa nao deve acontecer somente na formagdo inicial.
A mesma deve ocorrer de forma permanente, integrada entre os docentes da escola e os
licenciandos, transformando-se em projetos de extensdo, incluindo ai a comunidade local. Pois,
se ndo houver uma integragdo, discussao e planejamento de atividades que beneficiem a ambos
na construcao do conhecimento, o processo educativo ndo ocorre.

Neste ambito, Miranda (2008, p. 17) afirma que a pesquisa “[...] aproxima mais o aluno da
escola, desenvolvendo posturas e habilidades de pesquisador que busca compreender os fatores
determinantes da realidade escolar e propor projetos de acao”. Desse modo, a pesquisa, além de
permitir ao licenciando analisar o ambiente escolar, ainda o estimula a pensa-lo de forma critica,
propondo situagdes de intervengdo que visem transformar a realidade da escola.

De acordo com Pontuschka (2010, p. 464) a pesquisa na formagdo docente podera propiciar
“[...] a integragdo entre o descobrir, o aprender e o ensinar: o aluno pesquisador pode
emergir e ser capaz de levar a pesquisa para os seus futuros alunos do ensino fundamental e
médio”. A autora demonstra que a pratica docente deve ocorrer de forma contextualizada,
no entendimento das relagdes que permeiam a escola. E, principalmente, que deve haver um
processo relacional constante entre a escola e o cotidiano que a cerca, promovendo uma
relacdo de troca, benéfica para todos.

A pesquisa na formagdo inicial possibilita a concretizacdo de um espago privilegiado,
articulador da pesquisa, reflexdo e ensino, ambiente propicio para a formagdo do professor-
pesquisador. Bortoni-Ricardo (2008, p.46) aponta o professor-pesquisador como “[...] aquele
que ndo se v€ apenas como um usuario do conhecimento produzido por outros pesquisadores,
mas se propde também a produzir conhecimentos sobre seus problemas profissionais, de forma
a melhorar sua pratica”. Desse modo, a pesquisa € o instrumento essencial para que o professor-
pesquisador possa construir seus conhecimentos a partir da pratica que esta vivenciando.

A articulacdo entre a pesquisa e a reflexdo, com uma pratica articulada a teoria abrird caminho
para uma formacdo de qualidade, na qual o futuro docente terd condigdes propicias para
investigar a sua pratica. E na medida em que intervém neste espago, acaba por contribuir com
mudangas mais amplas, ou seja, da sociedade em geral na medida em que se tem uma formacao
docente mais condizente com os ditames da contemporaneidade.

Assim sendo, avangos significativos podem ocorrer na formagdo desses docentes enquanto
professor-pesquisador. Desse modo, o conhecimento se torna significativo, quase palpavel e é
moldado de acordo com cada realidade, proporcionando uma aplicabilidade que transforma a
realidade no ambiente de aprendizagem. A necessidade de uma conscientizagdo critica e
construtiva a respeito do conhecimento se torna uma exigé€ncia ao ensinar ¢ um beneficio por
parte de quem aprende, oportunizando a aplicabilidade da pesquisa realizada.

A pesquisa na formac@o docente acaba contribuindo com o desenvolvimento profissional dos
futuros docentes de Geografia, sendo que a sociedade exige cada vez mais profissionais dinamicos
e criativos. Além disso, essa autonomia ajusta a medida entre a pesquisa e a formagdo docente,
estimulando uma construgdo do conhecimento pautada pela responsabilidade docente.

Todas essas proposi¢des levam-nos a concordar com o pensamento de Cavalcanti (2006, p. 111)
ao afirmar que cada vez mais a “[...] formacdo tem se tornado responsabilidade do proprio
profissional, comecando no periodo de sua formagdo basica, no curso de nivel universitario,
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mas ndo se reduzindo a isso, tendo continuidade em toda sua trajetoria profissional”. Dai a
importancia da pesquisa enquanto possibilidade para estes futuros docentes se perceberem como
protagonistas de seu proprio desenvolvimento profissional.

SABERES DOCENTES

Os saberes da docéncia constituem-se de trés pilares: da experiéncia, do conhecimento e
pedagdgicos (PIMENTA, 2005a). Segundo Pimenta (2005a, p.20), os saberes da experiéncia
sdo “[...] aqueles que os professores produzem no seu cotidiano docente, num processo
permanente de reflexdo sobre sua pratica, mediatizada pela de outrem — seus colegas de
trabalho, os textos produzidos por outros educadores”. Assim, o professor deve ser um eterno
pesquisador, em busca de aprimorar cada vez mais esses trés saberes, para que a sua pratica em
sala de aula, possa proporcionar um processo de aprendizagem significativo para o aluno.

Quanto ao conhecimento, a preocupagdo concentra-se ndo apenas na sua producdo, mas
muito mais em propiciar as condi¢des necessarias para que ocorra a construcdo do
conhecimento por parte dos alunos.

Os saberes pedagogicos sdo produzidos a partir da sua propria acdo docente, na qual “Os
profissionais da educacdo, em contato com os saberes sobre a educagdo e sobre a pedagogia,
podem encontrar instrumentos para se interrogarem ¢ alimentarem suas praticas, confrontando-
os” (PIMENTA, 2005a, p.26). Trocar conhecimento com outras areas do saber ¢ importante
para enriquecer a didatica em sala de aula, pois cada aluno € um mundo e o professor tem que se
permitir trocar, aprender e instigar para que o seu aluno sinta-se o centro do processo de
aprendizagem e assim adquira a autonomia necessaria para construir o seu proprio saber.

Segundo Pimenta (2005b, p. 24), “o saber docente ndo é formado apenas da pratica, sendo
também nutrido pelas teorias da educacdo. [...], pois a teoria dota os sujeitos de variados pontos
de vista para uma agdo contextualizada, oferecendo perspectivas de analise”. Localizar-se no
contexto educacional é um critério imprescindivel para a pratica docente, reconhecendo o
ambiente onde se ensina e conhecendo os sujeitos para quem o ensino é proposto.

A importancia das teorias da educac¢do na articulacdo deste saber-fazer na formacao docente &
o que Castellar (2010, p. 42) define como “[...] integrar as bases tedricas com a pratica
cotidiana e, dessa maneira, os docentes teriam uma dimens@o maior do significado dos
saberes especificos e das praticas sociais”. Dai a necessidade dessa articulagdo tanto para o
docente promover um ensino de qualidade, quanto para o aluno perceber e construir uma
educagdo participativa ¢ emancipatodria.

No entanto, para uma acdo educativa significativa, Pimenta e Lima (2010, p. 68) enfatiza que a
mesma requer uma série de “[...] saberes de uma pratica reflexiva, saberes de uma teoria
especializada, saberes de uma militancia pedagogica, o que coloca os elementos para produzir a
profissdo docente”. Esses saberes fazem parte das exigéncias dispostas ao docente, uma vez que
a sociedade contemporanea demanda, cada vez mais, de profissionais criativos, dinamicos e
auténomos, capazes de solucionar problemas no &mbito escolar, os quais requerem saberes
vinculado a uma pratica pedagdgica pautada em sélidos conhecimentos.

Na discussao sobre o saber-fazer docente, Silva (2008, p. 44) enfatiza que “o fazer e o aprender
docentes demandam investimentos em situagdes educativas planejadas e consistentes,
caracterizadas por uma postura critica, criativa, que valoriza os atos de escutar, participar,
construir ¢ intervir numa dada realidade educativa”. Desse modo, seguindo nossas reflexdes,
defendemos que a aproximacdo da escola com a universidade e a comunidade por meio de
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projetos de extensdo, configura-se como uma proposta enriquecedora na producdo desses
saberes no processo de formagdo docente.

Com esta perspectiva, podemos ultrapassar a ideia da escola apenas como o local de transmissao
de contetido, mas sim, integrar a escola, a universidade e a comunidade, e ainda ampliar os
saberes docentes. A partir disso, os docentes de Geografia terdo a oportunidade de estabelecer
um didlogo entre o conhecimento geografico, a cultura local e as necessidades da escola,
ampliando os saberes docentes e construindo uma Educacdo Geografica.

CONSIDERACOES FINAIS

A analise dos trabalhos presente nos Anais dos ENPEG (2009 ¢ 2011) e ENANPEGE (2009 ¢
2011) demonstrou que os temas que mais se destacaram foram o Estdgio Supervisionado, e na
sequéncia Formagdo Docente, Pesquisa e Saberes Docentes. Em relagdo aos aportes tedricos
temos distintos autores (as) que discutem a Educagdo como um todo, e ainda aqueles que se
dedicam mais especificamente ao Ensino de Geografia. Esses dados possibilita um panorama
sobre os conceitos € os aportes teoricos que fundamentam as discussdes sobre a formagao inicial
docente em Geografia, assim como a importancia do Estagio Supervisionado neste processo.

A analise dos dados coletados permite concluir que o Estagio Supervisionado em Geografia
¢ visto enquanto uma possibilidade para que os licenciandos possam interagir com o
conhecimento através de experiéncias concretas, buscando responder as demandas
vivenciadas na formagdo inicial docente. Ao trilhar caminhos apropriados e em
conformidade com as exigéncias do docente na atualidade, o estdgio enquanto espaco de
pesquisa contribui para que a universidade gere novos espagos de didlogo e convivéncia em
torno da formagdo inicial docente de qualidade.

O Estagio Supervisionado foi alvo de alguns avangos, notadamente devido as reformas
curriculares pelo qual tem passado o mesmo na ultima década, dentre elas: o aumento da
carga horaria e a constru¢do de um projeto pedagdgico especifico para a Licenciatura. No
entanto, para estes avancos realmente apresentarem implicacdes positivas, faz-se necessario
que as institui¢des formadoras assumam compromisso em construir projetos pedagogicos que
atendam as exigéncias postas a formagdo docente de qualidade, entendendo o estagio
enquanto momento impar neste processo, o qual poderd propiciar aos licenciandos
desenvolverem as habilidades de professor-pesquisador, construir conhecimentos a partir da
articulacdo teoria-pratica e, fortalecer a identidade docente.

Por fim, cabe destacar que as reformas curriculares nos cursos de formagdo de professores,
propiciaram outra condi¢do para o desenvolvimento de estagios supervisionados, no qual os
licenciandos devem participar deste processo imbuido em uma perspectiva critica e
comprometida com a escola, consubstanciada de compromissos éticos e sociopoliticos da
profissdo como aspectos que participam da construcao do “ser” docente.
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