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A escrevivéncia de Esperanca Garcia: fonte histérica e recurso didatico
para a aplicacao das leis 10.639/03 e 14.164/2021 no curriculo de Historia

RESUMO

Enfocando a escrevivéncia de Esperanca Garcia, reflito, neste artigo, sobre as
possibilidades de uso das historias de vida de mulheres negras escravizadas como fonte
histérica e como recurso pedagdgico para aplicacao das leis 10.639/03 e 14.164/21. Em
um primeiro momento, discuto comparativamente os desafios que as duas leis
enfrentam para, em seguida, discutir os processos de renovacao historiografica que
reabilitaram os usos das biografias, em especial as de pessoas negras, escravizadas ou
livres. Por fim, reflito sobre a escrevivéncia de Esperanca Garcia como fonte historica
e recurso didatico, contribuindo, assim, para uma melhor implementacao das leis
10.639/03 e 14.164/21.

PALAVRAS-CHAVE: Lei 10.639/03; Lei 14.164/21; Esperanca Garcia.

The living-writing of Esperanca Garcia: historical source and didactic
resource for the application of the laws 10.639/03 and 14.164/2021 in the
History curriculum

ABSTRACT

Focusing on the living-writing of Esperanca Garcia, I reflect on the possibilities of
using the life stories of enslaved black women as a historical source and as a
pedagogical resource for the application of Laws 10.639/03 and 14.164/21. First, I discuss
comparatively the challenges faced by the two laws; then I discuss the processes of
historiographical renewal that have rehabilitated the use of biographies, especially
those of black people, whether enslaved or free. Finally, I reflect on the writings of
Esperanca Garcia as a historical source and teaching resource, thus contributing to a
better implementation of Laws 10.639/03 and 14.164/2.

KEYWORDS: Law 10.639/03; Law 14.164/21; Esperanca Garcia.
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Rejeitadas por algum tempo pela historiografia, as historias de vida vém
voltando a ganhar notoriedade no campo académico, nacional (DEL PRIORE, 2009;
AVELAR, 2010; SCHMIDT, 2014) e internacionalmente (LEVI, 1996; LORIGA, 2011). Ja
referida como um “género impuro” (DOSSE, 2009), também foi acusada de ser uma
nog¢ao do senso comum contrabandeada para o campo cientifico (BOURDIEU, 1996, p.
74). A razao para tamanha suspeita remonta, pelo menos, ao século XIX, quando ela se
tornou, por exceléncia, o modelo de escrita afeita aos desejos de reproducao social das
elites que costumavam emprestar as suas vidas, publicas e privadas, a escritores
geralmente vinculados aos institutos histéricos da época. Tratava-se de um dos
principais recursos de autoexaltacao de reis, generais e figuras religiosas de elevada
credencial. Esse foi o modelo de biografia destronado pelas criticas realizadas,
principalmente, por historiadores/as vinculados/as ao que se convencionou chamar
por Escola dos Annales.

Engana-se, no entanto, quem pensa que o Unico motivo para tanta rejeicao
tenha sido o seu carater elitista e nacionalista marcado pelos esfor¢os de construcao
dos heroéis nacionais e até mesmo mundiais. A condenagao as biografias extrapolou a
historiografia francesa, tendo no socidlogo Pierre Bourdieu (1996), por exemplo, um de
seus maiores criticos. Em sua avaliacao, esse tipo de narrativa ndo poderia jamais ser
alcado a condicao de conhecimento cientifico em decorréncia de seu desenvolvimento,
via de regra, marcado por um método um tanto quanto teleolégico, em que a sucessao
de fatos transcorreria do inicio até o fim, como se fosse uma caminhada ou percurso ja
prenunciado e conhecido tanto pelo bidgrafo quanto pelo/a biografado/a. Em razao
disso, as narrativas biograficas seriam incapazes de real¢ar os pontos cegos, as nervuras
e os percalcos nao previstos, ou seja, as historias de vida forjariam uma ilusao sobre si
mesmas que Bourdieu denominou de “ilusao biografica” (BOURDIEU, 1996, p. 74-82),
sem acuidade analitica suficiente para romper com explicacdes e descri¢oes
complacentes e autoindulgentes.

A historiadora Joan Scott (1995), por sua vez, ao analisar a emergéncia da
chamada Histéria das Mulheres, apontou que as biografias contribuiram para
construir a categoria identitdria “mulher” como um sujeito histérico universal,
autoevidente e repetitivo. Ao criticar especificamente as biografias femininas
produzidas no contexto da emergéncia da chamada Herstory, em suposto rompimento
com a tradicional History, Scott avaliou que elas mais aprisionaram as mulheres numa

espécie de gueto historiografico, reduzido a condicdo de mera extensao das
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consagradas Historia Politica e Histéria Economica, do que promoveram, de fato, uma
renovacao historiografica.

Entendendo que essas criticas, na verdade, se destinavam a um modelo muito
especifico de produzir biografias, enfoco, neste artigo, a histéria de vida de Esperanca
Garcia como uma personagem que, apesar de ja bastante conhecida no ambiente
académico-universitario, por vezes, passa invisibilizada nos espacos escolares. Tendo
vivido onde hoje corresponde ao Piaui, ela mesma produziu um registro que veio a se
tornar importante documento histérico, no qual narra cenas de sua vida como mulher,
negra e escravizada.

A narrativa de Esperanca Garcia em nada se parece com a imagem descrita por
Bourdieu de um curso desobstruido e cujo final ja se sabia previamente qual seria. Pelo
contréario, o seu registro mais se assemelha a um corte de um passado desmembrado
cujos pedacos nao sao capazes de produzir encaixes e continuidades (HARTMAN,
1997). Por outro lado, também nao se quer aqui aprisiona-la num gueto historiografico
reducionista. Pelo contrario, a sua mencao € justamente em favor do fortalecimento de
uma Histdria, tanto académica quanto escolar, que sirva para analisar, questionar e
problematizar as estruturas de género e de raga no Brasil.

Em certa ocasiao, a historiadora brasileira Lilia Schwarcz se referiu as historias

de vida como uma forma legitima de abordagem historiografica:

Ha um género biografia mais afeito ao XIX, assim como ha de haver
uma nova forma de biografia que dialogue com nosso contexto social,
cultural e politico. Dessa maneira, quicd, deixamos de fazer do
exercicio da histéria uma retdrica distante e a trazemos para perto de

nossas proprias especificidades e contradi¢cées (SCHWARCZ, 2013, p.
72).

Acreditando, portanto, que histérias de vida como a de Esperanca Garcia
podem ser um recurso pedagogico de didlogo com nosso contexto social, cultural e
politico, desenvolvo uma analise sobre as possibilidades de uso de uma documentagao
que hoje nos permite problematizar, com mais acuidade e menos fantasia, a escravidao
no Brasil, a fim de, conforme vislumbrou Schwarcz, trazer para perto nossas proprias
especificidades e contradi¢oes.

Deste modo, reflito, neste artigo, sobre as potencialidades de uso das historias
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de vida de mulheres negras escravizadas como fonte histérica e como recurso
pedagogico para aplicacao das leis 10.639/03 e 14.164/21, relativas ao ensino de histéria
e cultura afro-brasileira e do combate a violéncia de género, respectivamente. Em um
primeiro momento, discuto comparativamente os desafios que as duas leis enfrentam:
as desconexdes entre atos normativos e a falta de mudancas mais profundas nas
estruturas curriculares e no processo de formacao inicial docente; e, em um segundo
momento, apresento o uso de historias de vida de mulheres negras escravizadas, tendo
em Esperanca Garcia uma possibilidade exemplar que oferece oportunidades para
problematizar os processos de construc¢ao dessa categoria identitaria marcada por um
duplo processo de sujeicao (o de racializacao e o de generifica¢ao), contribuindo, assim,
para uma melhor implementacao das leis 10.639/03 e 14.164/21 nas salas de aula de

licenciaturas.

As Leis 10.639/03 e 14.164/21: (des)caminhos para uma educagido antirracista e
antivioléncia de género?

A lei 10.639/03, que estabelece a obrigatoriedade da tematica de “Histdria e
Cultura Afro-brasileira” no curriculo oficial da rede de ensino brasileira, completa,
neste ano de 2023, 20 anos desde a sua aprovagao. Criada com o objetivo de finalmente
incorporar reivindicagdes que remetiam a Carta de Principios do Movimento Negro
Unificado, onde se reclamava a “reavaliacao da cultura negra e combate sistematico a
sua comercializacao, folclorizagao e distor¢ao” (MNU, 1978), a sua efetiva aplicacao, no
entanto, ainda esta longe de se tornar realidade, seja sob a alegacao de que o curriculo
de Historia ja se encontra bastante congestionado de contetido; seja por, na verdade,
nao ter havido a constru¢ao de um aparato administrativo que obrigasse as institui¢oes
de ensino a cumprirem com ela. Desse modo, a sua aplicacao vem se dando de modo
lento, gradual e episddico, geralmente se restringindo ao més de novembro quando se
comemora o dia da consciéncia negra.

A lei 10.639/2003, seguiram-se as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para
a Educagio das Relagdes Etnico Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, aprovadas por parecer e resolu¢ido, ambos emitidos pelo
Conselho Nacional de Educac¢ao (CNE) em 2004, a saber, Parecer CNE/CP n.° 3/2004 e

Resolu¢ao CNE/CP n.° 01/2004". De modo geral, Parecer e Resolu¢ao apenas atribuem

' Em 2008, nova alteragdo ocorreu em razdo da aprovagao da lei 11.645, que passou a estabelecer a
obrigatoriedade de histdria e cultura indigena. Desse modo, o artigo 26-A da LDB n. 9394/96, inicialmente
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a obrigatoriedade da inclusio do Ensino de Histéria da Africa as escolas sem indicar a
quem cabera a formacao docente necessaria; enquanto, em nome do respeito a
autonomia universitaria, nenhum dos dois documentos parece determinar
criteriosamente como esse processo ocorrera na Educagao Superior, nem mesmo para
os cursos de licenciatura. Quanto a formacao inicial, as duas normativas nao indicam
medidas a serem tomadas pelas instituicoes de educagao superior, além de nao
especificar modos e prazos para o atendimento do contetido.

A fraqueza institucional desses dois valiosos dispositivos se torna mais visivel a
partir do momento em que os confrontamos com outros marcos legais e identificamos
que sequer houve a renovacao de demais instrumentos regulatérios da educacao
superior, a exemplo das DCNs para os cursos de Historia (Parecer CNE/CES 492/2001
e Resolucao CNE/CES n.° 13/2002) e das DCNs para a Formacao Inicial e Continuada
dos Profissionais do Magistério da Educacao Basica (Resolu¢ao CNE/CP 2/2015). Com
tamanha desconexdo entre os atos normativos responsaveis por regulamentar a
educacgao superior no Brasil, e em especial a formacao inicial docente, nao é de
surpreender que, muitas vezes, o seu conteido nao tenha forca para repercutir e se
concretizar no cotidiano de muitos dos cursos de licenciatura.

Infelizmente, dada a larga tradi¢ao de formacao bacharelesca no pais, o que se
vé, de modo geral, é a permanéncia do descuido reiterado com a formacao de
professores/as, que muitas vezes é tratada como formacao de 22 classe, sendo os/as
estudantes com melhor desempenho académico, atraidos/as e “puxados/as” para o
mercado das pos-graduacgdes, dentro e fora do Brasil; enquanto que, para a educagao
basica, destinam-se, em maior parte, estudantes que nao tiveram condi¢oes de se
destacar como jovens intelectuais promissores/as (COELHO, 2018; CERRI, 2013). O
problematico dessa engrenagem é que o/a jovem futuro/a professor/a universitario/a
nao obteve em sua formacao inicial nem a sensibilizacao e nem o preparo necessario
para lidar com as questdes, a exemplo da persisténcia do racismo na sociedade
brasileira, que costuma impactar os ambientes escolares para onde provavelmente se
destinarao como profissionais.

Outra amostra do quanto a lei 10.639/03 pouco repercutiu nas licenciaturas em

Historia é o fato de que, até hoje, a maioria dos seus mapas curriculares permanecem

alterado pela lei 10.639/03, passou a ter a seguinte redacao final até o presente momento: “Art. 26-A. Nos
estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados, torna-se obrigatério o
estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena.” Cf. BRASIL, 2008.
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organizados sob uma logica quadripartite (Antiga, Medieval, Moderna e
Contemporanea), a partir de referenciais europeus. Nesse cenario, observa-se a
inclusao da disciplina Histéria da Africa, de modo geral, como uma manobra
pedagodgica de carater meramente aditivo através da criagdo de uma componente
curricular a mais, ofertada como obrigatéria, mas com pouco, ou quase nenhum
dialogo, com demais disciplinas que sdo, na verdade, estruturantes do curriculo
(COELHO, 2018).

Mesmo com a aprovacgao do Plano Nacional de Implementacao das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagio Etnico-racial e Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Africana (PLANO, 2013) e da oferta de cursos de aperfeicoamento, de
formacao continuada e de especializa¢des focados no compromisso de promover o
treinamento necessario para o cumprimento da lei, ainda assim, ao que parece, nao ha
sintonia e, principalmente, fiscalizacao para que os entes federados e municipios
fiscalizem o cumprimento da lei 10.639/03, tornando-se, muitas das vezes, mero
apéndice curricular que, ndo raro, costuma ser sacrificado em nome da necessidade de
abordar temaéticas consideradas mais importantes — porque estruturantes — dos
curriculos escolares e universitarios (COELHO, 2018; ARAUJO, 2021).

Em relagdo a promocao de uma educagao que combata a violéncia de género
no Brasil, o cenario consegue ser ainda mais desolador, pois a criagio de uma
arquitetura institucional para a implementac¢ao de uma educacao antirracista ocorreu
de modo divorciado do debate sobre a constru¢do de um projeto educacional
antivioléncia de género. Se para uma educagao antirracista, atualmente, o pais possui
uma rede legal robusta e especifica para este enfoque, ainda que nao satisfatoriamente
aplicada, no caso de uma educagao antivioléncia de género o que se tem é a auséncia
de algo similar, com iniciativas exiguas e que produziram pouco, ou quase nenhum
resultado?. De modo que, por algum tempo, o Gnico dispositivo legal vigente como
politica de Estado com foco no combate a violéncia de género foi aquele que ficou
popularmente conhecido como Lei Maria da Penha (Lei 11.340/2006). Até o presente
momento, portanto, a educagdo antivioléncia de género ndo conta com DCNs

especificas e nem medidas institucionais mais vigorosas para sua aplicacdo, dispondo

2 E preciso destacar as iniciativas de organiza¢des de mulheres e pessoas LGBT+ que conduziram a
proliferacao de resolugdes, portarias e notas técnicas sobre assuntos relacionados as questdes de género
e que contribuiram para mitigar a violéncia de género no Brasil, a exemplo da Portaria n.° 33/18 e do
Parecer CNE/CP n.° 14/2017, que aprovaram o uso do nome social de travestis e transexuais nos registros
escolares (MEC, 2018).
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apenas dos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997) e das DCNs para a
Educacao em Direitos Humanos (BRASIL, 2012), cujo conteddo aborda a tematica
apenas de modo transversal e diluido.

Com efeito, somente em 2021 foi aprovada, em normativa especifica, a inclusao
de contetido sobre a prevencao da violéncia de género nos curriculos da educagao
basica (BRASIL, 2021). Trata-se da Lei 14.164, de 10 de junho de 2021, aprovada ainda
durante a vigéncia do governo do presidente Jair Bolsonaro e das gestoes de Milton
Ribeiro a frente do MEC e de Damares Alves do Ministério da Mulher, da Familia e
dos Direitos Humanos. Por ter sido promulgada em periodo de enfrentamento a
pandemia de Covid-19, quando foi registrado um aumento expressivo de diferentes
modalidades de violéncia contra a mulher, principalmente a violéncia fisica, a recente
normativa vem sendo considerada por alguns/mas especialistas, sobretudo do campo
do Direito, um importante dispositivo legal por ter finalmente alcan¢ado a educagao
como espaco indispensavel para a constru¢ao de uma agenda permanente e
sistematica de politicas de género no pais (SOARES, COSTA, 2023).

Contudo, a Lei 14.164/21, na verdade, também aborda a tematica de modo um
tanto quanto evasiva, sobretudo no que concerne as formas de sua aplicagio e,
portanto, de seu cumprimento; mantendo a inclusao de contetido sobre a prevencao
de violéncia contra a mulher nos curriculos da educagao basica apenas de forma
transversal e inespecifica. Enderecada expressamente apenas a categoria “mulher” /
“mulheres”, o texto da lei agrupa no mesmo intervalo discursivo “a crian¢a, o
adolescente e a mulher”, conservando uma velha concepgao de violéncia que associa a
mulher a maternidade e, assim, induzindo uma compreensao bioldgica e, portanto,
reducionista do feminino, a0 mesmo tempo em que exclui variacoes dessa identidade
subjetiva de género. Apesar de nao se encontrar explicitada literalmente, essa
associacdo, sub-repticiamente, sugere uma relagdo entre os termos que nao é
meramente fortuita. Adicionalmente, no mesmo paragrafo e do mesmo modo evasivo
e inespecifico, a lei determina a inclusao desse contetido no material didatico, sem,
contudo, indicar como isso ocorrera. Por fim, outro aspecto que chama a atengao é a
auséncia da previsdo de san¢des no caso de seu descumprimento.

E imperativo destacar que a exigua legislagio em favor de uma educagio

antivioléncia de género? expressa a arena de disputas politicas sobre esse tema,

3 Em 2011, o MEC langou o Programa Escola sem Homofobia. Acusado de promover a
“homossexualizagido” de criancas e jovens, ele foi apelidado de “kit gay” pelo entdo deputado federal Jair
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sobretudo a partir dos anos 1980, quando foi registrado um crescimento numeérico da
Frente Parlamentar Evangélica4, comprometida com o combate de toda e qualquer
reivindicagdo que mencione género como foco; além do recrudescimento de
movimentos de renovacao da direita reacionaria no Brasil, a exemplo do Movimento
Brasil Livre (MBL) e, principalmente, do Movimento Escola Sem Partido (Mesp).
(MARIZ, 2001).

Nesse cenario desalentador em que, apesar das iniciativas legais, a
incorporagido dessas tematicas nos processos formativos de docentes parece nao
avancar, é mais do que urgente refletirmos sobre as possibilidades exequiveis de
atendimento dessas normativas em razido do recrudescimento da violéncia contra
mulheres, especialmente as negras, no Brasil. Em recente pesquisa do Férum
Brasileiro de Seguranca Publica (2022), de modo geral, houve um agravamento em
todas as modalidades de violéncia contra a mulher em que ficaram equiparados os
percentuais de vitimas de violéncia sexual (21,9% para brancas e 20,1% para negras). No
entanto, nas demais formas de violéncia, a situacao das mulheres negras é ainda mais
preocupante, a exemplo do percentual de vitimas de violéncia fisica que chega a ser de
45%.

Esses dados deveriam nos alertar para o que Jorn Riisen nos ensina sobre o
verdadeiro sentido de um aprendizado histdrico qual seja o de construir juntamente
aos/as nossos/as estudantes uma consciéncia historica que, por sua vez, pressupde o
desenvolvimento da “competéncia pratica de empregar conhecimento histérico na
analise, no julgamento e no tratamento dos problemas do presente” (SCHMIDT, 2010,
p- 45). Se ha atos normativos que sao maleaveis e tratam assuntos obrigatorios como
opcionais, nao podemos nos conformar e nos acomodar a um cenario educacional que,
no mais das vezes, nao atende as demandas atuais da sociedade brasileira, marcada por
elevados indices de violéncia que nao deveriam jamais ser tolerados, banalizados e
naturalizados.

Na proxima secao, por acreditar que também podem contribuir positivamente
para a renovacao de praticas pedagogicas do ensino de Historia, fortalecendo assim o
cumprimento da lei 10.639/03 e da lei 14.164/21, passo a abordar a renovagao

historiografica ocorrida nas ultimas décadas, responsavel por reabilitar o uso de

Bolsonaro e considerado pela Frente Parlamentar Evangélica um conteido antipedagégico e
doutrinador. Cf. BRASIL, 2004; LACERDA, 2019.

4 Atualmente, congrega 210 deputados federais e 26 senadores, somando um total de 236 parlamentares.
Cf. Frente Parlamentar - CAmara dos Deputados (camara.leg.br).

ISSN 2177-9961 ANO 14 — V. 14— N. 28 — DEZ. 2023



https://www.camara.leg.br/internet/deputado/frenteDetalhe.asp?id=54477

Crdlica
C)HISTORICA @

biografias, especialmente de pessoas negras, escravizadas ou livres.
Renovagio historiografica e reabilitagao biografica

Eis porque o escravo brasileiro é um desconhecido, sem arquivos
escritos. Faltam-nos as “Lembrancas” ou “Memorias de Escravos”, tao
numerosas no Sul dos Estados Unidos, que poderiam ter contado
com toda a sua carga afetiva, a vida vivida desses homens e mulheres
no cativeiro. A visdo do homem branco sobre o negro é certamente
um testemunho copioso, mas o escravo nao teve a oportunidade de
falar de si mesmo, diretamente, e s6 através da variedade dos tipos de

seu comportamento é que pode-se tentar conhecé-lo (MATTOSO,

2003, p. 113).

Por muito tempo, convencionou-se entre historiadores/as no Brasil, mesmo
entre aqueles/as vinculados/as a uma producao historiografica renovada dos estudos
sobre a escravidao atlantica, a crenca de que as pessoas escravizadas se encontravam
destituidas das habilidades de leitura e escrita e assim, compunham uma massa de
desconhecidos, os “sem arquivos escritos”, dependentes do registro de pessoas brancas
para informar suas especificidades e contradi¢oes, a exemplo dos diarios de viajantes,
como o do francés Charles Ribeyrolles (1859) e o da britdnica Maria Graham (1956).

Tal compreensao serviu nao apenas para construir o mito de que a escravidao
nos Estados Unidos, supostamente mais progressista e menos arcaica que a brasileira,
teria produzido efeitos sociais menos deletérios ao ter fundado uma sociedade
profundamente letrada, a partir das tradicbes morais do protestantismo e do
liberalismo, a ponto de incorporar até mesmo as pessoas escravizadas que, ao invés de
terem sido proibidas de aprender a ler e escrever, teriam, na verdade, sido
incentivadas. Ao contrario do Brasil, de base catélica e, portanto, supostamente menos
esclarecida, aqui a escravidao teria sido responsavel por forjar uma sociedade
marcadamente anti-intelectual e avessa a uma tradicao letrada que levou a um cenario
de quase completo analfabetismo até mesmo entre as elites.

Idealizagoes de parte a parte, sabe-se hoje que, tanto nos Estados Unidos’

quanto no Brasil, as pessoas negras era proibido o acesso as praticas de alfabetizagao e

5 Sobre a educacgao de pessoas negras nos Estados Unidos, cf. DAVILA, 2021.
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letramento — ainda assim, isso nao foi suficiente para impedi-las totalmente de
aprender a ler e escrever. Conforme demonstra Eliane Peres, apesar da proibicao
estabelecida em 1835 de que escravizados/as frequentassem escolas e dos censos
populacionais, a exemplo do de 1872, que indicavam um altissimo indice de
analfabetos/as, nao se pode ignorar que, mesmo diante de um cenario adverso,
“escravos e negros livres e libertos nao eram passivos diante das possibilidades de
aprendizagem” (PERES, 2020, p. 153); devendo o/a pesquisador/a “perseguir qualquer
pista, por mais indireta que seja, para identificar as acdes e praticas da populacao
escravizada no que tange as estratégias para aprender e ensinar a leitura e a escrita”
(PERES, 2020, p. 153).

Deste modo, é gracas ao permanente movimento de renovacio dos estudos
sobre a escravidao que pesquisas recentes® tém comprovado a existéncia de uma
significativa documentacgao escrita que registrou as historias de vida no cativeiro; o que
demonstra, na verdade, a necessidade de um olhar mais apurado para identificar as
diferentes formas desses registros que aqui foram preservados. Foi essa mudanga,
entdo, que levou a compreensdo de que, no caso particular dos Estados Unidos, a
profusdao de registros de pessoas escravizadas, a exemplo das chamadas s/aves
narratives, nao decorreu de um maior ou menor nivel moral-educacional de sua
sociedade.

Com efeito, dado o fato de que la a escravidao se concentrou mormente nos
estados sulistas e ndo no pais inteiro, como foi o caso do Brasil, sociedades e clubes
abolicionistas surgiram em maior quantidade e intensidade de atuagao, exercendo
forte pressao em favor do fim do sistema de cativeiro humano. Assim, inimeros
movimentos abolicionistas fomentaram, desde finais do século XVIII, a publicagao de
biografias, ndo apenas com a finalidade supostamente altruista de “conscientizar” a
sociedade da perversidade do sistema escravista, mas também de construir a partir
desse abolicionismo romantico a vinculagdo entre sofrimento e identidade negra
(HARTMAN, 1997). Adicionalmente, é preciso destacar a existéncia, em contexto pos-

aboli¢ao, de projetos’ desenvolvidos, no ambito federal, responsaveis por realizar

¢ Para uma melhor dimensao da produgao autobiografica de escravizados/as, cf. SILVA, 2018.

7E o caso do Projeto Federal de Escritores (Federal Witer’s Project, criado no governo de Franklin
Roosevelt, época da chamada Depressao. Ele foi responsavel por financiar escritores desempregados
enviando-os a 17 estados para entrevistar pessoas comuns e registrar suas histérias de vida, por meio de
depoimentos e registros fotograficos; nesse contexto, o interesse por depoimentos de ex-escravizados/as
ja idosos/as surgiu. O projeto originou uma ampla cole¢do, Born in Slavery: slave narratives from the

ISSN 2177-9961 ANO 14 — V. 14— N. 28 — DEZ. 2023




Crdlica
C)HISTORICA @

mapeamentos de depoimentos de pessoas sobreviventes a escravidao.

E neste contexto que uma produgido massiva literaria, em boa parte
autobiografias na forma de romances, emerge a fim de sensibilizar as pessoas da
necessidade da abolicao da escravidao. Nao a toa, la, comparado com o Brasil, ha uma
quantidade significativa deste tipo de literatura que serviu, inclusive, como fonte
histérica para os estudos sobre a escravidao, destacando-se, por exemplo, a obra Ro/J,
Jordan, Roll, cujo autor construiu suas analises a partir dos relatos de escravizados/as
(slave narratives) a fim de compreender a formacao de uma sociedade paternalista
responsavel por forjar relagdoes étnico-raciais porosas ao mesmo tempo que
profundamente hierarquizadas (GENOVESE, 1976). A popularizacao dessa nova
historiografia da escravidao produzida nos Estados Unidos, juntamente com a difusao
da producao intelectual inglesa de marxismo renovado e vinculada a New Left Revue
a exemplo de Edward Thompson, influenciou diretamente a renovagao das pesquisas
sobre a escravidao no Brasil a partir da ampliacdo documental e de novas abordagens
interpretativas como a de Silvia Lara Hunold que, em 1988, publicou, na Revista
Brasileira de Historia, a traducao incompleta da biografia de Mahommah Baquaqua
(LARA, 1988, p. 269).

Nesta altura, é preciso abrir um paréntese para sublinhar com mais cautela a
importancia da renovacgao dos estudos das humanidades de um modo geral e, em
particular, do campo da historiografia. Marcada por complexos processos de rupturas,
aceleragoes e encurtamento do tempo e do espaco, a virada da primeira para a segunda
metade do século XX foi marcada por um cenario geral de instabilidade que conduziu
a percepgao de que o presente ja ndo ofereceria mais a possibilidade de antecipar o
futuro através de prognoésticos; nesse contexto, a Histéria, como conhecimento
humano, foi sendo despojada de sua pretensa capacidade de se realizar como magistra
vitae, e, portanto, de projetar o futuro (KOSELLECK, 2006). Sem se sustentar mais
como um conhecimento supostamente desinteressado, neutro e universal, intimeros
esforcos de renovacao historiografica tomaram curso, a exemplo da Histéria Social, na
Franca, em torno da Revue des Annales e, na Inglaterra, a partir da New Left Review,
além da Micro-histoéria, da Historia do Cotidiano, da Historia Cultural e da Histéria do
Tempo Presente.

Nesse cenario, ocorreram, pelo menos, dois movimentos: o primeiro, de

Federal Writers’ Project (1936 — 1938) (LIBRARY OF CONGRESS, 2023) tendo, inclusive, sido traduzida e
publicada no Brasil (PARRON, 2020).
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aproximag¢do com outros campos de conhecimento, promovendo o empréstimo, a
conexao e até mesmo o confisco de temas de pesquisa, temporalidades e metodologias,
inaugurando uma histéria “vista de baixo” ou dos excluidos (PERROT, 2017); e o
segundo, de emergéncia de autorias periféricas. Desse modo, a produgao de narrativas
enfocando mulheres, prisioneiros, operarios, homossexuais e camponeses como
sujeitos historicos interpos-se o desafio lancado por intelectuais oriundos da periferia
do mundo capitalista que reclamavam da auséncia de analises comprometidas em
centralizar outras espacialidades e outras identidades, para além da Europa e do
sujeito “universal” branco, masculino e heteronormativo.

E deste segundo movimento que emergem os estudos interessados nas
experiéncias nao europeias, afrodiaspéricas, quilombolas, indigenas, LGBTQIA+,
pautando a Modernidade como subproduto das experiéncias coloniais e do trafico
transatlantico desde Africa, a partir do didlogo com uma produgao intelectual um tanto
quanto ignorada até entao pelo mainstreamacadémico, a exemplo de William Du Bois,
Aimé Césaire e Frantz Fanon. Este rico movimento de renovagao epistemologica,
costumeiramente designado sob a genérica denominacao de “Estudos Pds-Coloniais”™®,
foi responsavel por sofisticar ainda mais a producao historiografica.

Em meio a esse complexo cenario de debates e renovacao da producao
académica no campo da Historia, as biografias foram resgatadas, reabilitadas e
reincorporadas a investigacao historica, a partir de entao, nao mais como recurso para
celebrar a memoria e os feitos das elites politicas e econdmicas, mas para centralizar e
problematizar as experiéncias de pessoas que, por muito tempo, ou foram ignoradas e,
portanto, invisibilizadas, ou até foram abordadas, mas como recurso de validacao da
ordem vigente, a exemplo do manual escolar “A Histéria do Brasil ensinada pela
biografia de seus heréis”, publicado em 1890, por Silvio Romero, intelectual brasileiro
integrante do Instituto Histoérico e Geografico Brasileiro.

Situado em ambiente intelectual bastante influenciado pelo cientificismo
novecentista, nessa obra, Romero destaca uma tnica personagem negra da histéria
nacional: Henrique Dias (SILVA, 2018, p. 264). Filho de africanos escravizados libertos,
ele serviu nas tropas portuguesas que atuaram na colonia combatendo holandeses na

chamada Guerra dos Guararapes. A referéncia a Henrique Dias, com efeito, ndo é a toa

8 Em seu interior, se relacionem as produg¢oes do pensamento social africano e afro diaspérico, o grupo
sul-asiatico dos Subaltern Studies, os Estudos Decoloniais latino-americanos, os Estudos Feministas
Afroindigenas e as Epistemologias do Sul.
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e muito menos sinal de reconhecimento da igualdade entre negros e brancos; a
assimetria numérica, na verdade, servia muito mais para indicar a superioridade
branca. Ao refor¢ar o chamado “mito das trés ragas”, a presenca de Henrique Dias no
manual de Silvio Romero ensinava, ainda que de modo subliminar, o modelo de
“homem negro” a ser seguido, qual seja a de um alinhado moral e politicamente a um
projeto de construcao do Estado Nagao brasileiro que incorporava o negro como mero
colaborador de uma “nova raga brasileira em formagao” (MATTOS, 2017, p. 222).

O exemplo de Silvio Romero é bastante elucidativo por explicitar o carater
pedagdgico sempre presente nas biografias, refor¢cando assim os cuidados necessarios
ao trato com este tipo de fonte histoérica que, como recurso didatico, pressupde uma
compreensdo critica sobre os processos de dominagdo colonial ocorridos nas
Américas, a escravidao e seu impacto para a forma¢ao da modernidade de modo geral
e do Brasil, em particular; portanto, o compromisso com um projeto de educagao
antirracista e antivioléncia de género.

Nesse sentido, seja na forma de (auto)biografias seja na forma de documentos
judiciais, as narrativas de vida de escravizados/as se constituem como um espago
privilegiado, “um campo de conflitos e de construcao de projetos de vida” (AVELAR,
2010, p. 170). Se num primeiro momento, elas foram tomadas como mera representacao
de como era a vida de um/a cativo/a, muitas das vezes na forma de estudos de caso que
mais serviam para exemplificar as relacoes senhor-escravo/a; mais recentemente, elas
tém servido nao apenas a propodsitos académicos como fonte de pesquisa, mas,
principalmente, como importante recurso pedagdgico. Para Alexandra Silva, as
biografias de pessoas escravizadas possibilitam “compreender o significado do acesso
aeducacao e ao universo da cultura letrada, na experiéncia desses homens nascidos na
condicao de escravos, e os caminhos empreendidos por eles até a conquista de
ascensao social” (SILVA, 2016, p. 105). Ao imprimir visibilidade e desconstruir
esteredtipos, o seu uso como fonte de pesquisa e de ensino possibilita a compreensao
da agéncia negra além da escravidao.

Conforme ja mencionado, o registro de histérias de vida de pessoas
escravizadas no Brasil ocorreu menos na forma de autobiografias e mais na forma de
cartas e peticoes judiciais, a exemplo das acdes de liberdade em que pessoas
escravizadas ingressavam na justica denunciando situagdes de escravizacgao ilegal de si
mesmas ou de suas parentelas, a exemplo de Liberata, cuja histéria de vida pode ser

recomposta gracas a sua a¢ao de liberdade constituida por “mais de 300 paginas entre
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requerimentos, libelos, sentencas, embargos, acérdaos, e outros papéis sem nome”
(GRINBERG, 2010, p. 10). Foi essa farta documentacdo encontrada por acaso pela
historiadora Keila Grinberg que a possibilitou acompanhar a vida de Liberata por mais
de vinte anos, cobrindo o intervalo de tempo desde os seus 10 anos de idade até tornar-
se “mulher madura com filhos crescidos” (GRINBERG, 2010, p. 15)

E, entio, nesse cenario de renovacio historiografica e de reabilitacio biografica
que temos a carta de Esperanca Garcia. Bastante conhecida e explorada como fonte
histérica, esse importante documento constitui uma janela de oportunidade para
problematizar nao apenas a escravidao genericamente, mas para analisar
especificamente a constru¢do da mulher negra como sujeito subalternizado na
sociedade brasileira a partir de um longo processo histérico responsavel por criar
hierarquias de raca e de género. Na proxima sessao, visando corroborar com a
discussao sobre a aplicacao das leis 10.639/03 e 14.164/21 e sobre o uso de historias de
vida de pessoas escravizadas, reflito sobre a importancia do caso de Esperanca Garcia
como fonte de pesquisa e recurso didatico para um aprendizado histérico que suscite
a problematizacao dos processos de construcao da categoria identitaria “mulher
negra”, marcada por um duplo processo de sujeicdo: o de racializacdo e o de

generificacao.
A carta de Esperanca Garcia: potencialidades para uso didatico

Eu sou uma escrava de Vossa Senhoria da administragao do Capitao
Antonio Vieira do Couto, casada. Desde que o capitao 14 foi
administrar que me tirou da fazenda Algoddes, onde vivia com o
meu marido, para ser cozinheira da sua casa, ainda nela passo muito
mal. A primeira é que ha grandes trovoadas de pancadas em um
filho meu sendo uma crian¢a que lhe fez extrair sangue pela boca,
em mim nao posso explicar que sou um colchio de pancadas, tanto
que cai uma vez do sobrado abaixo peiada; por misericérdia de
Deus escapei. A segunda estou eu e mais minhas parceiras por
confessar ha trés anos. E uma crian¢a minha e duas mais por batizar.
Peco a Vossa Senhoria pelo amor de Deus ponha aos olhos em mim
ordenando digo mandar ao procurador que mande para a fazenda
de onde me tirou para eu viver com meu marido e batizar minha

filha.
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De V.S.2 sua escrava, Esperanca Garcia¥.

A escrevivéncia nao é para adormecer os da casa grande, e sim
acorda-los de seus sonos injustos (Conceicao Evaristo IN: DUARTE,

2020, p. 30)

Para a escritora brasileira Conceicao Evaristo, as escritas de si de mulheres
negras devem ser lidas como um fendmeno diaspérico e universal, repleto de sentido

gerador (DUARTE et ali, 2020, p. 29). Em seus proprios termos:

escrevivéncia, em sua concepg¢ao inicial, se realiza como um ato de
escrita das mulheres, como uma agao que pretende borrar, desfazer
uma imagem do passado, em que o corpo-voz das mulheres negras
escravizadas tinha a sua poténcia de emissao também sob o controle

dos escravocratas (DUARTE et ali, 2020, p. 11).

Neste artigo, parto da concep¢ao de que a escrita de Esperanca Garcia se situa
exatamente nesse lugar da escrevivéncia, assim nomeado por Concei¢ao Evaristo, ou
seja, um lugar que, apesar de constrangido por limitacoes alheias, ndo a impediu ainda
assim de exercitar a sua autodefini¢ao e a sua propria compreensao do que lhe sucedia.

Considerada hoje um dos documentos histéricos mais importantes para quem
se interessa pelo passado da escravidao no Brasil, a carta s6 foi descoberta no Arquivo
Publico do Piaui, na década de 1980, por acaso pelo historiador Luiz Mott que, na
ocasiao, realizava pesquisas para o seu mestrado (MOTT, 1985). Naquela época, a
renovacao historiografica nacional ocorria de modo ainda bastante incipiente, pois o
trabalho de ampliacdo e prospeccdo documental no sentido de centralizar sujeitos
histéricos tradicionalmente abordados como marginais e incidentais ainda acontecia
timidamente nos arquivos brasileiros. E desse periodo, por exemplo, avaliagdes como
as de Silvia Hunold Lara que ao se deparar com a biografia de Bacquaqua a considerou
“‘um documento raro, especialmente se pensarmos na escassez de testemunhos
escravos diretos sobre a escravidao no Brasil” (LARA, 1988, p. 269) ou de Katia Mattoso
que se referiu ao escravo brasileiro como “um desconhecido, sem arquivos escritos”

(MATTOSO, 2003, p. 113).

9 Cf. Esperanca Garcia | Esperanca Garcia (esperancagarcia.org)

ISSN 2177-9961 ANO 14 — V. 14— N. 28 — DEZ. 2023



https://esperancagarcia.org/esperanca-garcia/

Crdlica
C)HISTORICA @

Naquele cenario, no entanto, ndo eram apenas as pessoas escravizadas que se
encontravam nesse limbo documental. As mulheres, como sujeito histdrico, também
estavam a mercé do registro indireto e do exame alheios para emergirem nas pesquisas
de entao. Maria Odila Dias, em artigo de 1983, provocativamente intitulado “Mulheres
sem Historia”, ao estudar o processo de urbanizagao de Sao Paulo no intervalo entre
1780 e 1880, admitiu os desafios de pesquisar a presenca de mulheres, pobres, livres,
forras e escravas. Para ela, “dificil e tortuoso” era o trabalho investigativo interessado
em situar as mulheres como agentes historicas, dadas “as limita¢des das fontes” que
apontavam para a existéncia feminina apenas de modo “tangencial e indireto”. Na
época, Maria Odila destacava as “dificuldades quase insuperaveis”, em razao de “uma
documentagao escrita, em geral, (...) saturada e sobrecarregada do dominio de mitos”
(DIAS, 1983, p. 38).

Chegando mesmo a admitir que, em boa medida, a invisibilizacdo e o
silenciamento de mulheres, sobretudo as pobres — livres, escravizadas ou libertas — nao
se deviam apenas as limita¢des documentais, em seu diagnostico, ela reconheceu o fato
de que “varios historiadores revelam a mesma incapacidade de tratar da participacao
de mulheres no processo de formagao da sociedade brasileira” (DIAS, 1983, p. 39-40),
perdendo-se, assim, “em juizos de valor” que os impediriam de “se desfazer de
idealidades e esteredtipos, o que os impediu de ver com maior clareza o contexto
histérico de que tratavam” (DIAS, 1983, p. 40). Desse modo, Maria Odila Dias entende
que a principal limitagao para a inclusao de mulheres como sujeitos histéricos nas
producdes historiograficas, qual seja o fato de que “os espagos femininos em grande
parte [se encontram] calados ou omitidos nos documentos escritos” (DIAS, 1983, p. 41),
era agravada pelo apego exclusivista dos historiadores as fontes escritas, ignorando
outras possibilidades de registro do passado.

Logo, é nesse ambiente intelectual que ocorre a descoberta da carta de
Esperanca Garcia e, portanto, ndo a toa, Luiz Mott, seu descobridor, foi tomado por um

sentimento de surpresa quase incrédula, pois, para ele:

Uma das primeiras constata¢des que o pesquisador de nossa histéria
faz, apds realizar prolongadas pesquisas nos arquivos tanto nacionais
como estrangeiros, é a auséncia quase total de documentos que
tratem ou se refiram ao sexo feminino. Embora sendo as mulheres

em geral, tdo numerosas quanto os homens, o certo é que apenas
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muito raramente o estudioso depara com um documento que trate de
algum problema especifico de uma mulher especifica ou das
mulheres em geral de uma localidade, seja urna freguesia, uma vila
ou uma capitania. Os arquivos estdo povoados de requerimentos,
abaixo assinados, oficios, peticoes, processos etc. quase
invariavelmente assinados por homens. Mesmo que tratem de
problemas envolvendo alguma representante do sexo feminino,
geralmente sdo os homens que servem de ponte entre a mulher
interessada e a autoridade competente, seja o padre, o juiz, o

delegado, o chefe da instrucao publica etc. (MOTT, 1985, p. 105).

Desse modo, considerou o achado “algo duplamente insdlito”. Em suas proprias
palavras, “primeiro por se tratar de uma mulher que ‘ousa’ se dirigir por escrito
diretamente ao Governador da Capitania, segundo, por se tratar de uma escrava”
(MOTT, 1985, p. 105). Conforme ja destacado aqui por outras historiadoras e também
atestado por Mott, tamanha surpresa se deveu ao fato de que “o dominio da escrita
restringia-se via de regra a pequena parcela da populagio masculina e
secundariamente a certas representantes das camadas mais abastadas, em nimero
muito reduzido” (MOTT, 1985, p. 105). Ter encontrado a carta, entdo, fez com que ele
considerasse a existéncia do que chamou de “aspecto peculiar” da escravidao, qual
seja, o de que o sistema escravista nao foi suficiente para eliminar por completo as
brechas que possibilitaram as populagdes cativas construirem espagos relativos de
autonomia e de solidariedade entre si.

De acordo com Luiz Mott, a descoberta da carta, de algum modo, o levou a
localizar “documentos que se referiam a escravos que possuiam bois, cavalos, que
deixavam heranca ao morrer, que deviam pagar dizimos pelos animais que possuiam,
que enviavam algumas cabecas de gado para serem vendidas em distantes feiras de
animais” (MOTT, 1985, p. 105). Esses mesmos escravos “requeriam ao Governador
contra algum proprietario mais ganancioso e usurpador, declarando textualmente
‘quando o Senhor comprou o escravo, nao comprou o que ele possuia’” (MOTT, 1985,
p. 105). Ou seja, para ele, a carta de Esperanca Garcia serviu nao apenas para
reposicionar a mulher escravizada no contexto da escravidao, mas, principalmente,
para reavaliar a propria escravidao no Brasil, interpretada tradicionalmente como um
espaco de coisificagao das populagoes cativas (GORENDER, 2016).

Escrita em 06 de setembro de 1770, a carta, em suma, contempla basicamente o
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pedido de transferéncia de Esperanca Garcia da fazenda onde ela se encontrava com
filhos e parceiras, vitimas de violéncias desmedidas por parte de seu responsavel, para
a fazenda onde havia permanecido o seu marido. Logo, conhecer o significado mais
profundo desse documento requer uma observacao densa (GEERTZ, 2008), pois
somente assim sera possivel ir além do “pouco” que esta escrito, identificando no texto
a referéncia as estruturas sociais, politicas e econdmicas nele implicadas. Contudo,
antes de seguir para um exercicio de observacao densa dessa fonte historica,
apontando possibilidades de seu uso em sala de aula, destaco quatro observagdes de
partida, considerando principalmente os/as futuros/as professores/as em formagao
inicial.

A primeira observacao de partida se relaciona ao fato de que é preciso estar
devidamente advertido de que a escola nao objetiva formar historiadores/as, mas, sim,
cidadaos/as conscientes de suas posi¢oes sociais. Neste sentido, deve-se estar atento/a
para nao exigir de estudantes da educagao basica a mesma compreensao e valoriza¢ao
que se concede a este documento nas universidades. A depender de sua origem
familiar e de sua posicao socioeconémica, nem sempre o que empolga um/a docente,
empolgard um/a estudante. Feita essa observacao, é preciso estar ciente em relacao
ao(s) objetivo(s) que se quer alcan¢ar com o uso dessa fonte historica em uma sala de
aula da educacao basica. Esse cuidado é fundamental para tragar um roteiro-guia de
questoes e discussoes a serem construidas com os/as estudantes. Para que trabalhar
com a carta de Esperanca Garcia? Para discutir a violéncia contra mulheres? Ou a
violéncia contra criangas? Ou ambas? Para examinar as rela¢Oes escravistas e de
trabalho na colonia? Ao delinear o(s) objetivo(s), deve-se levar em conta quanto tempo
disponivel, em hora-aula objetivamente falando, o/a professor/a tera para destinar a
atividade.

Uma terceira observacao se refere a importancia de saber que o bom
aproveitamento pedagodgico do uso de uma fonte histérica depende da capacidade e da
disposicao do/a professor/a em mobilizar saberes e conhecimentos prévios dos/as
estudantes relacionados a tematica principal a ser explorada a partir da carta de
Esperanca Garcia. Sem isso, é bastante previsivel o risco de a atividade resvalar para
rejeicdes, comentarios jocosos e desrespeitosos, além de refor¢os de comportamentos
negativos como a pratica de bullying contra colegas, fazendo com que, ao invés de
ensejar uma analise critica, a ma condugao propicie conflitos negativos a partir de

provocagoes e ataques mutuos.

ISSN 2177-9961 ANO 14 — V. 14— N. 28 — DEZ. 2023




C)HiSTORICA

Por fim, a tltima observagao de partida para a qual chamo atencao diz respeito
ao cuidado que se deve ter em relacio a linguagem empregada na carta. E preciso
sempre lembrar que um documento histérico nao foi produzido com finalidades
didaticas. Pelo contrario, a sua produgao esteve sujeita a debates, disputas, interesses e
conflitos que passam longe de preocupacgdes pedagogicas. No caso da carta de
Esperanca Garcia, é preciso ter cautela em seu uso em turmas com criangas que, na
verdade, podem nao estar acostumadas a acompanhar casos de violéncia contra
mulheres e criangas. Por se tratar de uma peticao-dentincia em que sua autora visava
sensibilizar e barganhar compaixao de seu leitor, o entdo governador da provincia do
Piaui, ela faz uso de uma linguagem bastante realista, com emprego de analogias para
melhor descrever o seu sofrimento. Sobre os seus filhos, Esperanca Garcia admite que
um deles é vitima de “trovoadas de pancadas” que chegaram a lhe “extrair sangue pela
boca”; sobre si mesma, ela se descreve como um “colchao de pancadas”. E preciso,
portanto, conhecer os “limites” da sensibilidade do publico-alvo, pois a
problematizacao de questdes sensiveis (BORRIES, 2011) que emergem das fontes
histéricas deve ocorrer em favor da construcao de uma consciéncia histérica, conforme
Riisen, e nao simplesmente pelo apelo emocional que mais produz afetacido e
banaliza¢ao do que conscientizacao (FREIRE, 2018).

Ademais, em tempos de reacionarismos, patrulhamento ideolégico nas escolas
e acusagoes de doutrinacdo comunista, os casos de dentincia e de demissdes sumarias
contra docentes pululam pelo simples fato de terem adotado, nas aulas, filmes,
musicas, mas até mesmo, apenas uma vestimenta. Nesse sentido, em razao de sua
inexperiéncia em lidar nao apenas com estudantes, mas, inclusive com ntcleo gestor,
familiares e responsaveis, é imprescindivel que o/a docente em formacao inicial tenha
bastante cautela ao eleger seus instrumentos de constru¢ao didatico-pedagdgica a
serem utilizados em sala de aula.

Feitas essas observacdes, passo agora a discutir as potencialidades de uso
didatico da carta de Esperanca Garcia. Por se tratar de uma narrativa produzida por
uma escravizada, é preciso atenc¢do, no momento de sua analise, para ndo escorregar
na simples inversdo de sinais, pois, do mesmo modo que ndo se deve prestar
reveréncias as historias de vida de generais e reis, também nao se deve sustentar uma
postura de veneragao no caso de fontes de pessoas simples e comuns. Em ambos os
casos, devemos sempre nos pautar pela problematizacdo do registro, buscando

compreender interesses e articulagdoes nele contidas. Nesse sentido, o/a futuro/a
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docente da educagao basica devera estar atento para saber explorar, no texto, os modos
sutis com que sua autora soube usar a seu favor simbologias e elementos fundamentais,
tanto do campo juridico quanto religioso, para se comunicar com as elites politicas.

Ao peticionar a sua transferéncia de lugar de moradia, Esperanca Garcia
recorre ao argumento de que, na fazenda administrada por seu algoz, ela, filhos e
companheiras estavam impedidos/as de participar de obrigagoes religiosas (confissao
e batismo). Ao mesmo tempo, ao se reconhecer como mulher e escrava, Esperanca
Garcia ndo demonstra enxergar a si mesma como uma vitima incapaz de reacao. Pelo
contrario, quando se reporta diretamente ao governador da provincia, ela estd, na
verdade, reivindicando o seu lugar como participante de uma comunidade politica
(SOUSA, 2017, p. 7) Em sua narrativa, além de recordar e contar o que lhe aconteceu,
ela também explicita o seu ponto de vista, interpretando a sua propria vida e,
principalmente, a do seu algoz.

Portelli ao refletir sobre memorias e fontes orais avaliou que “na escravidao
como na antropologia, o poder de julgar e definir pertence institucionalmente a quem
maneja o chicote, a lapiseira ou o gravador” (PORTELLI, 1996, p. 61). O manejo do
chicote, nesse caso, pertencia institucionalmente ao Capitao Anténio Vieira do Couto,
no entanto, quem julgou e definiu o carater da situagao vivida foi a propria Esperanca
Garcia. Com isso, ela demonstrou saber manipular modelos narrativos e simbolicos
socialmente compartilhados, a exemplo daqueles intrinsecos a sua identidade como
mulher, esposa, escrava, mae e catélica.

Assim, a carta de Esperanca Garcia, como fonte histérica, sugere ao/a docente a
existéncia de valores culturais e ideoldgicos sobre o “ser mulher” que, por vezes,
emergem em diferentes contextos como imutaveis e fixos. Um desses potentes valores
culturais e ideoldgicos sobre a mulher, especialmente a escravizada, era o que a definia
como um sujeito destituido de agéncia historica ao mesmo tempo que marcado por um
estado de anomia e de desagregacao social e familiar. A carta de Esperanc¢a Garcia, no
entanto, sinaliza exatamente para o contrario. Ao mencionar o seu marido, a
preocupacao com seus filhos, vitimas de violéncias fisicas, e duas parceiras, ela esta
reivindicando justamente o direito de preservar o seu circulo de convivéncia e
sociabilidade, demonstrando assim que apesar do cativeiro, a constitui¢do de espagos
de solidariedade era uma realidade possivel.

Com isso, a carta de Esperanca Garcia nos mostra que, na verdade, pessoas

escravizadas, apesar de vitimas do cativeiro e, por vezes, tratadas como se humanas nao
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fossem; elas nao aceitavam esse lugar de desumanizacao e reivindicavam a superagao
de um tratamento juridico que as situavam como sujeitos cindidos em sua
personalidade juridica por serem consideradas, ao mesmo tempo, propriedade e
pessoa. A producao dessa “existéncia bifurcada” (HARTMAN, 1997) fez com que as
resisténcias e os jogos de barganha e negociacao assegurassem as pessoas escravizadas,
especialmente as mulheres, a sua agéncia como “senhor/a de sua propria sujeicao”
(HARTMAN, 1997, p. 87). Nesse entremeio, foram, as vezes negociados, as vezes
disputados, espacos para reivindicar e conquistar o reconhecimento da condicao de
pessoas humanas de modo geral, e de mulheres de modo especifico.

Analisando casos de mulheres negras escravizadas que foram julgadas por
terem matado seus senhores para se defenderem dos constantes abusos sexuais por
eles cometidos, Hartman (1997) considera que a escravidao nao apenas moldou, como
também forjou a identidade da mulher negra como sujeito feminino, submetendo-a a
um duplo processo: de generificacdo e racializacdo via violéncia barbara. Nesse
sentido, para as negras, a construcao de sua identidade como “mulher” nao ocorreu do
mesmo modo que a mulher branca, afinal a relacdo entre homem branco e mulher
branca era mediada pelo parentesco (esposo, pai, irmao), enquanto com as mulheres
negras era pelo cativeiro.

Apesar disso, Hartman entende que as relacdes assimétricas de poder e as
repetitivas violéncias cometidas pelos senhores nao podem ser interpretadas como a
exclusao das negras do género feminino, mas sim em termos da “producao divergente
da categoria mulher” (HARTMAN, 1997, p. 99), ou seja, para ela, é preciso “examinar a
formacao do género [das mulheres negras escravizadas] em relacao as relacoes de
propriedade, a economia sexual da escravatura e ao calculo das lesdes” (HARTMAN,
1997, p. 97). Pelo contrario, a escravidao e seus regimes de producao de violéncia foram
responsaveis pela producao diferencial de identidades de género em que a
normatividade da categoria “mulher” foi atribuida as brancas, ficando as mulheres
negras submetidas a um processo de subalterniza¢ao ainda mais violento.

Nesse sentido, a carta de Esperanca Garcia descortina possibilidades de
questionar tanto a constitui¢ao do racismo quanto das relagdes de género responsaveis
por fundar uma sociedade cujas mulheres negras representam 62% das vitimas de
feminicidio e 70,7% das mortes violentas (FORUM BRASILEIRO DE SEGURANCA
PUBLICA, 2022). Mais do que simplesmente “dar visibilidade” as experiéncias de

pessoas negras, € preciso inquirir os processos de subjetivacio que levaram a
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conformacao de uma identidade-subjetividade que se construiu sob o peso do
preconceito, da discriminagio e da violéncia do Estado e da propria sociedade. E
preciso também ir além do propédsito de “desconstruir estereétipos” e, na verdade,
problematiza-los com a finalidade de conhecer quando, como e por que foram
construidos, ou seja, € preciso conferir-lhes historicidade, para assim compreender
como o racismo, desde a modernidade, vem se constituindo como um dispositivo e
uma tecnologia de poder responsavel por produzir nas pessoas a aceitagao da propria
eliminacdo como realidade inescapavel, algo que Achille Mbembe nomeou por
necropoder (MBEMBE, 2016). Logo, o fragmento biografico de Esperanca Garcia se
revela como um rico recurso didatico por oportunizar a analise e a problematizagao da
constitui¢ao do sujeito “mulher negra” em suas especificidades.

Ainda assim, é valido se questionar por que a carta de Esperanca Garcia e nao
outro documento/outra pessoa, pois é preciso ter a certeza suficiente de que se trata de
um recurso realmente ttil, do ponto de vista pedagogico. Ha duas respostas possiveis:
uma de natureza objetiva e outra, subjetiva. Objetivamente falando, por sua curta
extensao, supde-se que a carta de Esperanca Garcia bem se adequaria as aulas na
educacao basica por sabermos que a carga horaria de Historia cada vez mais diminui.
Nesse sentido, ser um texto curto ndo constitui um problema em si; na verdade, isto
pode se revelar como uma vantagem, tendo em vista que os/as estudantes nao
precisarao dispor de muito tempo para ler o documento. Subjetivamente falando,
trata-se de um texto cuja autoria é atribuida a propria Esperanca Garcia. Este fato por
si s6 pode levar ao debate sobre as possibilidades de acao/reagdo mesmo em situagoes
extremas de opressdo. Além disso, por ser um fragmento biografico, a sua
“incompletude”, se bem explorada, podera engajar a turma em mais atividades
subsequentes, suscitando assim uma pratica dialégica em detrimento de uma
concepgao “bancaria” de educagao (FREIRE, 2018, p. 142), ainda bastante comum nos
cursos de formacao inicial docente.

Uma boa opgao é a de, apos dividir a turma em dois grupos, solicitar que um
grupo elabore um texto descrevendo a vida de Esperanc¢a Garcia até o momento de sua
decisdo em escrever a carta para o governador da provincia do Piaui, enquanto o outro
grupo produz um texto abordando os momentos posteriores a escrita da carta.
Esperanca Garcia conseguiu entregar a carta? O seu pedido foi atendido e ela foi
transferida para a mesma fazenda onde seu marido havia permanecido? O que

aconteceu com seus filhos? E com as suas parceiras? O capitdo Ant6nio Vieira do Couto
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sofreu alguma punicao? Perguntas como essas poderao auxiliar os/as estudantes a
criarem, eles mesmos, uma continuidade para a carta, lembrando sempre de solicitar
que a descri¢ao do cenario historico deve ser considerada na elaboracao.

Todos esses cuidados, no entanto, de pouca serventia serao para a constru¢ao
de uma consciéncia historica se, porventura, nao for dada a énfase necessaria de que
as fontes histéricas ndo sdo o passado em si mesmo, mas, tdo somente uma
representacao particular de um tempo especifico que precisara ser compreendido para
que o documento faca sentido. Enfatizar para estudantes, seja na educagao basica seja
nas licenciaturas, que a carta de Esperanca Garcia nao é o passado “tal qual ele
aconteceu” é importante, na medida em que possibilita compreender o documento
como um produto da a¢do humana situado numa temporalidade especifica. Por outro
lado, ndo é uma boa op¢ao metodolégica utilizar o documento como mera ilustragao
ou exemplificacdo de como era a vida de uma mulher escravizada. Primeiro porque
ainda estariamos incorrendo no equivoco de tomar uma fonte histérica como espelho
de uma realidade transcorrida; e, depois, tal opcao de abordagem implica no
empobrecimento do documento como simples comprovacao, no sentido mais fragil,
do que o/a professor/a esta falando em sala de aula. Conforme nos ensinou Marson,
em tal postura metodolédgica “o documento é apenas [um] relato confirmando um
conhecimento que se faz fora dele” (MARSON, 1984, p. 50). Para ele, o uso de
documentos em sala de aula deveria ocorrer a partir de trés conjuntos de

questionamentos, a saber:

I. Sobre a existéncia em si do documento: o que vem a ser
documento? O que é capaz de nos dizer! Como podemos
recuperar o sentido deste seu dizer? Por que tal documento
existe? Quem o fez, em que circunstancias e para que finalidade
foi feito?

2. Sobre o significado do documento como objeto: o que significa
como simples objeto (isto é, fruto do trabalho humano)? Como e
por quem foi produzido? Para que e para quem se fez esta
producdo? Qual é a relacido do documento (como objeto
particular) no universo da producao? Qual a finalidade e o carater
necessario que comanda sua existéncia?

3. Sobre osignificado do documento como sujeito: por quem fala tal

documento? De que histdria particular participou? Que agao e
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que pensamento estdo contidos em seu significado? O que o fez
perdurar como depdsito da memoria? Em que consiste seu ato de

poder? (MARSON, 1984, p. 52).

A condugao desses questionamentos nao necessariamente deve ocorrer na
forma de um inquérito a ser respondido pelos/as estudantes unicamente de modo
escrito. Antes, trata-se muito mais de uma espécie de roteiro-guia para orientar os/as
professores/as na abordagem do documento, no sentido de evitar incorrer em sua
sacralizacao como se fosse espelho da realidade. Essa abordagem permite ao/a
professor/a dialogar com os/as estudantes em torno de questoes fundamentais ao seu
proprio entendimento como fonte histérica, por exemplo, de que um documento
nunca se explica/esgota sozinho, pois ele sempre é um fragmento de uma época
produzido por alguém submetido/a a circunstancias e interesses especificos; logo, ele
existe a partir de rela¢des: com a época em que foi produzido, com a(s) pessoa(s) que o
produziu/ram e, principalmente, com outros registros que podem complementar o seu
entendimento ou confronta-lo. Desse modo, ele precisa ser questionado e
problematizado.

Esse desenvolvimento de abordagem de histérias de vida como fonte histdrica
em sala de aula, numa perspectiva dialdgica e problematizadora, podera contribuir
para o que Freire (2018) chamou de conscientizagao, a saber, processo interligado a
educagao com a finalidade de produzir nos/as estudantes a sua propria consciéncia de
sujeito situado no mundo e que fomentara, antes da leitura da palavra escrita, a leitura
do mundo como um ato politico de conhecimento dos processos de opressao. No caso
especifico de uma educagao histérica, a consciéncia a ser forjada, além da prevista por
Freire, é a consciéncia historica sobre a qual Jorn Rusen nos ensina, ou seja, a
capacidade de, a partir do conhecimento do passado, construir uma meméoria histérica
que possibilite a analise, o julgamento e o tratamento dos problemas atuais (SCHMIDT
et ali, 2010). O aprendizado historico pressupde, portanto, a formacdo de uma
consciéncia em que os/as estudantes, ao se apropriarem de experiéncias passadas,
conseguem construir rela¢cdes de comparacao, identificando continuidades e rupturas
dos processos histdricos, que, por sua vez, servirao para nortear a sua compreensao do
proprio presente.

Dito de outro modo: nao se trata aqui de propor a atualiza¢ao da Histéria como

magistra vitae e muito menos o estudo de biografias de pessoas negras, escravizadas
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ou libertas, em sala de aula como um receituario a ser repetido indiscriminadamente.
Antes, a compreensao pedagogica atual sobre a importancia do passado como uma
ferramenta de conhecimento que ajudara o/a estudante a navegar o presente é no
sentido de construir junto, em uma relagao dialogica, possibilidades de interpretacao,
problematizagao e criacao de projetos de vida.

Desse modo, cabera ao/a professor/a interessado/a em trabalhar com a carta de
Esperanca Garcia construir juntamente com os/as estudantes a curiosidade e o
interesse para um dialogo que se desenvolva a partir do préprio documento para que,
assim, ele deixe de ser algo distante e sem propoésito para se tornar aquilo que Paulo
Freire (2018) nomeou por tema-gerador, mas que neste caso poderia ser referido como
documento-gerador. Desse modo, ele podera se converter em elemento responsavel
por fomentar outros temas relacionados entre si a serem discutidos a partir dos/as
proprios/as estudantes.

O tema da violéncia contra a mulher, por exemplo, presente na carta de
Esperanca Garcia, pode proporcionar a geracdo de outros temas diretamente
interrelacionados, a exemplo do préprio machismo e das desigualdades inerentes a
uma sociedade capitalista assentada na exploracdo do trabalho feminino. Nesse
sentido, o/a professor/a podera incluir a abordagem do tema das rela¢des de trabalho
a partir da perspectiva feminina e negra do que o trabalho representa para esse recorte
populacional a partir da longa duragao, ndo de modo anacronico forjando uma
compreensao equivocada de que “nada mudou”; mas, buscando identificar as
permanéncias e rupturas, contradi¢coes e especificidades, refletindo sobre um tema
vivo na sociedade brasileira atual que é a marginaliza¢ao e exploracao do trabalho de
mulheres negras. Logo, essa abordagem podera permitir a analise do processo de
montagem de uma estrutura social assentada no racismo porque derivada da
escravidao.

Com isto, explorar biografias de pessoas negras, escravizadas ou libertas, como
a de Esperanca Garcia, suscita trabalhar na perspectiva de uma historia voltada para

temas sensiveis (BORRIES, 2011) conforme nos lembra Falaize:

Um tema de ensino é vivo quando retine diversos fatores. O primeiro
tem a ver com a vivacidade da questio em toda a sociedade,
especialmente se o tema abordado em sala de aula esta presente

intensamente nas midias e sdo objeto de controvérsia. O segundo esta
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relacionado aos debates interiores a disciplina. (...) E, finalmente, para
caracterizar a “vivacidade” de uma questdo de ensino, é preciso
também que ela seja delicada em sala de aula, quando o préprio
professor pode ser colocado em dificuldade no que diz respeito aos
conhecimentos necessarios para ensinar como em funcao das reagdes

dos alunos (FALAIZE, 2014, p. 228-229).

Desse modo, entendendo que o trafico transatlantico e a escraviddao moderna
produziram desdobramentos e transbordamentos cujos efeitos se estenderam além do
periodo da colonizacao, posto que se vinculam diretamente ao racismo e a outras
formas de colonialidade vivas na sociedade brasileira, é que se propoe o debate sobre
a escravidao e o trafico como um passado que permanece vivo: nas midias, nas
publicacdes e nas salas de aula. Nesse sentido, a carta de Esperanca Garcia pode
oportunizar a constru¢do de formas mais honestas de lidar com nosso passado
escravista que é traumatico porque, conforme destaca Keila Grinberg, trata-se de “uma
ferida aberta que traz culpa, ressentimento e raiva” (GRINBERG, 2019, p. 157).

Por fim, uma ultima observacao que diz respeito a veracidade e fidedignidade
da carta de Esperanca Garcia como fonte historica. Para aborda-la, compartilho das
ponderacdes de Portelli ao avaliar que “nao temos, pois, a certeza do fato, mas apenas
a certeza do texto: o que nossas fontes dizem pode nao haver sucedido
verdadeiramente, mas esta contado de modo verdadeiro. Nao dispomos de fatos, mas
dispomos de texto” (PORTELLI, 1996, p. 62). A dtivida “o que Esperanca Garcia narra
em sua carta aconteceu de verdade?”, devemos estar atentos/as para destacar que mais
importante é compreender a sua constru¢gao como documento.

Nesse sentido, a énfase deve incidir nos modos como Esperanca Garcia se
apropriou de procedimentos narrativos bastante especificos, como é o caso de uma
peticao judicial, e de simbologias compartilhadas, a exemplo de sua identidade
realcada em seu relato ao se definir como escrava, casada, mae, catdlica, colchao de
pancadas. Sua missiva expressa ndo apenas que é alfabetizada, mas principalmente
que sabe manejar um repertoério de caracteres que por ela é acionado com vistas a fazer
valer aquilo que considera seu de direito: o convivio com o marido e o fim de violéncias
repetidas contra si mesma e seus proprios filhos. A vista disso, mais do que se revelar
como uma mulher negra e escravizada, Esperanca Garcia se mostra como alguém

consciente do funcionamento do jogo politico da sociedade da qual faz parte.
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Repito, entao, Portelli (1996): o que Esperanca Garcia diz na carta pode nao
haver sucedido verdadeiramente, mas estd contado de modo verdadeiro. E é este
aspecto fundamental da producao historiografica que o/a professor/a em formacgao
inicial deve estar devidamente ciente ao decidir adotar em suas aulas fontes histéricas
como suporte pedagogico. Do contrario, ele/a caira facilmente na armadilha do
documento como prova do passado e, portanto, prova do que esta expondo. Refletindo
sobre essa mesma questao, Nilton Mullet e Fernando Seffner chamaram atenc¢ao para
este tipo de indagacao que, inadvertidamente, pode nos fazer sucumbir a critérios
supostamente objetivos de verdade em que a fonte histérica corresponderia ao fato
“puro”, ou seja, “a va tentativa de coincidir relato e realidade” (MULLET, SEFFNER,
2008, p. 125). Contudo, esse “critério de verdade ja ndo tem lugar no ambito da
producao historiografica” (MULLET, SEFFNER, 2008, p. 125), cabendo ao/a
professor/a em sala de aula sempre trazer a baila essa precaugao. A duvida sobre os
fatos narrados em uma fonte historica, na verdade, antes de ser combatida, deveria ser
incentivada, pois, o documento como suporte pedagdgico em sala de aula nao deve ser
tomado nem como prova do passado, nem como critério de falsidade, mas como uma
evidéncia a ser interrogada e interpretada em contraposicao a outras evidéncias.

Portanto, a carta de Esperanca Garcia, como fonte histérica e recurso
pedagdgico, pode, sim, ensejar a renovacao de praticas pedagogicas do mesmo modo
como contribuiu para renovar a prépria historiografia. E preciso, entio, fazer chegar
na sala de aula da educacao basica os processos de atualizacdo do conhecimento
histérico construidos nas universidades. Esse dialogo urgente s6 ocorrera mediante
uma mudang¢a nao apenas de como nos relacionamos com nossos “objetos” de
pesquisa, mas também de como nos relacionamos e nos comprometemos com o ensino
de historia. Sem isso, de muito pouco valera a renovagao historiografica ou a renovagao
legal que o Brasil vivencia desde os anos 2000. Se quisermos avangar mais, € preciso
que personagens importantes como Esperanca Garcia, que tanto tem para nos ensinar,
também estejam na sala de aula da educagao basica — e isso ocorrera se nossos/as
estudantes nas licenciaturas forem convidados/as a renovar suas visdes, praticas e

abordagens.

ConsideragGes Finais
Busquei neste artigo refletir sobre as possibilidades de uso das historias de

vida de mulheres negras escravizadas como fonte histdrica e como recurso pedagogico
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auxiliar na aplicacao das leis 10.639/03 e 14.164/21. Para tanto, apresentei um balango
geral das normativas que abrem espago para a construcdo de uma educagao
antirracista e antivioléncia de género consolidadas até o presente momento no campo
educacional. Chamam a atengao as tentativas quase sempre falhadas de fomentar, na
educacao basica e superior, o ensino de tematicas que confrontam dois elementos
estruturantes da sociedade brasileira: o racismo e o machismo.

Diante de poucas alternativas, nos resta aproveitar as brechas, verdadeiras
janelas de oportunidade, para ampliar e insistir na inclusao de tematicas importantes.
Aproveitando, por exemplo, a Lei 14.164/21, que institui o contetildo para o combate da
violéncia contra a mulher, também seja possivel incluirmos nao apenas a mulher
idealizada por governos conservadores e reacionarios, como o que aprovou a lei, mas,
outras mulheres igualmente vitimadas pela violéncia patriarcal e que também é
racista.

Apesar de serem fruto de movimentos sociais, associacoes e coletivos que se
fortaleceram, caminharam e lutaram juntos, por vezes, lado a lado, intelectuais e
ativistas negros/as conseguiram fazer com que, ainda que de modo nao plenamente
satisfatorio, legislacdes e combate ao racismo chegassem até as escolas e universidades
brasileiras, em alguns contextos de modo quase capilarizado; em relacdo as pautas e
agendas de intelectuais e ativistas feministas, ja nao se pode afirmar o mesmo. Muito
longe de ser evidéncia de alguma incapacidade ou incompeténcia, essa assimetria diz
muito, na verdade, de como a sociedade brasileira se encontra fortemente estruturada
a partir de hierarquias de género. A lei 14.164/21 foi aprovada justamente em um
governo considerado fascista e profundamente miségino (BOITO JR, 2020; DE
CARVALHO; DE FREITAS, 2022) e, ndo a toa, ela foi aprovada de modo a eliminar
toda e qualquer mencao a género. Nunca é demais lembrar o quanto o governo recém
desempossado foi eleito as custas de mentiras reiteradamente veiculadas por redes

sociais, responsaveis por criar, difundir e explorar politicamente fantasmas como o “kit

»

gay’.

Finalizo enfatizando o quanto é urgente o avango e a consolidag¢ao nos espagos
escolares de uma educacgao antirracista e antivioléncia de género, que tragam para o
centro do debate a discussao em torno desses dois importantes dispositivos de poder
que sdo araga e o género — criadores, sustentadores e justificadores de hierarquias que
mais tem produzido desigualdades e, portanto, violéncias. A historia de vida de pessoas

que no passado sofreram da forma mais dura possivel, como foi o caso de Esperanca
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Garcia, o peso desses dois dispositivos deve ser tema a ser conhecido e problematizado
em sala de aula. Espero ter com isso contribuido para esse debate que, na verdade,

ainda muito tem a enfrentar.
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