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Julio Cesar dos Santos Machado

Este livro faz parte de uma colecao intitulada “Ideias em A¢ao”, cuja coordenadora é
autora de uma de suas obras, esta, intitulada Formagdo Continuada de Professores. Logo,
sequéncias didaticas pormenorizadas sao uma das coisas que se encontra a cada um de
seus capitulos (dez no total). Fundado, portanto, num principio organizacional de
metodologia aplicada, seu leitor pode tanto aproveita-las na integra, aplicando-as com seus
educandos, quanto toma-las como referencial para elaboracao de suas proprias. Sendo
aplicada, indica-se como meio de aprimoramento do senso didatico de docéncia em
Historia, haja vista que, tendo cada sequéncia um objeto diferente, cada uma delas é
precedida por uma breve exposicao tedrica acerca de sua constru¢ao como documento e
fonte de problematizacao. Destarte, nele, algo como a literatura ficcional tem seus niveis
discursivos, enquanto obra, expostos, assim como suas estruturas estruturantes, enquanto
mananciais de visdes de mundo, operacionalizadas; procedimento analogo feito também
para o uso de fotografias, mapas, musicas, filmes, jornais, artefatos museoldgicos e objetos
de cultura material. Por conseguinte, cada introducao tedrica € acompanhada da sequéncia
didatica de que é objeto, expostas esquematicamente como se parte de um plano de aula
fossem. Alicercado numa proposta pratica de exercicio de contextualizagao, se tivermos
como finalidade um ensino pelo qual o sujeito possa aprender a problematizar os objetos
do mundo, ao mesmo tempo em que torne-se capaz de os situar no interior de
temporalidades distintas, seu leitor, caso docente, pode aprimorar-se como sujeito que
reflete sua pratica por ser instado, por ele, a especular sobre como problematizar sua acao

didatica tanto quanto como aprimorar sua intervenc¢ao pedagogica.

" Mestre em Historia Social pela FFLCH-USP.
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As nogoes de tempo histdrico usadas pelos autores desdobram-se, lato sensu, da teoria
braudeliana, pela qual a sincronia entrecruza-se por ambitos de interacdo e mudanca
diferenciados. Ha aqueles nos quais as interagdes ocorrem em maior profusao e aqueles em
que as interacOes estendem-se numa cadeia de eventos repetitivos e duradouros. Assim,
assumem que em cada objeto deva-se buscar identificar mudangas e permanéncias para que
sua inteleccao transcenda o aparente. Neste pormenor, as premissas de seus autores
interligam-se aos parametros curriculares para o ensino de Historia produto da LDB de
1996 (PCNEM, 1999 & PCN+, 2002), o que dé a elas carater didatico coevo. Trabalhando
com uma no¢ao nao explicitamente definida de processo histérico, consideram, ainda, este
ser o ponto chave de uma acao intelectiva na aprendizagem de Historia, por vezes
reiterando que o objeto é um locus no qual sua funcionalidade e sentido advém da
interdependéncia de suas exterioridades (uma composicao fotografica se entrelaca com os
hébitos, estes com a estrutura material de intercambiamento dos bens; esta, com os
sistemas de crencas que dao suporte a sua funcionalidade, etc). Em tempo, a capacidade de
operacionalizar tais no¢oes de simbiose e exterioridade é proposta como o que deva ser,
segundo o que é posto, o que torna o docente capaz de uma acao pedagdgica muito mais
plena e diversa.

Da mesma forma, seguindo uma matriz blochiana, propéem como acdo de
interpretacido dos objetos nao aquilo que estes encerram em si mesmos — “o documento
sempre se define em relacdo a um terceiro” (Meneses, 1998: apud, p. 115) — mas a partir de
problemas que o sujeito que conhece interpde sobre eles — “ndo é o real, mas o inteligivel”
(Leite, 1997: apud, p. 44). Logo, como ac¢ao pedagogica, empregam o paradigma dos eixos
temadticos, pelo qual define-se um tema, preferencialmente relacionado com o ordenamento
presente do educando, do qual derivam-se as perguntas que serdo feitas para objetos
situados historicamente — “o sistema de probabilidade torna-se organizado [na mente
durante a adolescéncia] e ocorre uma sintese entre acaso e operagdes” (Barca, 2000: apud:
p- 64). Consideram, portanto, que existam diferentes processos envolvidos nas mudancas
histéricas e, ao propor uma didatica pela qual suas atividades de aprendizagem visem a
mobilizacdo de operacgdes cognitivas para interpretacao de documentos e fontes, concluem
que estas sao exatamente o modo pelo qual tais processos se possam desvelar. Feito isto, o
ensino-aprendizagem de Histéria tera atingido seu ponto mais pleno, qual seja, o
desenvolvimento da consciéncia histérica do educando, isto é, capacita-lo a “refletir
criticamente sobre a forma contemporanea de conceber e vivenciar o mundo e em que

medida ha o encontro e desencontro dessa mentalidade com o passado” (Abud: 2010, p. 48).
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Todas as discussoes tedricas que precedem a exposicao das sequéncias didaticas de
cada capitulo tém, portanto, como objetivo tanto elevar seus objetos a um estado inteligivel
quanto explicitar a diversidade de seus modos de apropriacao. Os modos de se conceber os
dominios da vida no interior de uma narrativa cinematografica sao relacionados a
processos mais amplos como o fendmeno da urbanizagdo industrial, por exemplo.
Articulados a estes processos, tais modos ganham sentido — entendido o termo como ato de
conhecimento, menos que como finalidade teleoldgica. Este efeito de sentido permitiria
suprimir o estranhamento por modos de conduta e crencas que a principio padecem
individuos em idade escolar. Pedagogicamente, a superacao do estranhamento permitiria a
formacao de uma conduta de alteridade. Atingido este nivel, o docente teria tido éxito
como facilitador de aprendizagem situando-se na zona de desenvolvimento proximal do
educando, uma vez que o senso de alteridade consolida-se sendo por meio de aparatos
psico-cognitivos com densidade abstracional mais complexa. Contextualizar e examinar
uma prdxis por meio de um ou mais objetos de cultura material, segundo o método
empregado pelos autores (outro de muitos exemplos), permite também que a agdo
pedagoégica no ensino-aprendizagem de Histéria atinja um nivel ainda mais capacitante,
conquanto revestida pelo protagonismo instrumentalizado que o docente previamente
deve elaborar; seja este o de, ao desenvolver o senso de alteridade em relagdo a um
dominio de temporalidade passado, excitar o dominio das operac¢des cognitivas dos
educandos para que reconhecam e compreendam que os dominios que envolvem sua
condi¢do no mundo em que vivem também estao articulados a condicionantes cuja origem
e normas de funcionamento independem da trajetéria ontogenética do individuo.
Conseguido este estagio de desenvolvimento, o educando podera se tornar, por suposto,
apto a duas coisas, ambas caracteres da no¢ao de consciéncia histérica pretendida: 1°)
Examinar suas crengas, suas condutas, ou o modo como é situado e se situa na sociedade e
avaliar tanto o sentido que elas tém para a funcionalidade da estrutura social na qual se
movimenta quanto os sentidos que ele proprio pode protagonizar. 2°) Compreender esta
funcionalidade ao tornar-se capaz de examinar os fatores genéticos conjunturais que as
condicionam, assim como ser capaz de perceber que tais fatores podem nao ser
conjunturais, mas terem genealogia em estruturas passadas; atualizadas por novas
intersec¢Oes processuais, como subproduto, suponho, de movimentos dialéticos cuja
ordem seja preciso desvendar (ndo obstante isto exceder o propodsito do livro). Assim, a
competéncia atitudinal vinculada a proposta didatico-pedagdgica demonstrada pelos

autores centra-se mais em ac¢des de producdo de conhecimento que na absor¢ao de
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conclusdes verbalizadas em forma de narrativas cuja logica e procedimento escapam ao
educando.

Por fim, historicamente, este livro possui ainda uma relevancia que ultrapassa suas
linhas, na medida em que, como outros, situa-se numa encruzilhada histérica. Tal qual o
movimento da Escola Nova e o sécio-interacionismo freireano (1932-1964) foram solapados
pelo curriculo que suprimiu o ensino de Histéria pelo de Educagao Moral e Civica e OSPB,
implantado pelos estrategistas da Ditadura Civil-Militar perpetrada pelo Golpe de Estado
de 1964, ele também insere-se num processo de debates e conferéncias vindo desde a
Constituinte de 1988 (XI ANPED e Férum Nacional de Defesa da Escola Publica) que - a
despeito de redundar num ante-projeto proveniente da sociedade civil organizada, assim
como outro, ja este aprovado com emendas no Congresso e encaminhado pelo Executivo
daquele periodo — tem em voga seus pressupostos tedrico-metodologicos também em vias
de serem igualmente defenestrados. Consumados na LDB de 1996 e em seus documentos
congéneres (PCNs de 1998 e as Orientacoes Curriculares aos PCNs de 2002 e 2006), seus
paradigmas acabam de ser gravemente aviltados. A Lei 13.415/2017, intitulada como lei do
Novo Ensino Médio e instituida pelo governo federal empossado pelo golpe parlamentar
de 2016, passa a estabelecer que o educando escolha ja ao inicio do ensino médio um
itinerario formativo entre cinco areas do saber. Desse modo, apenas 60% da carga horaria
serd constituida por uma base nacional curricular comum (BNCC), cujas componentes
curriculares serao definidas futuramente pelo Conselho Nacional de Educacao. Nao ha
menc¢ao a Historia como disciplina obrigatéria, apenas que a BNCC serd objeto de
regulamentacao e que a estruturacao do curriculo por disciplinas é considerada um modo
arcaico a ser substituido por areas de conhecimento, nas quais, pode-se deduzir, os objetos
e saberes das disciplinas tradicionais serao forcosamente diluidos.

Sendo o que é posto, a finalidade do saber historiografico concebida tanto pelos
autores do livro quanto dos PCNs tera que ser abandonada. Nao ha solucdao de
continuidade entre uma acao pedagogica que se materialize por situa¢des de aprendizagem
que tenham como base “eixos [que] se organizam em torno da problematizacao de aspectos
da existéncia social, envolvendo conceitos estruturadores” (PCN+: 2002, p. 83, vol. III) e
outra que as problematizem por meio de meras assertivas conceituais. Mesmo porque, a
primeira visa a extrapolar o ato de problematizacao pela singularizacao de sua propria
episteme. O que significa dizer que através de atividades didaticas sequenciais, procura
formar, procedimental e atitudinalmente, o dominio de competéncias capazes de
consolidar um savoir-faire com o qual o educando possa “sintetizar as relagdes entre as
duracoes e a constituicdo da memoria e da identidade sociais (PCNEM: 1999, p. 306). Uma
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vez que estas relacdes nao desvelam-se a menos que postas a luz de “diferentes
temporalidades, especialmente da conjuntura e da longa dura¢ao” (Idem), o propésito todo
é castrado. Em algum momento, para parcela significativa dos estudantes, ja que institui-se
a existéncia de cinco areas curriculares e uma delas é a de formacao técnica e profissional,
seu itinerario formativo devera excluir a area de “Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas”.
Portanto, ndo ha dedugao que exclua o fato de que sua formacgao escolar tenha que ser
limitada. Ainda mais que, mesmo na base comum, os conceitos, procedimentos e saberes
proprios do ensino de Historia terdao que ser sintetizados aos de outras 03 disciplinas
(Geografia, Filosofia e Sociologia). O tempo é curto e as idiossincrasias um oceano. Logo, o
aprendizado necessario para decodificar memorias, identidades e sistemas inseridos na
diacronia da curta e da longa dura¢do nao deve ser a meta objetualizada. Nas palavras do
MEC: o Novo Ensino Médio “... aproximara ainda mais a escola da realidade dos estudantes
a luz das novas demandas profissionais do mercado de trabalho™. Sendo esta uma de suas
duas principais justificativas para a reorganizacao curricular posta em marcha, logo vé-se

que a mesma nao tem muito a ver com pedagogia.
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