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Resumo: Este trabalho apresenta uma pesquisa sobre o ensino e aprendizagem da histéria
escolar e tem como finalidade investigar o entendimento dos estudantes do ensino médio
sobre as noc¢oes de tempo e de temporalidades principalmente em relacdo ao tempo
histérico e os usos do passado. A proposta neste trabalho consiste em elaborar estratégias
para ir além da cronologia e data¢ao no que diz respeito as questdes do tempo no ensino de
histéria. Nao se trata aqui de refutar ou desconsiderar a cronologia, a linearidade e a
importancia das datas no ensino de historia, mas sim de buscar ir além dessas formas ja
estabelecidas. O desejo é ampliar as possibilidades de modelos explicativos para as

questdes de tempo no ensino de historia.

Palavras chaves: Ensino de Historia, Tempo, Historia, Tecnologia.

Abstract: This work presents a research on the History teaching and learning at schools. Its
major finality is to investigate the understanding of the High School students about the
notions of time and temporality, principally about the historical time and the uses of the
past. The proposal of this work consists in creating strategies to go beyond the chronology,
concerning the questions about the time in the History teaching. It does not mean to refute
or to ignore the chronology, the linearity and the importance of the dates in the History
teaching; In fact, the proposal is to override these established models. The purpose is to

expand strategies for the explicative models of the questions about historical time.

Keywords: History Teaching, Time, History, Technology.

' Este texto faz parte da pesquisa, ‘Tempo e Temporalidade: um desafio a enfrentar’, apresentada ao curso de
Pés-Graduagdo em Ensino de Historia — ProfHistéria - UFR] - CAPES
- Estudante do curso de Pdés-Graduagdo em Ensino de Histéria — Mestrado profissional - ProfHistoria — UFR].
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Introducgao

O Ensino de Histéria tornou-se um importante campo de pesquisa nos tltimos anos
que esta legitimando-se mediante as demandas sociais do tempo presente em relacdo a
Historia e aos usos do passado.

O Tempo como objeto de conhecimento escolar é um tema de grande
complexidade que merece um enfrentamento inadiavel devido a importancia que sua
compreensao representa para a nossa época. Situar-se ou localizar-se no tempo é uma
noc¢ao fundamental, pois se trata de uma capacidade de orientac¢ao a partir da qual a pessoa
estrutura a propria existéncia e as suas relacdes com o mundo. Essa emergéncia de
construir no¢des abrangentes de tempo mostra-se urgente no periodo escolar (ANHORN,
2012, 198).

Isso porque, os alunos e alunas estdao em pleno desenvolvimento de suas faculdades
intelectuais e, nesse sentido, a profundidade com que forem capazes de organizar o
passado e o presente pode proporcionar-lhes uma vantagem potencial para projetarem o
proprio futuro. Além disso, ao estimular a compreensao de que o passado, assim como as
noc¢oes de tempo, sdo constru¢des historicas derivadas da agao humana no préprio tempo,
pode suscitar nos educandos a chave que lhes permitam conscientizar-se de que eles
mesmos sao agentes da histdria, portanto, capazes de intervencao no presente, no futuro e
até mesmo no passado (FERREIRA; FRANCO, 2013, p.128-135).

Em uma perspectiva de analise da histéria ensinada, os estudos de Ana Maria
Monteiro buscam aprofundar a compreensao de uma cultura escolar, que é caracterizada
por especificidades e que estabelece relagdes com o campo dos curriculos, com as
identidades sociais e com as relacdes de poder (MONTEIRO, 2003, p.10-15). Esses estudos
abarcam a investigacdo do campo da narrativa histérica como um elemento estruturante
do discurso historico e valioso articulador do saber historico escolar (MONTEIRO, 2011,
P-96-98).

Ja os trabalhos de Marieta de Moraes Ferreira abordam as questoes do ensino de
histéria pela 6tica da histéria do tempo presente e da historiografia, estes estudos buscam
dialogar com as demandas sociais do presente no que se refere a identidade nacional
brasileira, aos usos do passado e da memoria (FERREIRA, 2013, p.19-34).

Os trabalhos dessas autoras, que seguem a linha de pesquisa “Saberes Histéricos no

Espaco Escolar”, sao fundamentais para a reflexdao sobre o ensino e a aprendizagem da
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histéria e também para o desenvolvimento dos estudos sobre os Curriculos e a aplicagcao de
novas praticas do Ensino de Histéria em sala de aula.

Nesse sentido, este trabalho tem como objetivo discutir e investigar o entendimento
de estudantes do Ensino Médio sobre as noc¢des de Tempo e das Temporalidades. A
producao de dados da pesquisa tem como finalidade fundamentar a elaboraciao de

estratégias de ensino e aprendizagem sobre as questoes do tempo em sala de aula.

O tempo de estudar e o tempo do estudante

Uma anélise das relacoes que as novas geracoes estabelecem com a nog¢ao de tempo
e dos usos do passado podera contribuir para a compreensao de dindmicas sociais nesse
inicio de século XXI.

A pesquisa foi realizada no Colégio Estadual Sao Bento localizado na Rua Herman
Lundgreen, lote 04, quadra 04, Gramacho, Duque de Caxias — R], nas turmas do 1° ano do
Ensino Médio, com estudantes entre 15 e 17 anos de idade. Essa etapa da pesquisa foi
realizada e concluida entre 15 de novembro e 15 de dezembro de 2015. A investigacao foi
feita através de um aplicativo® para smartfone e tablets. A analise dos dados serviu como
base para a elaboracao de uma dissertacao e do aprimoramento do préprio aplicativo.

Perguntados sobre o que é o tempo, os estudantes’ ddo as respostas mais
mirabolantes possiveis e isso é 6timo! Indica que eles ainda tém muita imaginagao.
Entretanto, quando ndo sdo perguntados é que as suas relacdes com o tempo ficam mais
evidentes. O modo como esses alunos articulam presente, passado e futuro é uma valiosa
amostra da nossa sociedade. Nesse sentido, o que podemos destacar?

Ao observar estudantes do ensino médio pode-se perceber um forte indicio de um
senso de imediatismo. O futuro para eles é muito proximo e o passado esta cada vez mais
distante. Alguns estudantes também amadurecem rapidamente, muitas vezes de um ano
para o outro, a impressdo é que estamos na presenca de outra pessoa, enquanto outros

mudam pouco no mesmo periodo de tempo, revelando os ritmos diferentes de

* O aplicativo em questio que foi dedicado ao ensino de histéria é outro desdobramento do trabalho de
pesquisa e pode ser visualizado e utilizado através do navegador de celulares: app.vc/webhistoriaz2.1

? Os estudantes em questio sdo do primeiro ano de ensino médio do turno da manha, com idade entre 15 a 17
anos.

86



ISSN: 2177-9961

~
)
N
~
o
ae
=
=}
=
v
=
o

=z
>
o
=
<

amadurecimento. O tempo desses jovens é muito diverso do tempo dos adultos causando
uma sensagdo de descompasso®.

Colocar em evidéncia o amadurecimento e o ritmo também ¢é falar do
desenvolvimento biolédgico e social. A fun¢ao bioldgica também exerce uma forte presenca.
Um dos fatores que chama a atencao dos alunos a respeito da passagem do tempo € a
percepcao do envelhecimento.

Eles, jovens estudantes, consideram as suas idades como muito inferior do que a
idade dos adultos, assim a diferenca de tempo entre geracdes aparenta ser muito maior do
que é de fato. Entao, predomina entre esses alunos a impressao de que estao envelhecendo
rapidamente e que em poucos anos estarao muito velhos’.

Essa constatacao desdobra-se em outro sentido do bioldgico, o de reprodugao. Se
em 10 anos esses estudantes consideram que ja estardo muito velhos, entdo gerar
aparentemente torna-se uma prioridade para eles. O modo como eles se relacionam com a
natalidade é revelador. Uma pessoa com 25 ou 30 anos que nao tem filhos produz espanto
entre eles, porque na mentalidade de muitos deles o futuro chega muito rapido. Nesse
sentido, o tempo é vivenciado de forma intensa e com poucas reservas aproximando-se de
uma experiéncia voltada para o presente. Os estudantes nessa faixa etaria ainda estao
descobrindo o mundo, construindo seus pontos de vista e adaptando-se as realidades
apresentadas a eles pela sociedade.

Com o amadurecimento do jovem faz muito sentido a afirmac¢ao de que “na medida
em que participa da sociedade, o individuo ultrapassa naturalmente a si mesmo, tanto
quando pensa como quando age” (DURKHEIM, 1996, p.217) e nesse contexto, ‘a escola’
desempenha um papel fundamental. As escolas, pensadas aqui de modo geral, sao
instituicoes depositarias dos principios do mundo moderno®.

A forma como as escolas sdo organizadas tornou-se uma extensao das técnicas
empregadas no mundo industrial (KLIEBART, 2011, p.9) através da aplicacao de curriculos,
da organizagao dos espacos fisicos e da estruturacao temporal do ensino. Nesse sentido, o

controle do tempo nas escolas é parte fundamental da administracao escolar.

* E preciso levar em conta que estamos falando de mentalidades muito tenras, as vezes impressionaveis com
facilidade e que estdo inseridas em um sistema educacional que ainda tem muito de mecanicista
principalmente nos anos iniciais de ensino.

> A nogio exagerada do envelhecimento é recorrente e persistente entre os estudantes. Por exemplo, em
dialogos constante com seus alunos sobre o envelhecimento e questdes relativa a nog¢do de tempo, a prof.
Mariana Lins relatou admirada que alunos de 14 anos achavam que dentro de 10 anos ja estariam velhos.

® Em todo o mundo existem projetos escolares diferenciados, entretanto é o modelo moderno que ainda
predomina. Os outros modelos escolares, infelizmente, sdo exceg¢des.
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O tempo nas escolas, ainda hoje, adquire um carater disciplinador que visa
conformar e homogeneizar a padrdes aceitaveis para a sociedade (THOMPSON, 1998,
P-292-293). A sirene sinaliza a entrada, o inicio e fim de cada aula, também o comec¢o e o fim
do intervalo (recreio) e por fim, a saida. Ao toque do sinal, de uma forma ou de outra, os
alunos movimentam-se em conjunto, seja no pensamento, no sair e entrar nas salas ou
simplesmente na troca de professores. E o sinal que dita e coordena parte do que fazer no
tempo. Esse rito é repetido diariamente ao longo do ano letivo, inculcando nos alunos uma
forma muito peculiar de experiéncia no tempo.

Os espagos fisicos das escolas também sao projetados como uma forma de controle
da mente e do corpo. Esses espacos fazem parte de uma dindmica que visa construir
comportamentos através do movimento dos corpos que sdo convencidos a se enquadrarem
de uma forma especifica em um determinado lugar (FOUCAULT, 2013, p.150-153). Enfim, a
escola tornou-se uma etapa da inser¢ao das novas geracoes a sociedade.

Hannah Arendt indica que nas sociedades modernas “o comportamento substituiu
a acao como forma de relacdo humana” (ARENDT, 2005, p.50). No caso particular das
escolas, esse controle se traduz em um exclusivo tempo escolar, estabelecido como rotina,
garantidor da regularidade, da previsibilidade dos comportamentos e dos acontecimentos.
O tempo usado dessa forma tende a tornar-se comum, € introduzido nas escolas como
elemento organizador, pouco ou nunca problematizado e acaba sendo naturalizado no
decorrer da vida escolar dos estudantes.

A vida das novas gera¢des urbanas, em relacdo as no¢oes de tempo, se diferencia
profundamente dos casos estudados por Marcel Mauss sobre os esquimés e de Evans-
Pritchard sobre os Nuer.

Nessas sociedades, as representacoes do tempo sao pouco exploradas em suas
possibilidades, mesmo assim a presenca do tempo manifesta-se através de ritmos que
intercalam maultiplas duracoes dentro de um sistema ciclico tipico da natureza e as
variagoes periddicas na vida social decorrem da dependéncia de seu substrato material, ou
seja, quando a forma do agrupamento muda, “vemos a vida religiosa, o direito e a moral
transformar-se do mesmo modo” (MAUSS, 2003, p.502-503). Entre os esquimos, existe uma
alternancia no seu modo de vida impelido por um ritmo regular de concentragao e
dispersao em sincronia com a vida ambiental (MAUSS, 2003, p.473), um exemplo sao as
correspondéncias com as fases de fartura e escassez das cagas. Essa forma ciclica de vida

esta em grande concordancia com a harmonia césmica.
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Assim como a natureza garante a imortalidade da fauna e da flora através da
reproducao (ARENDT, 2005, p.23)’, essa maior integracao aos ritmos naturais permite
reencontrar todas as gera¢des anteriores por meio da crenc¢a no ritual de encarnagao dos
mortos em seus homonimos, visto que nessa sociedade existe “o costume que o ultimo a
nascer sempre tenha o nome do ultimo a falecer” (MAUSS, 2003, p.477). Dessa forma, a
morte do individuo fica suspensa pelo sentido que a coletividade adquire em sua
recorrente sincronia com o universo.

Ja os Nuer baseiam parte de suas percep¢oes temporais no tempo ecoldgico, isto é,
de acordo com as variagbes no meio ambiente, as quais fornecem o ritmo da vida social em
ciclos que se repetem anualmente, assim, as referéncias baseadas nos ciclos da natureza
esgotam-se em si mesmas a cada ano (EVANS-PRITCHARD, 1993, p.108).

Em contrapartida, as distintas atividades sociais que encontram seus auges em duas
épocas diferentes do ano contribuem de forma significativa para configurar a nogao de
tempo baseada na ecologia. Dessa forma, também, as unidades de tempo menores que um
més tornam-se desnecessarias, pois “o tempo para eles, consiste numa relacao entre varias
atividades” (EVANS-PRITCHARD, 1993, p.103). Portanto, as possiveis referéncias para um
acontecimento s6 adquirem sentido em comparac¢ao aquelas atividades diarias recorrentes
ou a outros acontecimentos ocorridos no mesmo momento (EVANS-PRITCHARD, 1993,
p-103).

A outra forma em que os Nuer utilizam para a percep¢ao do tempo é através de um
sistema estrutural na qual “a distdncia entre acontecimentos cessa de ser calculada em
termos de tempo, como ndés o compreendemos, e é calculada em termos de distancia
estrutural, sendo a relacao entre grupos de pessoas” (EVANS-PRITCHARD, 1993, p.119).

Esta forma de no¢ao de tempo esta fundamentada na percepcao da distancia entre
os conjuntos etarios e nas distancias de uma ordem de parentesco e linhagem formando
uma profundidade temporal, tratando assim de um sistema nominal e ndo numeral da
concepcao temporal (EVANS-PRITCHARD, 1993, p.119).

Os ritmos sociais nessas coletividades sao introduzidos desde a infancia por uma
operacao vinculada a tradicao, a religiosidade e as atividades praticas diarias inerentes a
vida material.

Dessa forma, os exemplos pesquisados por Mauss e por Evans-Pritchard indicam a

existéncia de varias maneiras de percepcao temporal. Assim, tanto para os Esquimos e

7 Para os antigos gregos, no cosmos, somente o ser humano é mortal devido a sua natureza singular. “Os
homens sdo ‘os mortais’, as Ginicas coisas mortais que existem, porque ao contrario dos animais, nao existem
apenas como membros de uma espécie cuja vida imortal é garantida pela procriagdo.”
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Nuer como para nossa sociedade urbana, principalmente nossos alunos, a for¢ca da
sociabilidade estd na capacidade de imprimir no individuo uma série de caracteres
proprios, expressos sob a forma de representaces coletivas, ritmos e ritos “que se
estendem nao apenas no espaco, mas no tempo” (DURKHEIM, 1996, p.216).

Na nossa atual sociedade é a escola que assume grande parte da tarefa de construir
as relacoes das atividades humanas com as no¢oes de tempo. Nesse sentido, a Histéria tem
um papel fundamental. Entretanto, o modo como as no¢des de tempo sao aplicadas nas
escolas coloca para nds algumas problematicas a serem enfrentadas.

Em relacdo ao campo pratico das aulas de historia, a autora Circe Bittencourt indica
que a “almejada superacao do ensino de Historia, baseado no tempo cronoldégico como
unico ordenador das mudangas, ainda nao ocorreu” (ANHORN, 2012, p. 198). Como esse
desafio continua em aberto, Carmem Tereza Gabriel propde a possibilidade dessa
permanéncia dos usos da linearidade e do tempo cronoldgico “expressar um saber de
experiéncia por parte dos docentes” (ANHORN, 2012, p.199).

Essa também € a presenca do signo e do poder da sociedade moderna em uma das
instituicdes construidas para recepcionar as novas geracoes e introduzi-las na sociedade
vigente na qual o tempo adquiriu papel fundamental. Dessa forma, é importante saber
como as novas gerac¢oes estao desenvolvendo as no¢des de tempo, de temporalidade e dos
usos do passado.

Uma pesquisa baseada na proporcionalidade estatistica também pode revelar
alguns aspectos interessantes sobre o cotidiano e a forma de percep¢ao do tempo histérico
para esses estudantes. Os alunos foram submetidos a um questionario formal com a
intencao de mapear suas apreensdes sobre a no¢ao de tempo, suas ideias sobre o passado e
expectativas sobre o futuro®.

A primeira questao colocada para este grupo de alunos foi por quanto tempo eles
pretendiam continuar estudando. A maioria optou por mais quatro anos, que corresponde
ao tempo médio de um curso universitario regular’. Em segundo lugar ficou a op¢io de
continuar estudando por mais seis anos e em terceiro dez anos.

A escolha por encerrar os estudos apds o ensino médio teve menos que trés por
cento de adesdo. O que esse item demonstra? Sem duvida, que o reconhecimento da

importancia de dar continuidade aos estudos tem um peso significativo nas mentalidades

® A pesquisa visa produzir dados a partir dos quais serdo elaboradas estratégias para aprimorar as noges de
tempo e temporalidades nos estudantes. Participaram voluntariamente dessa pesquisa 79 alunos do ensino
médio. A tabela de respostas em porcentagem pode ser vista nos anexos. Anexo 1.

’ No questionario, foi disponibilizada a quantidade de anos que leva cada etapa em média de uma carreira
académica: 4 anos: faculdade; 6 anos: faculdade + mestrado; 10 anos: faculdade + mestrado + doutorado.
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desses jovens e indica uma esperanca depositada no sistema de ensino brasileiro, que
muitas vezes falha em dar condicoes para realizacdo das expectativas projetadas por

atuacao de professores, da familia, da midia ou do préprio ritmo da sociedade.

contagem 1 - Por mais quanto tem‘po vocé
pretende estudar ap6s o Ensino médio?

® =4anos
® -6anos.
@& - 10anos
® -0Oanos

A perspectiva de 97% desses estudantes de desejarem ingressar no ensino superior é
um indice muito elevado para nao ser levado em conta. Em outras palavras, o quadro
apresentado revela uma desproporcionalidade entre o que esses alunos esperam para um
futuro préximo e a dura realidade que se impde pela incapacidade de nossa sociedade
providenciar condi¢es materiais minimas para acolher as expectativas desses estudantes.

O resultado nao é outro sendo frustragdo, evasao e revolta implicita e explicita. A
maioria dos alunos de escola publica que querem dar continuidade aos estudos apds o
ensino médio acaba por ingressar em universidades particulares, pois os processos de
selecdo para o acesso as universidades publicas gratuitas desdobram-se em instrumentos
de exclusao cultural e social.

Assim, parte vital do tempo do estudante é roubada entre o concluir o ensino médio
e entrar em faculdade publica, pois esses alunos tém que fazer cursos preparatorios para
terem condi¢coes de competir pelas vagas. A concorréncia, a formacao precaria e os
modelos de processos seletivos colaboram para dificultar o acesso de alunos provenientes
de escolas publicas as universidades publicas. Como a grande maioria é excluida no
processo, a solu¢do para aqueles que tém condi¢des é recorrer ao ensino superior
particular. Fica assim, marcado no horizonte de expectativas da maioria dos alunos dessa
escola, o desejo de dar prosseguimento aos estudos apds o término do ensino médio.

Com relagao a questdes mais técnicas sobre as qualidades do tempo, as respostas
foram menos precisas do que o desejado demonstrando uma deficiéncia ou confusao no
entendimento e aplicacdo dos conceitos importantes inerentes ao ensino e aprendizagem

da histoéria escolar.
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Perguntados sobre o significado de duragao, poucos alunos, cerca de 20% apenas,
relacionaram com o tempo entre o inicio e fim de um fenémeno, processo ou mesmo
intervalo de tempo (BERGSON, 2006, p.53-63). Entretanto, a maioria dos alunos associou a

duracgao a contagem do tempo a partir de um reldgio ou calendario.

Contagem de 7 - O que condiz com a nogao de
duracao?

@ Pré-histona, idace
Antiga, ldade
Media, idade
Modema e idade

@ Um periodo de
tempo contado 3
partir de um relogio
oU calendano

@ Um b que
OLom emuma
data especifica
Rimo ce

veiodidade de uma
transformagdo d

O que essa informacao pode nos revelar? Nao se trata exatamente de falta de
conhecimento, mas o apego a uma visao de mundo em constru¢ao que se impde como um
paradigma escolar e social. Nessa visao de mundo, o tempo e suas qualidades s6 adquirem
sentido quando materializado em instrumentos de medida capazes de objetivar a
realidade. Dessa forma, pode-se perceber que a naturalizacao do tempo, principalmente o
cronolégico, tem uma importante relacao com o ensino escolar. Embora, a escola nao seja o
unico ambiente de aprendizagem dos educandos, pode-se afirmar que é o mais vinculado
ao conhecimento cientifico.

Quanto a simultaneidade, a op¢do mais correta foi escolhida pela maioria dos
alunos com cerca de 44% de adesao. Entretanto, tem que levar em conta os outros 56% que
confundiram o conceito de simultaneidade com o significado de sucessdo ou com a
recorréncia. Por exemplo, nesse item o conceito de sucessao teve cerca de 30% de escolhas.
Isso indica que muitos alunos tém uma dificuldade no entendimento relativo ao que é
simultaneo e também existe uma dificuldade em compreender a ideia de sucessao no

tempo.
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Contagem de 8 - O significado de
simultaneidade é:
@ Coisas, fatos ou

acontecendo 30
mesmo empo.

@ Fatos que ocomrem
repetidamenie ao
iongo da historna

@ AconEcimentos
que ocorrem um
apas o oulro

@ Acontscimentos
semeihanies em
tempos diferentes.

Para esses trés itens, a duracgao, simultaneidade e a sucessao, n6s sugerimos aplicar
um refor¢o no aprendizado nas aulas de histéria com o qual os estudantes possam
desenvolver melhor a nogao sobre esses conceitos. O objetivo é propor tarefas construtivas,
em oficinas de histéria, nas quais os conceitos possam ser colocados em evidéncia pelos
proprios alunos™.

Os alunos também foram confrontados com imagens fotograficas de épocas e
lugares diferentes. Eles foram questionados sobre a temporalidade, classificagao temporal
e importancia da informagao. A primeira imagem apresentada foi o ataque ao World Trade

Center, um evento de repercussao mundial ocorrido no inicio do século XXI.

Ha quanto tempo esse acontecimento ocorreu?

Destruicao da Torres Gémeas

@ Foi ha pouco
fempo.

@ Foi um fato muito
recente

@ Foi ha muito
tempo.

@ Foi ha mais de um
seculo

(Crédito: Agénca Reuters) "

A maioria, cerca de 56%, optou por considerar que esse acontecimento ocorreu ha
‘muito tempo’. Resposta essa muito coerente com outro item proposto, no qual os alunos

definiram por maioria absoluta que para eles dez anos ja é muito tempo. Entretanto, ao

*® No decorrer do trabalho eu elaborei uma oficina de histéria baseada na construgao e uso de um Aplicativo
para smartfones e tablets como instrumento de pesquisa e como forma de ajudar a compreensio dos
estudantes nas no¢des de tempo e temporalidade. Segue o link do aplicativo: app.vc/webhistoriaz.1
"Disponivel:<http://radioglobo.globoradio.globo.com/noticias-do-mundo/2013/09/11/CERIMONIAS-
MARCAM-0S-12-ANOS-DO-ATAQUE-AS-TORRES-GEMEAS-NOS-EUA.htm> acessado em 15/09/2015.
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atentarmos para os desvios percebemos que 30% dos alunos atribuiram ‘pouco tempo’ ao
fato ocorrido héa, aproximadamente, 15 anos atras. Um desvio consideravel se levarmos em
conta que 82% desses alunos havia indicado que 10 anos era muito tempo. Dois pontos
podem ser levantados a partir desta questao.

Primeiro, indica uma dificuldade dos alunos em situar os eventos conhecidos no
tempo, ou seja, de fazerem a mediacao entre o tempo dos calendarios e o tempo cotidiano.
O importante desse item nao é estabelecer se o fato ocorreu ha muito tempo ou pouco
tempo e sim identificar as discrepancias no entendimento dessa questio entre os
estudantes.

O segundo ponto refere-se ao saber historico escolar e sua importancia para o
desenvolvimento dos estudantes. Para a historiografia, os eventos do século XXI sao
enquadrados como muito recentes, mas, para a experiéncia humana, o tempo apresenta-se
sempre como relativo, torna-se entao compreensivel a diferenca na defini¢cao temporal de
um evento.

Enfim, o que esse item demonstra é a dificuldade de localizar os eventos no tempo
em relacao especificamente ao conhecimento histérico. Esse desvio de forma alguma pode
ser considerado um erro, pois a no¢ao de tempo que esses alunos estao utilizando para
definir o evento é um tempo interno, individual e exclusivo. Entretanto, revela uma
caréncia no pensamento histérico que provoca distor¢cao na apreensao e interpretacao da
realidade. Nesse sentido, é o ensino e a aprendizagem de histéria que tem a funcao de
desenvolver nos alunos a capacidade de raciocinar historicamente, somente quando esse
aprendizado ocorre é que os estudantes tornam-se capazes de dar sentido histérico a acao
humana no tempo.

A segunda imagem apresentada aos alunos no questionario foi um registro
fotografico de 1968, em preto e branco, muito conhecida como referéncia a repressiao
militar, no qual aparecem dois policiais com cassetetes agredindo um civil. Abaixo da
imagem foi indicado o ano da produgao da foto. Os alunos foram perguntados sobre como

classificariam aquela imagem, se era uma foto atual, antiga, velha ou recente.

" Registro fotografico de Evandro Teixeira da violenta repressio do Regime Militar. Disponivel em
http://iphotochannel.com.br/sem-categoria/2012/08/04/evandro-teixeira-aposentadoria-ainda-nao/. Acessado
em 10/09/2015.
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Como esta foto pode ser classificada?
Registro fotografico de 1968

Contagem

@ Antiga
® Recents
@ Anal

@ \Velha

iphotochannel.com.br”

Cerca de 69% dos estudantes escolheram a opg¢ao ‘antiga’. O interessante é que
poucos alunos optaram por velha ou recente. Existem alguns pontos na imagem analisada
que induz a classifica-la como antiga. Por exemplo, a auséncia de cor e a datacao fornecida
abaixo da foto.

Novamente afirmamos que nao é intencao estabelecer certo ou errado, e sim buscar
compreender como os estudantes lidam com as questdes temporais. A maioria dos alunos
escolheu classificar a foto como antiga devido a uma légica muito simples, o conjunto
referencial usado para comparar com o niimero de anos corridos de um evento histérico
qualquer é sempre uma curta duragao, do nascer a idade atual que esses jovens possuem.
Entao, para esses jovens é natural considerar um evento ocorrido ha quarenta e sete anos
como algo muito distante temporalmente de seu universo cotidiano.

Embora a maioria dos estudantes tivesse apontado a imagem apresentada como
algo antigo, uma pequena e interessante parcela dos alunos de 14,7% atribuiu a foto uma
expressio da atualidade. E importante destacar os alunos desse grupo, pois eles nao
levaram em conta nem a cor ou a datacdo presentes na imagem. Enfim, o que
provavelmente esses educandos consideraram foi a situacao em si, a violéncia policial e a
fragilidade do cidadao mediante a forca de repressao. Nesse caso, pode-se considerar que
eles associaram os constantes e violentos ataques de for¢as policiais contra manifestantes
nos ultimos quatro anos com a agao de repressio em 1968. Com isto, para esse grupo, a foto
estava carregada de significado e de sentido do que é atual, do que esta sendo vinculado
todos os dias nas midias de massa, nas conversas informais e nas salas de aula.

A terceira e ultima imagem usada para avaliar o entendimento dos alunos sobre as

questdes temporais foi de uma foto da fila de desempregados durante a Grande Depressao

% Disponivel:<http://iphotochannel.com.br/sem-categoria/2012/08/04/evandro-teixeira-aposentadoria-ainda-
nao/> acessado em 10/09/2015.
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de 1929. Foram disponibilizadas quatro afirmativas, das quais eles deveriam destacar a que
era mais significativa em relacdo a imagem. Cabe dizer que na imagem nao havia
informacao explicita sobre datas, apenas constava na nota explicativa que a ‘crise ficou

conhecida como a grande depressao’.

Qual afirmac¢io em relacgao a foto vocé considera mais significativa?

w40 Ly 10

& Em 2008 outra
crise aktou 3
economia mundial

@ Estacrise
acontecey 86 anos
atras

A resposta ‘esta crise estourou em 1929’ teve 50% das escolhas e ‘esta crise aconteceu
antes da Segunda Guerra Mundial’ teve 25%. Esses dados possivelmente indicam que esses
grupos de alunos fazem uma forte associacao das realidades apresentadas com assuntos
bem explorados em sala de aula, como no caso da Crise de 1929 ou marcantes como a
Segunda Guerra Mundial. E notavel também que outras formas de se referir ao passado e
ao acontecimento chamem menos a aten¢ao dos estudantes.

A resposta ‘esta crise aconteceu 86 anos atras’ obteve 20% das escolhas e ‘em 2008
outra crise afetou a economia mundial’ teve apenas 4,4%. Em geral, todos esses dados
demonstram que poucos desses alunos fogem do padrao pré-estabelecido do que podemos
considerar uma parte da cultura escolar. O indice tdo baixo de adesdo para a ultima
afirmativa, que fazia referéncia a crise de 2008, expressa a dificuldade ou estranheza ao
lidar com associa¢des intelectuais que destoam da realidade factual dada.

E notério saber que grande parte dos alunos tem como temas histéricos favoritos as
guerras e as revolucdes. Perguntados sobre qual assunto é mais importante nas aulas de

histéria, a Segunda Guerra ganha de todos os outros assuntos juntos.

" Disponivel:http://acervo.oglobo.globo.com/fotogalerias/a-grande-depressao-nos-eua-10469648acessado em
10/09/2015.
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Contagem de 12 - Qual acontecimento historico

voce acha mais importante?

@ ARevoiugdo
Industrial.

@ Asegunda Guerna
Mundial

@ A Cpise ge 1928

@ O fimda Unido
Sowetica

Essa preferéncia tem algumas armadilhas perigosas que podem passar
despercebidas nas aulas de histéria. Uma dessas armadilhas é a cultura da guerra, que
continua viva escamoteada nos filmes de acao, jogos eletronicos ou de forma explicita nos
conflitos abertos no século XXI e amplamente divulgados pela midia. A outra é o apelo a
violéncia, que também tem uma forte relacdo com os meios de comunicacao, mas, nesse
caso é a vivéncia do cotidiano que desdobra-se em naturalizagao das violéncias.

Dessa forma, a brutalidade das guerras ganha sentido aos olhos desses estudantes
como uma finalidade natural do género humano, visto que ele participa da violéncia no
tempo presente como integrante da sociedade vigente. Assim, a dindmica de uma guerra,
como a da Segunda Guerra Mundial, pode parecer atrativa aos olhos de alguns alunos, pois
esses constroem uma rela¢ao interna do préprio cotidiano com a brutalidade e violéncia de
outras épocas.

Perguntados sobre o futuro da humanidade, sobressai o pessimismo de um futuro
incerto e marcado pela destruicao, poluicao e guerras. Em segundo lugar aparece o apelo
religioso do ‘Juizo Final’ dividindo sua colocagdo com uma indiferenca em relacao ao
planeta e a humanidade. A esperanca de um mundo melhor no futuro ficou isolada em

ultimo lugar.

Contagem de 3 - Como vocé acredita que sera o
futuro da humanidade?

@ Aevolucioe o
progresso fornara
© mundo methor.

@ Destruicio
guerras e poluicdo

@ Caminha para o
juizo final

@ Cs dias semanas
meses & anos
contnuarao

ngefinitvaments
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Essas respostas nos colocam perante algumas problematicas interessantes. A
primeira € que a desesperanca e a falta de perspectiva predominam em mentes tao jovens
indicando a profundidade do declinio da forca da modernidade.

Outro fator interessante sao os resquicios de sentidos religiosos apocalipticos e do
Juizo que tiveram seu auge no mundo medieval que ha muito tempo pareciam estar
superados, hoje reaparecem e dividem a mesma propor¢ao com a indiferenca com o que
acontece com o mundo. Os temores de um Juizo Final revelam a persisténcia de formas de
pensamentos religiosos que sao reatualizados recorrentemente pelos ritos que invocam o
sagrado, no qual o Apocalipse ou o Juizo estao em um porvir indefinido, mas certo de
acontecer.

Entretanto, quando os alunos foram questionados sobre como refletem sobre a vida,
majoritariamente se dizem muito preocupados com o futuro, em segundo lugar descartam

o passado e indicam o tempo presente como importante.

c«memdeA-CmovbeéM3§oﬁaa :
vida? i il

@ Pensa multo ng
que aconieceu. NO
passado.

@ Ogque acontecey
n3o imporia mais
oimporanie €0

@ N30 s= impona

Cruzando os resultados entre as duas ultimas perguntas selecionadas, é possivel
deduzir que esses estudantes se mostram apreensivos com o porvir, porque o futuro
apresenta-se como nebuloso e perigoso. Por outro lado, se sentem impotentes diante dos
desafios que a humanidade enfrenta no presente. Individualmente, eles nao se veem como
agentes historicos capazes de alterar o possivel resultado catastrofico que se projeta no
horizonte das expectativas.

As geracdes mais jovens encontram-se em meio caminho, em transi¢do, em um
tempo particular que para elas é quase desprovido de sentido. Eles nao se sentem adultos o
suficiente para serem responsabilizados, mas também nao sdo jovens o bastante para se
isentarem das preocupagdes. As expectativas apresentam-se longe demais para serem
alcancadas ou tao proximas que nao sao percebidas como um futuro.

Nesse sentido, o caminho mais facil e legitimo é voltar-se para o tempo presente,

para o cotidiano, para as satisfacdes imediatas em um contexto que parece estar estagnado
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mediante as aceleradas transformacoes bioldgicas que esses jovens sofrem nesse periodo
de transicao.

Deve-se também levar em conta os anos de condicionamento escolar de um tempo
pouco pensado, que apenas passa e que dita o ritmo nesses microcosmos das unidades
escolares. Esses jovens estudantes de hoje ajudam a compor o que chamamos de sociedade
em sentido geral.

Outro dado interessante, quando perguntados sobre o que é mais marcante, entre as
principais datas ou eventos anuais, ainda sobressai como mais significativo os dias de festa.

O segundo lugar fica entre a época das avaliacoes e das férias.

Contagem de 9 - O que parece mais marcante
para vocé? :

@ Inicio das ernias
escolares.

@ Epoca das
avaliacdes: provas
bimestrais, Saen,
Enem.

@ Festas: Nawsl, Ano
Novo. Camaval.
Pascoa.

@ cEstagdes go ano:
verao, outono,
invemno. primavera.

As datas comemorativas sdo abrangentes, alcancam varias geragoes e repetidas
vezes sdo reatualizadas em ritos anuais em suas versoes sagradas, como a Pascoa e o Natal,
ou profanas, como o Réveillon e o Carnaval, elas fazem parte de um calendério litirgico
integrado a um calendario civil.

A representacao de um tempo tipicamente sagrado escapa do controle da precisao
cronoldgica do tempo quantitativo. As duracdes nas representacdes sagradas nao
correspondem as duragdes apresentadas nos calendarios comuns, muito embora haja uma
relacdo entre eles, visto que os ritos religiosos necessitam de uma previsibilidade para sua
perfeita recorréncia (HUBERT, 1990, p.45). Nesse sentido, um tempo percebido como
sagrado adquire certas caracteristicas qualitativas que se contrapdem a um tempo
meramente cronolégico.

Podemos destacar algumas dessas qualidades inerentes ao tempo sagrado: a
intensidade, aquele momento santo passa a ser experimentado sem reservas sensoriais e
travas sociais, constituindo algo préoximo do que misticos chamam de contato com o divino,
em menor grau os estados alterados de consciéncia coletiva ou as festas religiosas que

suspendem o tempo cronolédgico para reviver o mito e reavivar o sagrado.
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Dessa forma, aparece um forte apelo cultural que por meio das tradi¢des orientam
os mais jovens através de variadas experimentagdes de sensa¢des marcantes, agradaveis e
atrativas que as comemorac¢oes podem produzir.

Os alunos foram questionados sobre os sentidos de passado, presente e futuro. A
maioria dos estudantes, cerca de 61%, concebeu o passado como algo estatico, imével e

imutavel.

1 T RS R (RIS o
Contagem de 11 - Indique a afirmativa mais
adequada: ‘
Il
@ O passado nao
/! pode ser mudado,

@ Aacao no presente
nao depende nem
do passado nem
do futuro.

(h Opassado pode
ser mudado pelas
gisputas no
presente

@ Nadane passado
irteressa ao
presents

Para eles o passado nao pode ser mudado, as disputas do presente nao alterariam a
representacao do passado. Essa concepcao de passado provoca dificuldade para o ensino
de historia, porque tornou-se lugar comum associar a histéria ao passado factual,
cientificamente legitimado. Desse modo, um passado visto como encerrado em si mesmo
estd morto e, portanto, ndo tem relevancia para o presente como campo de saber,
principalmente desperta pouco interesse nos estudantes.

Para revitalizar a histéria é preciso cada vez mais tomar ciéncia de que os usos do
passado no presente abrem a cada dia espacos de disputas que orientam e articulam agoes
no proprio presente. Do mesmo modo, as a¢des no presente e suas disputas modificam os
sentidos de passado através de revisitacao, ressignificacao e revisio do que antes era uma
realidade aceita como um passado histérico, que sao também, em ultima instancia, “novas
formas de apropriagoes e usos do passado”(FERREIRA; DELGADO, 2013, p.25)".

Na disputa pelo sentido histérico ainda predominam as ideias de um tempo
quantitativo vinculado a cronologia, a diacronia e a no¢ao de progresso, essas modalidades
de percepcao de tempo estdo associadas a no¢ao moderna de histéria e de passado. Mas,
nao é novidade que essa modalidade de histéria estd perdendo relevancia diante de

urgentes questdes do presente.

 E discutida a pertinéncia da Historia do Tempo Presente e aponta os dilemas e enfrentamentos da Histéria
mediante as intensas mudangas provocada pelo enfraquecimento dos principios da Modernidade.
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A escola mantém um vinculo muito forte com o tempo em sua concep¢ao moderna,
cronologizado, universalizado e tecnicista. Embora, seja patente a utilidade desse tempo
como unidade de medida para o avanc¢o da ciéncia, a aplicacao do tempo para o controle e
ritmo da vida vem aprisionando a humanidade em cadeias invisiveis de processos
homogeneizantes que “sao realimentados continuamente pelas necessidades inerentes ao
proprio sistema como forma de continuidade” (HABERMAS, 2011, p.45). Essa crescente
rotina burocratica provoca nos sujeitos grande desencantamento como efeito colateral.

A rejeicao com o que era identificado com o moderno foi parcial, pois houve uma
continuidade no reafirmar algumas particularidades como o apreco pela inovacao e pela
individualidade. O consumo da tecnologia tem um papel importante no atual cenério, pois
se consome muito mais o que é apresentado como novo.

A producao é em série de novidades, a cada semana é lancado um produto,
semelhante ao anterior, mas com uma fung¢ao a mais ou um recurso que foi suprimido no
modelo antecedente, “tudo se usa muito depressa, tudo se substitui muito depressa,
cangoes, filmes, geladeiras, amores, carros” (MORIN, 2011, p.174).

O mesmo ocorre com a individualidade. As identidades também sado consumidas
para se diferenciar entre a massa e os sujeitos poderem se sentir individuos novamente.
Entretanto, todo este movimento parece nao levar a lugar algum, os limites entre tempo e
espaco nunca foram tao incipientes. A instantaneidade relativa produz a sensagao de
imobilidade, parece haver um congelamento das forcas que permitiriam romper
definitivamente com o signo do moderno. Com isto, pode-se afirmar como Bauman, em
uma de suas 6timas provocagdes, que “o longo esforco para acelerar a velocidade do
movimento chegou ao seu limite natural” (BAUMAN, 2005, p.17-18).

O que produzia a expectativa de superar o moderno era a capacidade de aceleragao
ou de antecipa¢ao do futuro. Com este possivel ‘limite natural’ a humanidade fica cada vez

mais aprisionada em um continuo de momentos fugazes.

O tempo como objeto de conhecimento histérico escolar

A chave para transformar algo como o tempo na histéria em conhecimento
aproveitavel para os estudantes do ensino médio é decompor os modos de identificar e
extrair do tempo histérico aquelas qualidades que tornam a historia possivel. Coloca-las
em evidéncia através de exemplificagcoes presentes dentro da propria narrativa histérica e

também por meio do cotidiano contemporaneo.
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Existem pelo menos trés formas seguras de desvelar o tempo e suas qualidades
dentro de um recorte historico. A primeira delas é o recurso hermenéutico de Paul Ricoeur,
no qual um texto ou um contexto pode ser submetido a uma analise reflexiva que leva em
conta as experimentagdes temporais inerentes ao texto, ao autor e ao leitor (RICOEUR, v2,
p-130-138).

A hermenéutica de Paul Ricoeur, como modelo explicativo, tem o ganho de ensejar
o protagonismo de quem lé o texto. Nao é uma via de mao unica. Nesse sentido, o leitor
figura-se ndao como um elemento passivo, inerte ou um receptaculo. Estabelece-se entre o
texto e o leitor uma relacao de reciprocidade. O leitor pode figurar como o publico em
geral, especialmente os estudantes, que nao precisam apenas de ler livros, mas sim de ler o
mundo.

Dentro de qualquer narrativa historica encontra-se o tempo narrado, que é um dos
componentes do mundo do texto, no caso da histéria refere-se a um mundo configurado
pelo historiador a partir de um universo temporal com seus simbolos e sentidos, pois, “o
mundo exposto por toda a obra narrativa é sempre um mundo temporal” (RICOEUR, v,
2010, p. 9).

Contudo, esse tempo narrado existente em um universo criado somente adquire
sentido quando ele é apreendido pelo leitor, aquele que busca interpretar e compreender,
que por sua vez, traz consigo as dindmicas do seu proprio tempo. Nesse sentido, “o leitor é
coautor. Na leitura, o sentido da obra nao se mantém inalteravel, essencial e concreto. A
recepg¢ao cria outros sentidos para a configuracao narrativa” (REIS, 2012, p.159).

Portanto, o circulo s6 pode ser fechado mediante a relacdo entre o tempo da
narrativa e o tempo que é vivenciado pelo leitor. Dessa intera¢ao resulta uma sintese que
daré inicio a um novo circulo, mas agora também acrescentado as experiéncias do leitor.

O mundo do texto é um universo construido pelo autor, sempre é uma tentativa de
representacao da acdo por meio da configuracdo da intriga, pois, “sem leitor que o
acompanhe, ndo ha ato configurante nem obra no texto, e sem leitor que se aproprie dele,
nao ha nenhum mundo desdobrado diante do texto” (RICOEUR, v3, 2010, p.280).

Se esse veiculo logico for ampliado além do texto de um livro, pode-se conceber
esse texto como uma representacao de objetos do mundo, uma pintura, um video, uma
pagina da internet e assim por diante.

O ensino de histéria também tem muito a ganhar com a possibilidade de explorar as
categorias espacos de experiéncia e horizontes de expectativas que é a segunda forma de

explicacdo temporal apresentada neste trabalho.
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As narrativas, miticas, imaginarias ou ficticias, seja de qual natureza forem,
adquirem um sentido muito mais especial em relacao ao conhecimento histérico quando
aplicadas de uma forma menos distante da realidade do interlocutor, pois, a histéria é a
disciplina que articula passado e futuro no tempo presente. “Além disso, na experiéncia de
cada um, transmitida por geracdes e institui¢oes, sempre esta contida e é conservada uma
experiéncia alheia” (KOSELLECK, 2006, p.309-310). Nesse sentido, o passado é pensado
através das experiéncias e o futuro em relacao as expectativas.

Embora, a experiéncia e o passado nao coincidam, o forte vinculo entre ambos
indica uma inser¢ao do passado na categoria experiéncia. Pois, sdo os desdobramentos da
vivéncia humana que tornam o passado apreensivel sob a forma de lembrangas, vestigios,
tradicdes, instituicoes, registros e conhecimentos conferindo significado ao tempo vivido.

O mesmo pode-se dizer das expectativas. Assim como o passado que sO existe por
haver pessoas no tempo presente que o torna inteligivel, “também a expectativa se realiza
no hoje, é o futuro presente, voltado para o ainda-nao, para o nao experimentado, para o
que apenas pode ser previsto” (KOSELLECK, 2006, p. 310).

O futuro ainda esta por ser feito, entretanto, ele dificilmente coincidira com o que se
espera dele. Os temores, as inten¢des, os desejos, enfim, todas as projec¢des voltadas para o
porvir estdo submetidas a imprevisibilidade do momento seguinte.

O uso das categorias experiéncias e expectativas no ensino de historia é a proposta
de uma abertura. Abrir a possibilidade dos proprios estudantes se identificarem como
participes dos processos historicos em andamento. De perceberem de que muitas de suas
experiéncias pessoais estao inseridas em um passado comum, compartilhado em menor ou
maior grau, com iniimeras outras pessoas.

O mesmo vale dizer para as expectativas nutridas em relagdo a um devir que se
apresenta como cada vez mais imprevisivel, ou seja, permitir que os estudantes percebam
que existe um horizonte comum entre eles no porvir. Dessa forma, identificarem que a
relacdo que existe entre as suas experiéncias e expectativas é analoga as mesmas
encontradas em uma narrativa historica. Esse entrelace permite um maior reconhecimento
de quem aprende Histéria com a sua propria historia, para assim, essa ultima, ndao mais
parecer tao distante e incompativel com a realidade atual.

A terceira forma de explicacdo de apreensao do tempo é o uso das nog¢oes de
estratos temporais abordada por Koselleck em seu livro “Estratos do Tempo”.

Koselleck identifica trés estratos temporais que podem ser investigados dentro dos

processos histéricos. O primeiro deles refere-se a singularidade. Trata-se de uma qualidade
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temporal que manifesta-se no espectro experiencial humano mediante “acontecimentos
como ocorréncias surpreendentes e irreversiveis”(KOSELLECK, 2014, p.21).

A segunda camada é de recorréncia, ou seja, uma repeticao regular de condi¢oes
existentes anteriormente. Caracteriza-se pela probabilidade de um evento se repetir na
atualidade ao longo do tempo. Entretanto, sdo exatamente estas estruturas de repeticao,
que possibilitam a existéncia dos acontecimentos singulares, como uma base estavel sob a
qual deflagram-se todo os tipos de acontecimentos. As estruturas recorrentes sao aqueles
constructos autossustentaveis estabelecidos por rotinas duradouras que suportam o
cotidiano individual e coletivo (KOSELLECK, 2014, p.21).

Por fim, a dltima camada pertencente ao estrato do tempo configura-se como
transcendente, esta se caracteriza pela capacidade de transcender a experiéncia de
individuos e de geracdes. “Trata-se de experiéncias que ja estavam disponiveis antes das
geracOes contemporaneas e que provavelmente continuardo a atuar depois do
desaparecimento delas” (KOSELLECK, 2014, p.24). Sao estruturas temporais de longa
duracgao que s6 se modificam muito lentamente ao longo dos séculos.

Toda essa argumentagao tem como objetivo verificar a aplicabilidade dos trés
principios escolhidos para colocar em evidéncia o tempo e seus atributos no intuito de
construir de uma forma didatica um modo dos estudantes apreenderem melhor as no¢oes
e qualidades do tempo. Com isso, espera-se que eles possam estabelecer melhor as relagoes
entre o tempo presente deles e o tempo presente dos agentes historicos, compreendendo as
diferencas e semelhancas entre o atual modo de vida e os modos de vida experimentados
em outros tempos.

Contudo, como seria possivel transformar essas estratégias tedricas aproveitaveis
para os estudantes de Ensino Médio, torna-las aplicaveis e cognosciveis? A proposta de um
modelo apreensivel somente pode ser satisfatoria com a participacao efetiva dos estudantes
nos processos de constru¢ao do conhecimento. O tipo de aluno passivo, depositario dos
saberes curriculares e politicamente inativo ja foi superado pelo estudante ativo e avido

por experiéncias que facam alguma diferenca em sua vida.

Consideragoes finais

No campo tedrico e pratico deste trabalho chegamos a algumas conclusoes ainda
que parciais. Nao se trata aqui da proposicdo de um novo método que ira substituir as

formas existentes de ensino de histéria. Muito menos de rejeitar a cronologia ou as datas
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no ensino de historia. Longe disso! A proposta é simplesmente ampliar a gama de modelos
explicativos da Historia com a finalidade de enriquecer o saber histérico escolar.

Do processo de pesquisa e reflexdo pude depurar trés modos interessantes e
fecundos de reintroduzir o tempo na histéria sem cair na cronologia ou na datagao. Trata-
se de uma triade explicativa baseadas nas obras de Koselleck e Paul Ricoeur.

A aplicacao desses modelos tedricos na pratica em sala de aula constitui-se como
uma forma de demonstrar para os estudantes o conjunto de fendmenos que muitas vezes
passam despercebidos em uma narrativa historica, ficcional, ou mesmo, no dia-a-dia de
uma pessoa.

Nota-se também, que o aproveitamento desses trés modelos analitico/explicativos
apresenta maior ou menor desempenho dependendo do tipo de narrativa, tema ou objeto
de estudo analisado.

Uma analise associada a um agente histdrico, uma instituicio ou mesmo uma
temporalidade definida de modo tradicional tem muito mais afinidade com as categorias
espaco de experiéncia e horizontes de expectativas. Um texto de uma narrativa historica
tem um melhor aproveitamento analisado pela explicacdo hermenéutica de Paul Ricoeur.
O uso das camadas temporais como meio de explorar as no¢oes de tempo histérico torna-
se melhor em uma narragao expositivo-explicativa de um contexto contemporaneo.

Enfim, cada caso podera favorecer um ou outro modelo. Entretanto, nao significa
que é impossivel a articulacdo dos trés modelos simultaneamente. Contudo, para fins
didaticos, deve-se sempre considerar qual a melhor forma para o aproveitamento dos
estudantes.

A histéria como disciplina estd encontrando alguns desafios para manter sua
posicao de relevancia, principalmente nesse inicio do século XXI. Francois Hartog
apresenta uma sociedade que esta deslumbrada com o tempo presente, mesmo que esse
presente logo se torne passado.

As mudangas cada vez mais aceleradas produzem a sensa¢ao de um tempo presente
continuo que acaba por moldar uma série de articulagdes psiquicas nos individuos, de tal
forma que eles passam a terem os sentido menos abertos a percep¢ao da passagem do
tempo. O passado torna-se irrelevante em relacdo ao presente e o futuro é tao incerto que
passa a ser desconsiderado. Entretanto, é justamente nesse contexto de incertezas e
instabilidades que o passado, sob a forma de patriménio, monumento e memoria, ganha
mais relevancia por reterem parte desse presente que nos escapa a cada instante
(HARTOG, 2013, p.148-149). Dessa forma, a Histdria torna-se indispensavel principalmente
por sua competéncia de dar sentido as mudangas de significados ao longo do tempo.
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