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| INTRODUCAO

Um tema que tem gerado muitas discussdes na area educacional € a construcao da identidade
docente uma vez que, com o passar dos anos, tem ocorrido um aumento da exigéncia de formacao dos
professores, tanto inicial quanto continuada. Tem-se exigido dos docentes uma atualizacdo constante no
que tange a questdo da sua formagdo continuada. Ainda nesse contexto, percebe-se um aumento da
insercao digital das pessoas, o que amplia ainda mais a demanda por formacdo docente.

Aescola, como uma instituicao formadora dos individuos, tem responsabilidade sobre a preparacao
dos educandos com vistas a sua insercao na sociedade tecnoldgica atual. Essa insercdo funda-se nos
pressupostos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento este, de natureza normativa, que
estabelece as aprendizagens fundamentais a todos os estudantes da Educacdo Basica. A Base estabelece
dez competéncias gerais que devem ser desenvolvidas nos estudantes da Educacdo Basica, com vistas a
assegurar os seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento. As dez competéncias sdo perpassadas
pelas Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacao (TDIC), em especial a competéncia geral 5, a
qual define que o estudante deve:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,

acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (BRASIL, p. 9, 2018).

Para o desenvolvimento das competéncias gerais que envolvem as TDIC é importante que o
professor, independente da area de atuacdo, tenha uma formacao para a utilizacdo e mediacdo das diversas
tecnologias em sua pratica pedagdgica. Sabe-se que muitos professores ndo possuem uma formacio
adequada para a utilizacdo das TDIC, sendo assim, o professor de informatica assume um papel importante
para a garantia desses direitos de aprendizagem e desenvolvimento.

Assim sendo, percebe-se que a atuacdo do professor de informatica, enquanto profissional que
possui sélida formacao e capacidade de desenvolver o processo de ensino-aprendizagem com foco nas
Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicacao (TDIC) e as suas potencialidades no ambiente escolar,
é oportuna, pois, por meio do processo educativo por ele realizado é possivel propiciar uma formacio
critica que atenda as demandas da sociedade contemporanea.

Vale salientar que a mera utilizagdo de TDIC ndo é garantia de uma educacdo critica e
transformadora, visto que, dependendo da maneira como as tecnologias sao concebidas e de como os
conteldos serdao abordados, o professor pode continuar desenvolvendo uma pratica pedagdgica
tradicional e ausente de perspectiva transformadora. Em seus pressupostos, Kincheloe (1997) esclarece
que ao utilizar as tecnologias, o professor deve deixar de lado a pratica de transferir os antigos métodos,

técnicas e estratégias de ensino para que ele possa criar, recriar, construir e reconstruir outras maneiras
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para o ensino-aprendizagem por meio das TDIC, mesmo ndo tendo uma férmula, quando o professor
aprende a trabalhar com as tecnologias, ele estara mais propicio para ensinar com elas.

Diante disso, esse artigo tem como objeto de estudo a andlise dos desafios para a construcao da
identidade docente do professor de informatica, tendo por referéncia a Rede Publica de Ensino do Distrito
Federal.

A construcdo da identidade docente é composta pelo significado que cada professor constrdi no
decorrer de sua atividade docente a partir de seus valores, de seu modo de situar-se no mundo, de sua
histéria de vida, de suas representacdes, de seus saberes, de suas angUstias e anseios, do sentido que tem
em sua vida o ser professor (PFIMENTA, 2002).

O interesse pelo objeto investigado surgiu da experiéncia profissional de um dos pesquisadores
que ¢é professor de Informética da Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal (SEEDF), e com
base nos didlogos construidos ao longo da disciplina Processos Formativos, ofertada pela Faculdade de
Educagdo, no Programa de Pds-Graduacdo em Educacao da Universidade de Brasilia, ministrada pela outra
pesquisadora deste artigo, que investiga aspectos relativos a formagao docente.

Partindo dessas experiéncias, os pesquisadores envidaram esforcos para investigar aspectos da
construcao da identidade docente e da identidade profissional docente do professor de informatica na
SEEDF. A questao-problema que norteard essa pesquisa é: como a legislacdo vigente da SEEDF afeta a
construcao da identidade docente e da identidade profissional docente do professor de informatica dentro
da rede publica de ensino?

Como objetivo geral propde-se analisar alguns fatores que influenciam a construcio da identidade
docente e da identidade profissional docente do professor de informatica da SEEDF. Os objetivos
especfificos sdo: conceituar identidade docente e identidade profissional docente; analisar a legislacdo
vigente e informacdes da SEEDF que podem afetar a formagao da identidade docente e da identidade
profissional docente do professor de informatica e a sua valorizagao.

Entende-se que a importancia desta pesquisa se justifica pelo fato de o professor de informética ter
ganhado espaco de relevancia no contexto educacional, pois espera-se que os estudantes em formacao
sejam inseridos na sociedade tecnoldgica, para isso, o professor de informatica deve propiciar uma
formacao critica que atenda as demandas da sociedade contemporanea.

O artigo estd organizado em trés partes. Na primeira, busca-se compreender e teorizar sobre a
identidade docente. Na sequéncia, discute-se sobre construcdo da identidade profissional docente do
professor da drea de Informatica, com um olhar voltado para a realidade da SEEDF. E, na terceira, sem a

pretensdo de finalizar o debate da questdo, encerra-se este artigo com algumas consideragdes.
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2 A IDENTIDADE DOCENTE

Nesta secao busca-se conceituar identidade docente e compreender o seu processo de

construcdo e, para essa finalidade, dialoga-se com autores que tém se dedicado a discutir sobre a tematica.

Novoa (1992) define a identidade como um lugar de lutas, tensdes e conflitos, caracterizando-se

como um espaco de construcao do ser e estar na profissdo, que parte do pessoal para o profissional e

vice-versa: “[...] € um processo que necessita de tempo. Um tempo para refazer identidades, para

acomodar inovacdes, para assimilar mudancas” (NOVOA, 1992, p. 16). A identidade é entendida como

um processo de construcdo social de um sujeito historicamente situado, conforme corroborado pelos
autores a seguir:

As identidades sdo processuais, multifacetadas e relacionais; elas se estabelecem em uma

complexa rede de poderes e discursos. O que os individuos e grupos pensam a respeito de i

mesmos estd em permanente tensdo e negociacao (rejeicio/assimilagdo) com o que dizem que
eles sdo ou devem ser (PIZZl; VIEIRA; HYPOLITO, 2008, p. 2).

Névoa (1992) afirma também que na construcao da identidade do docente, trés processos sdo
essenciais: o desenvolvimento pessoal, que se refere aos processos de producio da vida do professor; o
desenvolvimento profissional, concernente aos aspectos da profissionalizacdo docente; e o
desenvolvimento institucional, que se reporta aos investimentos da instituicao para a consecucao de seus
objetivos educacionais. Os processos de profissionalizacao continuada bem-sucedidos assentam-se nesse
triplice de investimento.

Considerando o exposto, necessario se faz compreender a identidade docente e a identidade
profissional docente. Para Pizzi, Vieira e Hypdlito (2008, p.2):

A primeira apresenta tracos e aspectos que caracterizam a docéncia e estes sdo marcados por
muitas diferencas, dentre elas pode-se destacar as de género, de raca/etnia; de classe; de sexo;
de instituicdes e sistemas; de condicdes de trabalho e interesses conforme a posicdo profissional

e institucional; de formacao e qualificacio em termos profissionais conforme o lugar de atuacao;
de possibilidades de insercao no mercado de trabalho dentre outras.

7

A identidade docente é construida constantemente durante todo o percurso profissional do
professor, impulsionada por suas experiéncias, conhecimentos adquiridos, relagdes com outros
professores, estudantes e no decorrer de sua pratica pedagdgica, com seus erros e acertos. Rocha e Aguiar

(2012) afirmam que:

Ao revisitarmos rapidamente o histérico da docéncia, percebemos que cada década traz a
identidade do docente, que por ser inacabada, multifacetada, autoformativa, uma maneira de ser
e estar na profissdo, representa uma identidade que estd inserida num momento histérico
demarcado por sua época. Percebemos também que, num movimento de ir e vir, tais épocas
deixam e trazem um pouco de si para o periodo subsequente, o que, na fluidez da construcio da
identidade docente nos torna inacabados e abertos a novos formatos identitarios (p. 7).
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Existe uma relagao direta entre o processo de identidade docente e o momento histérico, social e
cultural em que o docente esta inserido. Assim sendo, a identidade docente € algo inacabado e que esta
em constante processo de formacao.

Pimenta (2005) afirma que a identidade docente se constrdi, também, pelo significado que cada
professor, enquanto ator e autor, confere a atividade docente em seu cotidiano, em seu modo de situar-
se no mundo, em sua histéria de vida, em suas representacdes, em seus saberes, em suas angUstias e
anseios, no sentido que tem em sua vida o ser professor. Lima (2005, p. 21) afirma que:

A identidade docente é configurada no fazer pedagdgico, no cotidiano de trabalho do professor,
na vivéncia de conflitos e situacdes diversas, a partir da reelaboracgio de conhecimentos e de
novos saberes, evidenciando a existéncia de um saber que se constrdi no proprio fazer, isto é,

um saber tacito ou conhecimento pratico adquirido nas experiéncias vividas e no exercicio das
atividades pedagdgicas.

Recorrendo a Pimenta (2002) pode-se entender que o processo de construcdo da identidade
docente tem um carater eminentemente histérico, ou seja, o sujeito localizado no tempo e no espaco,
por meio da sua a¢do, constrdi, cria o conhecimento e o seu fazer profissional, dentro das possibilidades
de seu determinante espaco historico-cultural. Isto significa que, de acordo com as circunstancias e
exigéncias postas pela sociedade em uma determinada época, o fazer profissional tem, historicamente,
maneiras diferentes de atuacdo.

Aidentidade € a realidade que evolui e se desenvolve, tanto pessoal como coletivamente. Esta nao
é algo que se possua estaticamente, mas algo que é desenvolvido durante a sua trajetéria. Ela ndo é um
atributo fixo para uma pessoa, e sim um fendémeno relacional. O desenvolvimento da identidade acontece
no terreno do intersubjetivo e se caracteriza como um processo evolutivo, um processo de interpretacao
de si mesmo como pessoa dentro de um determinado contexto (MARCELO, 2009).

Passando a identidade profissional docente, esta é entendida em relacdo as posicodes de sujeito,
que sdo atribuidas, por diferentes discursos e agentes sociais, aos professores e as professoras em exercicio
de suas funcdes em contextos laborais concretos. Essa identidade refere-se também ao conjunto de
representacdes postas em circulacdo pelos discursos relativos aos modos de ser e agir dos professores e
professoras no exercicio de suas fungdes em instituicdes educacionais (GARCIA; HYPOLITO; VIEIRA,
2005).

Freitas (2000) afirma que as organizacdes podem ser compreendidas como espacos sociais que
acolhem e oferecem ao individuo um sentimento de pertenca. Nesse sentido, a cultura organizacional
constrdi, suporta e vincula um espaco imaginario que é a base para constituicdo das identidades dos
individuos.

Ao longo de sua trajetéria académica, o docente estabelece vinculos sociais e afetivos com

orientadores e professores. Esses profissionais presentes na vida dos docentes destacam-se no processo
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de formagao destes profissionais, uma vez que por meio dessas filiagdes, estes atores ligam-se ndo apenas
intelectualmente, mas afetivamente (FREITAS, 2007).

Outro aspecto importante que coopera para a formagao da identidade docente é a formacao
continuada de professores. Freitas et. al (2018), em um estudo que apresenta reflexdes dos professores
e gestores em relacdo as politicas publicas de formacao continuada de docentes, atestam um afastamento
entre as formulacdes das politicas publicas e da realidade das escolas.

Ao analisarem aspectos das politicas publicas que normatizam a formacio de professores, Cabrera
e Araljo (2018), também asseveram que a complexidade do cenario educacional brasileiro exige
profissionais preparados para lidarem com os desafios cotidianos da profissao docente, e como
contraponto sinalizam a relevancia das politicas publicas de pds-graduacdo, haja vista que as atividades de
pesquisa e orientagdes ocorrem majoritariamente em cursos stricto sensu.

No dizer de Dubar (1997), as identidades sociais profissionais ndo sao expressdes psicoldgicas de
personalidades individuais nem resultado de estruturas externas ao individuo, mas resultam de construcoes
sociais em que ha interacao de diferentes sistemas de referéncia sempre precarios, reconstruidos nos
processos de socializagdo. Nesse sentido, o autor afirma que a construcao biografica de uma identidade
profissional e social se da nas relacdes de trabalho a partir do momento em que o individuo, concluindo
sua formacao escolar, confronta-se com o mercado de trabalho.

A identidade profissional contribui para a percepcao de autoeficacia, motivagdo, compromisso e
satisfacdo no trabalho dos docentes, e € um fator importante para que se tornem bons professores.

Uma vez definidos os conceitos de identidade docente e de identidade profissional docente, parte-
se para a discussao sobre a construcao da identidade profissional docente e a andlise da legislacdo vigente
e informacdes da SEEDF que afetam essas formacdes identitarias, com foco no professor de informatica

da SEEDF.

3 A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE PROFISSIONAL DOCENTE: O
LUGAR DO PROFESSOR PROFISSIONAL DE INFORMATICA

Em se tratando da identidade profissional, essa se constréi com base na significacdo social da
profissao, de suas tradigdes e também no fluxo historico de suas contradigdes. A profissao docente, assim
como outras profissdes, surge num contexto como resposta as necessidades postas pelas sociedades,
constituindo-se num corpo organizado de saberes e um conjunto de normas e valores (BENITES, 2007).

As instituicdes em que os docentes estdao inseridos desempenhando seu papel profissional tém

uma grande importancia e é indispensavel na construcdo da sua identidade, além disso, os profissionais
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com quem esse docente teve contato no seu processo de formacao inicial e continuada influenciam a
atuacdo desse docente.

Na visao de Teodoro (1992), os professores sdo profissionais que devem ter uma fungao
(re)criadora sistematica, sendo esta a Unica forma de proceder quando se tem alunos e contextos de ensino
com caracteristicas tdo diversificadas. Para este autor:

O professor ndo pode ser conceptualizado como um reprodutor das orientacdes do curriculo,
dos manuais escolares, da formacdo que recebeu. Também ndo pode ser conceptualizado como
um criador de tudo que deve utilizar na sala de aula e fora da sala de aula. A funcdo do professor

é uma fungdo de criacdo e de recriagdo sistemadtica, que tem em conta o contexto em que se
desenvolve a sua actividade e a populacdo-alvo dessa actividade (TEODORO, 1992, p. 23).

Perrenoud (2001) define o professor profissional como uma pessoa autdbnoma, dotada de
competéncias especfficas e especializadas, que repousam sobre uma base de conhecimentos racionais,
reconhecidos, oriundos da Ciéncia, legitimados pela universidade, ou de conhecimentos explicitados,
oriundos da pratica. Quando sua origem € uma pratica contextualizada, esses conhecimentos passam a ser
autdbnomos e professados, isto €, explicitados oralmente, de maneira racional, e o professor é capaz de
relat4-los'.

A profissionalizacdo é constituida, assim, por um processo de racionalizagdo dos conhecimentos
postos em acao e por praticas eficazes em uma determinada situacdo. O profissional sabe colocar as suas
competéncias em agdo em qualquer situacdo; € o “homem da situagcao”, capaz de “refletir em acdo” e de
adaptar-se, dominando qualquer nova situacao. Contudo, pede-se: “que saiba jogar com as regras e
manter uma relacado com os conhecimentos tedricos, que nao seja reverente e dependente, mas, ao
contrario, critico, pragmatico e até mesmo oportunista” (PERRENOUD, 1993, p. 25); em resumo, que
esse profissional seja autbnomo e responsavel.

Esse modelo de profissionalismo parece fundamentar, atualmente, o processo de profissionalizacao
dos professores e ser predominante. Surge a questdao de quais competéncias no nivel do ensino e quais
modelos de formacao ele acarreta.

Historicamente (ALTET, 1994), pode-se levantar quatro modelos diferentes de profissionalismo
de ensino (ou “paradigmas”, de acordo com PAQUAY, 1994) que foram dominantes na Franga e os
respectivos modelos de formagdo que os construiram:

O professor MAGISTER ou MAGO: modelo intelectual da antiguidade, que considerava o
professor como mestre, um mago, que sabe que ndo necessita de formacao especifica ou de
pesquisa, uma vez que seu carisma e suas competéndias retoricas sao suficientes;

O professor TECNICO: modelo que aparece com as escolas normais; a formacao para o oficio
ocorre por aprendizagem imitativa, com apoio na pratica de um ensino varias vezes

experimentando, que transmite o seu savoir-faire, os seus “truques”; o formador é um pratico
experiente e serve como modelo; as competéncias técnicas dominam;

' Tal primazia da racionalidade estd longamente argumentada por Tarfid e Gouther, in: Perrenoud, P — Formando Professores
Profissionais — cap. 10.
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O professor ENGENHEIRO ou TECNOLOGO: esse modelo apoia-se em aportes cientfficos
trazidos pelas ciéncias humanas; ele racionaliza a sua prética, procurando aplicar a teoria; a
formacao é orientada por tedricos, especialistas do planejamento pedagdgico e da didatica;

O professor PROFISSIONAL ou REFLEXIVO: nesse quarto modelo, em nossa opinido, a dialética
entre teoria e pratica é substituida por um ir e vir entre PRATICA — TEORIA — PRATICA; o
professor torna-se um profissional reflexivo, capaz de analisar as suas préprias praticas, de resolver
problemas, de inventar estratégias; a formacio apoia-se nas contribui¢des dos praticantes e dos
pesquisadores; ela visa a desenvolver no professor uma abordagem das situagdes vividas do tipo
ACAO — CONHECIMENTO PROBLEMA, utilizando conjuntamente prética e teoria para
construir no professor capacidade de andlise de suas praticas e de metacognicdo. (grifo do autor
) (PAQUAY, 1994, p. 7-33).

Ainda de acordo com o autor, nesses modelos de profissionalismos, diferem a natureza das
competéncias profissionais e dos conhecimentos que ensinam. Portanto, é necessario identificar quais sao
as competéncias e os conhecimentos que se valem das praticas do professor profissional, apds haver
definido primordialmente o que constitui a especificidade da profissao/reflexao voltada para o ensino.

O professor profissional, segundo Altet (1994), €, antes de tudo, um profissional da articulagdo do
processo ensino-aprendizagem, em uma determinada situacdo, um profissional da promogao de
interacoes e significacdes partilhadas. Nao é possivel falar do professor profissional sem entender as
competéncias profissionais e os conhecimentos desse professor.

Entende-se por competéncias profissionais o conjunto formado por conhecimentos, Savoir-faire e
posturas, mas também as acdes e atitudes necessarias ao exercicio da profissao de professor. Anderson
(1986) fala em conhecimentos, habilidades e atitudes necessarias para garantir as tarefas e os papéis de
professor. Essas competéncias sao de ordem cognitiva, afetiva, conativa e pratica. Sao também duplas: de
ordem técnica e diddtica na preparacdo dos conteldos e de ordem relacional, pedagdgica e social, na
adaptagao as interacdes em salas de aula.

No ensino, as competéncias abrangem os saberes plurais trazidos pelo planejamento, pela
organizacao, pela preparagao cognitiva da aula e pela experiéncia pratica advinda das interagdes em sala de
aula. As classificacbes para os saberes que ensinam sao numerosas e se diversificam conforme os
paradigmas de pesquisa e as disciplinas que as construfram (Filosofia, Psicologia e Etnologia). A totalidade
das divisdes em categorias propostas, fundamentadas na natureza do conhecimento dos docentes, atestam
a existéncia de uma multiplicidade de saberes que ensinam: tedricos e praticos, conscientes e capazes de
preparar e conduzir uma agao, ou, ainda, implicitos, empiricos, na forma de rotinas automatizadas e
interiorizadas, que intervém nas improvisacdes ou nas tomadas de decisao interativas na acdo (ALTET,
2001).

A respeito de seu valor epistemoldgico, Altet (2001) distingue duas fontes de validade para esses
saberes:

[...] uma validade a priori dentro do rigoroso procedimento de investigacdo; uma validade a

posteriori através da transferéncia: ocorre quando esses saberes contextualizados sao transferidos
e corroborados por outros praticantes a novas situagdes. Os saberes pedagdgicos organizados e
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formalizados sdo, entdo, transferiveis e transmissiveis por um discurso argumentado. A reflexdo
sobre os saberes profissionais e sua explicitacgdo permite ao professor inventar suas proprias
normas estratégicas, as que mais convém aos contextos, aos alunos, a situacao encontrada e que
melhor a explica. Assim, passam a construir a “razdo pedagdgica” identificada por Gauthier (1993)
e podem ser comparados aos saberes da jurisprudéncia, que permitem julgamentos sobre as
acbes conduzidas a partir de casos identificados (ALTET, 2001, p. 32).

Reiterando o que disse Pimenta (1999), a identidade do professor é construida a partir dos
significados sociais da profissao, da reafirmacio das praticas. Nas palavras da autora:

A identidade é construida a partir da significacdo social da profissdo; da revisdo constante dos

significados sociais da profissdo; da revisdo das tradicdes. Mas, também da reafirmagdo das praticas

consagradas culturalmente e que permanecem significativas. Préticas que resistem a inovagdes

porque prenhes de saberes validos as necessidades da realidade. Do confronto entre as teorias e

as praticas, da andlise sistematica das praticas a luz das teorias existentes, da construcao de novas
teorias (PIMENTA, 1999, p.19).

Enguanto o perfil profissional, muitas vezes confundido com identidade profissional, desenvolve-se
durante a formacdo académica. Dessa forma, a formagdo docente estd relacionada as competéncias e
saberes que o profissional apreende durante a formacao. O perfil profissional ndo muda de acordo com o
meio onde o profissional estd inserido, enquanto a identidade profissional adapta-se ao contexto sécio-
politico-historico.

No que se refere a questao da profissionalizacao, temos Tardif (1999) que analisa a questao dos
saberes profissionais e a sua relacdo na problematica da profissionalizacdo do ensino e da formacao de
professores. Ele considera que a diferenca entre as profissdes estd na natureza do conhecimento
profissional que, por sua vez, apresenta as seguintes caracteristicas:

a) é especializado e formalizado; b) é adquirido, na maioria das vezes, na universidade, que prevé
um tftulo; c) é pragmatico, voltado para a solugao de problemas; d) é destinado a um grupo que
de forma competente podera fazer uso deles; e) é avaliado e autogerido pelo grupo de pares; f)
requer improvisacdo e adaptacdo a situagdes novas num processo de reflexdo; g) exige uma
formagdo continua para acompanhar sua evolucdo; h) sua utilizacdo é de responsabilidade do
préprio profissional. A implantagdo e o desenvolvimento destas caracteristicas no ensino e na
formacao de professores tém sido um dos objetivos do movimento da profissionalizacdo docente

que, nos Ultimos anos, tem buscado construir um repertério de conhecimentos e definir
competéncias para a formagdo e a pratica do magistério.

Diante disso, a formacao dos professores se torna um alvo critico das nossas preocupacdes; quanto
mais plural precisa ser, maior se torna a responsabilidade da sua formacao. Como afirma Névoa (1995, p.
12) “os professores vivem tempos dificeis e paradoxais. Apesar das criticas e das desconfiangas em relacdo
as suas competéncias profissionais exige-se-lhes quase tudo. Temos que ser capazes de pensar a nossa
profissao”.

Laurrillard (1995) apresenta quatro situagdes de ensino que poderdo ser desenvolvidas pelos
professores através das novas tecnologias, a saber: a) a substituicdo do professor, mero contador de
historia, por um recurso tecnoldgico; b) o professor passard a exercer um papel de negociador, valendo-

se de discussdes e da tecnologia como local de pesquisa; c) o professor devera fazer a conclusdao do
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processo ensino-aprendizagem, e ao aluno cabera a tarefa de pesquisar os recursos multimeios didaticos;
d) e, por fim, o professor e os alunos interagindo criardo novos espagos de ensino com o uso conjunto
dos recursos disponiveis, promovendo o que Lévy (1998) denominou de “inteligéncia colaborativa”.

Ressalta-se que o professor, nesse artigo de forma especial o professor de Informatica ao trabalhar
com as novas tecnologias, devera possuir uma formacdo competente. Segundo Kenski (1995), a formacao
docente deve estar atenta para partilhar experiéncias e assumir a fragmentagao das informagdes, como um
momento didatico significativo para a recriagdo e emancipagdo dos saberes.

Sendo assim, percebemos a complementaridade das aprendizagens presencial e mediada pelas
TDIC, o que demanda uma formacao do professor inicial e/ou continuada, sinalizando sempre uma re-
organziacao dos saberes e dos fazeres docentes.

Com referéncia aos saberes que sdo construidos pelos professores em seu processo de formacao
inicial e continuada, Saviani (1996) salienta que o trabalho do educador ultrapassa a de professor. O autor
afirma, ainda, que sendo o processo educativo um fendmeno complexo, os saberes nele envolvidos
também o sdo. Por conseguinte, o autor identifica cinco categorias de ‘saberes’: o saber atitudinal, o saber
critico-contextual, os saberes especfficos, o saber pedagdgico e o saber didatico-curricular, entendendo
que sdo esses os saberes que todo educador deve dominar e que, portanto, devem integrar o seu
processo de formacao.

O autor também alerta para o fato de que o educador é aquele que educa e, consequentemente,
precisa saber educar, aprender e precisa também ser formado, ser educado para ser educador e dominar
os saberes implicados na acdo de educar. Sob essa dtica, ele afirma que se invertem os termos da questdo:
“em lugar de os saberes determinarem a formacao do educador, € a educagao que determina os saberes
que entram na formacdo do educador” (SAVIANI, 1996, p. 145).

A afirmacgao de Saviani (1996) contribui para a premissa de que o professor/educador possui uma
visdo de mundo, uma concepcao de educagdo, de ensino, e que essas concepcdes determinam os tipos
de saberes que deverao ser mobilizados em uma determinada situacdo em sala de aula e fora dela.

O ambiente cognitivo proporcionado e/ou exigido pelas TDIC tem sido introduzido nos cursos de
formagao docente, na maioria das vezes, até o momento, sem a preocupacio de um “habitus” em relacio
as ferramentas e aos processos educacionais realizados em articulacao com elas. Com isso, impede-se que

as vivéncias que envolvem as TDIC sejam transformadas em “capital pedagdgico”, processo importante

2 Habitus — termo de Tomas Aquino por Bourdieu (1972, 1980) que generaliza a nocio de esquema, “estrutura estruturante”
ou “Gramatica geradora de prética” (BOUDIEU, 1972). Esse termo foi utilizado por Perrenoud (1993) como conjunto dos
esquemas de percepcao, avaliacdo, de pensamento e de acao.
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para a constituigdo de um novo paradigma proposto para a escola/universidade, intitulado “nova ecologia
cognitiva™.

Dessa forma, parece acertada, como alternativa aos paradigmas atuais de formagao docente, a
visdo de Perrenoud, ao propor processos e espacos de andlise, questionamentos e reconversao dos
“habitus”, viabilizando a vivéncia, ao longo do curso e das diversas situagdes escolares, o que ele chama
de “modelo clinico” de formacao. Este obriga o formador a estar presente no momento da acdo, sendo
disponivel para que aconteca uma reflexdo e uma compreensao dos fendbmenos da pratica. Desse modo,
o “habitus” pode-se constituir ndao em circuitos fechados, mas em uma interacdo entre a experiéncia, a
tomada de consciéncia, a discussao e o envolvimento em novas situagoes.

Nesse contexto formativo de constituicio de um “habitus”, tem-se o Professor de Informatica que
deve ser um sujeito preparado para propiciar uma formacdo integral e integrada do estudante,
possibilitando o seu desenvolvimento e aprendizagem, pautados no uso de tecnologias contemporaneas
e de metodologias, estratégias e materiais de apoio inovadores. Conhecimentos técnicos e habilidades
especificas para lecionar que somente o profissional com uma formacao inicial em computagao é capaz de
prover.

Tomando como referéncias as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de graduacdo na
area da computacao, os cursos de Licenciatura em Computacao tém como objetivo principal preparar
professores para formar cidaddos com competéncias e habilidades necessarias para conviver e prosperar
em um mundo cada vez mais tecnoldgico e global e que contribuam para promover o desenvolvimento
econdmico, social e ambiental de nosso Pais.

Aintroducao do pensamento computacional e algorftmico na Educacao Basica fornece os recursos
cognitivos necessarios para a resolucao de problemas, transversal a todas as areas do conhecimento. As
ferramentas de educagdo assistida por computador e os sistemas de educagdo a distancia tornam a
interacdo ensino-aprendizagem prazerosa, autbnoma e efetiva, pois introduzem principios e conceitos
pedagdgicos na interagdo humano-computador. Essas ferramentas sdo desenvolvidas com a participacdo
de Licenciados em Computacdo. Genericamente, todo sistema computacional com funcionalidade
pedagdgica ou que necessita de assisténcia para seu uso requer a participacdo dos Licenciados em
Computacao (BRASIL, 2012).

De acordo com a Resolucao N© 5/2016, os cursos superiores de licenciatura na area de informatica
propiciam que 0s egressos:

| - possuam sélida formacdo em Ciéncia da Computacdo, Matemética e Educagdo visando ao

ensino de Ciéncia da Computagdo nos niveis da Educagdo Bésica e Técnico e suas modalidades e
a formacdo de usudrios da infraestrutura de software dos Computadores, nas organizagoes; Il -

3 Para Lévy (1998), a ecologia cognitiva serd uma nova disciplina, que se desenvolverd a partir da informética, estudando esses
agenciamentos coletivos e contribuindo para estruturar os espacos cognitivos dos individuos e das organizacdes.
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Desse modo, a formacio inicial no Licenciado em Informética possibilita que este compreenda o

impacto da informatica e de suas tecnologias na sociedade, atendendo e antecipando-se as suas

adquiram capacidade de fazer uso da interdisciplinaridade e introduzir conceitos pedagdgicos no
desenvolvimento de Tecnologias Educacionais, produzindo uma interacio humano-computador
inteligente, visando ao ensino e a aprendizagem assistidos por computador, incluindo a Educacéo
a Distancia; Il - desenvolvam capacidade de atuar como docentes, estimulando a atitude
investigativa com visdo critica e reflexiva; IV - sejam capazes de atuar no desenvolvimento de
processos de orientacio, motivacdo e estimulacdo da aprendizagem, com a selecio de

plataformas computacionais adequadas as necessidades das organizagdes (BRASIL, 2016).

necessidades. Ela também possibilita que o professor reconheca a importancia do pensamento

computacional no dia-a-dia dos individuos, viabilizando a transposicao didatica dos conhecimentos

informaticos para a sua aplicacdo em contextos adequados.

A SEEDF possui na Rede Publica de Ensino laboratérios de informatica, que foram equipados por
programas oficiais e pelas préprias unidades escolares. Porém, ao analisar os dados do Censo Escolar
INEP/MEC (2018), evidencia-se que a quantidade de laboratérios existentes nas dependéncias das
unidades escolares da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal, entre os anos de 2014 e 2017, vém

reduzindo a cada ano. No ano de 2014 havia 55| unidades com laboratdrios de informatica, em 2017

esse nimero caiu para 514, uma reducdo de 6,51%.

Figura | — Ndmero de unidades escolares por dependéncias existentes, rede publica de ensino, DF-2014-2017
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Outro dado importante a ser destacado é proveniente do Censo Escolar - SEEDF (2019): a Rede

Piblica de Ensino do Distrito Federal possui 683 unidades escolares.
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Figura 2 — Unidades escolares por localizagdo, segundo coordenagao regional de ensino

CENSO ESCOLAR - 2019
REDE PUBLICA ESTADUAL VINCULADA A SEEDF

UNIDADES ESCOLARES
CRE
Urbana Rural Total

PLANO PILOTO 106 1 107
GAMA 43 7 50
TAGUATINGA 64 - 64
BRAZLANDIA 19 12 31
SOBRADINHO 34 13 47
PLANALTINA 45 20 65
NUCLEO BANDEIRANTE 32 3 35
CEILANDIA 91 5 96
GUARA 28 - 28
SAMAMBAIA 42 - 42
SANTA MARIA 28 1 29
PARANOA 21 14 35
SAO SEBASTIAQ 21 4 25
RECANTO DAS EMAS 29 - 29

Total 603 80 683

Fonte: Censo escolar - SEE/DF

Cruzando-se os dados das duas pesquisas e comparando o nimero de unidades escolares
integrantes com o nimero de unidades escolares que possuem laboratérios de informatica, identifica-se
que 169 unidades escolares (24,74%) da Rede Publica ndo possuem laboratério de informatica, o que
indica que apesar das demandas sociais, ainda tem escola que nao atende a este preceito.

Quando analisamos o quantitativo de professores, as discrepancias sao maiores ainda. Atualmente
a SEEDF conta com aproximadamente 25.232 Professores de Educagdo Basica efetivos e ativos. Desse
total, apenas | 12 professores sao habilitados originalmente para o componente curricular Informatica,
sendo 2 professores readaptados, ou seja, que possuem limitacao de fungdo. A SEEDF também registra
que 88 professores de componentes curriculares diversos possuem habilitagio em informatica, desses 8
sio readaptados’”.

A habilitacdo se refere a drea de formacdo na qual o professor esta formalmente habilitado a
desenvolver suas atividades pedagdgicas, conforme registro no sistema da SEEDF. Esse registro pode se
dar de duas formas: de acordo com a sua area de concurso, que é o caso dos |2 professores de
informatica acima mencionados; ou através da inclusdo de uma nova habilitacdo diversa do concurso que
prestou, que é o caso dos 88 professores supracitados. Em ambos os casos, os professores precisam
apresentar habilitacdo especifica, obtida em curso superior com licenciatura plena ou bacharelado com
complementacgao pedagdgica (DISTRITO FEDERAL, 2013; 2018).

Ao consultar o Ultimo edital de concurso® da SEEDF para concorrer a vaga de professor de
Informatica, o candidato deveria se enquadrar nas seguintes condi¢des formativas, ou seja, ter a seguinte

identidade profissional:

* Dados obtidos através da resposta da SEEDF ao Memorando SEI-GDF N° 926/2018 — SEE/GAB/OUVIDORIA, protocolado
junto ao Servico de Informacio ao Cidadao.
> Fonte: http:/Aww.cespe.unb.br/concursos/SEE |6 DF/arquivos/ED | SEE DF 2016  ABERTURA.PDF
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CARGO 16: PROFESSOR DE EDUCAGAQ BASICA — AREA DE ATUACAO: INFORMATICA,
REQUISITO: diploma, devidamente registrado, de conclusdo de curso de licenciatura plena em
Informética; ou bacharelado ou tecnoldgico em Informatica com complementacao pedagdgica
em Programa Especial de Licenciatura (PEL) em drea afim, ou licenciatura plena ou
bacharelado em Ciéncias da Computagio com complementacdo pedagdgica em Programa
Especial de Licenciatura (PEL) em érea afim; ou bacharelado em Sistemas de Informagdo com
complementacdo pedagdgica em Programa Especial de Licenciatura (PEL) em area afim,
fornecido por instituicdo de ensino superior reconhecida pelo MEC; ou bacharelado em Andlise
de Sistemas de Informacdo com complementacio pedagdgica em Programa Especial de
Licenciatura (PEL) em area afim, fornecido por instituicdo de ensino superior reconhecida pelo
MEC.

Embora exista a exigéncia de um saber profissional garantido pela formagao inicial, para ingresso
na carreira via concurso publico essa condicao nao é garantida em funcao de um outro fator que se destaca
a seguir.

Para atuar nos laboratérios de informatica, existe uma lista de prioridades definidas pelo artigo 23,

da Portaria N° 259/2013 da SEEDF:

§4° Terao prioridade para atuar nos laboratérios de informatica autorizados, os seguintes
servidores:

| - professor concursado e/ou habilitado em Informatica ou area correlata;

Il - professor concursado e/ou habilitado em componentes curriculares extintos;

Il - professor com limitacdo de funcéo.

§5° O professor concursado e/ou habilitado em outro componente curricular somente podera
atuar nos laboratérios de informatica apds expressa autorizagdo da Subsecretaria de Gestdo dos
Profissionais da Educacio.

As prioridades expressas nessa Portaria sio um dos grandes motivos da dificuldade para a
construcao da identidade profissional docente do professor de informatica e da sua valorizacdo dentro da
referida Secretaria de Educacdo. Tal fato se justifica, pois as prioridades de atuacao contemplam professores
concursados e/ou habilitados em componentes curriculares extintos apds a autorizacao discricionaria da
Subsecretaria supramencionada, e também professores com limitacdo de fungdo, que nao
necessariamente sejam concursados e/ou habilitados em Informatica. Elencar esses dois grupos de
professores na lista de prioridades de atuacdo nos laboratdrios de informatica significa conceder a atuagao
a professores que ndao possuam licenciatura especifica para o ensino de informatica, precarizando a
formacdo docente do professor de informatica, comprometendo a formacio da identidade profissional
docente e também o processo de ensino-aprendizagem. A ocupacao dessas vagas também compromete
a realizacao de concursos publicos para o provimento de vagas, haja vista que maquia a real necessidade
de profissionais com a devida habilitacao.

A rede publica de ensino do Distrito Federal conta com 200 professores devidamente habilitados
para lecionar a componente curricular informatica, mas ndo é possivel afirmar que os 200 estao lecionando

este componente, pois embora alguns tenham esta habilitacao, sao concursados originalmente em outros

componentes curriculares.
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Por fim, outra informacdo relevante que se desvela é que mesmo que os 200 professores
devidamente habilitados estivessem lecionando informatica, esta quantidade ndo seria suficiente para
atender as 514 escolas com laboratérios. Ou seja, mais da metade das unidades escolares que possuem
laboratdrio estao com eles fechados, com profissionais sem habilitacio especifica ou com professores
contratados temporariamente.

Essa permissividade de atuacdo nos laboratérios de Informatica permite inferir que ndo se tem
construido pela SEEDF uma identidade docente e nem mesmo uma identidade profissional docente, pois
ndo se garante uma formacao inicial que caracteriza e permite reconhecer a profissao, a partir dos saberes
especfificos e especializados, bem como inviabiliza uma identidade profissional docente, por falta de
interlocucdo e de formacao inicial e continuada em processo formativo individual e/ou coletivo.

O processo de construgdo da identidade profissional docente é complexo e continuo. Segundo
Pimenta (2002) o aumento do nimero de instituicdes de ensino superior, responsaveis pela formacao de
professores, ndo tem produzido um resultado adequado as exigéncias da populacdo envolvida, nem as
exigéncias das demandas sociais, ressaltando a importancia de se buscar definir nova identidade profissional
do professor. Nesse sentido, a autora apresenta trés passos a serem seguidos nos cursos que se propdem

a mediar o processo de construcao da identidade dos futuros professores.

e O primeiro passo consistiria na mobilizagdo dos saberes da sua experiéncia acumulados como
profissional, ou seja, os saberes produzidos pelo docente no seu cotidiano, em um processo
constante de reflexdo critica. Dessa forma, o desafio posto aos cursos de formacao inicial € o de
colaborar no processo de passagem dos estudantes (de ver-se como estudantes, a ver-se como
professor), isto é, de construir a sua identidade de professor.

e O segundo passo refere-se ao conhecimento ou ao dominio das areas especificas. A tarefa do
professor €, pois, a producdo de conhecimentos e a criagdo de condi¢des para que esta ocorra.

e O terceiro passo aponta para os saberes pedagdgicos inerentes ao profissional docente. Saber

ensinar pressupde experiéncia, conhecimentos especificos e saberes pedagdgicos didaticos.

Nesses passos pode-se corroborar que a formagdo do docente auxilia a construir uma identidade.
Na andlise da histéria da formacdo dos professores, esses saberes tém sido trabalhados de forma
fragmentada, desarticulada, ou seja, conforme a época, um saber se sobressai em relacdo ao outro,
priorizando-se um determinado saber em detrimento de outro. Assim, ao passar por um processo de
formacao inicial o professor recebe uma formacao fragmentada e carrega consigo sequelas que a pratica

profissional o ajudara a superar e/ou a ressignificar.
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O que se pode dizer, entdo, de um professor que ndo recebeu a formagao inicial, mas que se vé
obrigado a assumir a fun¢ao de professor de informatica? Isso nega a afirmativa de que a construcao da
identidade profissional tem sua génese no olhar sobre os significados sociais da profissao, pelo significado
que cada professor, enquanto ator e autor conferem a atividade docente no seu cotidiano a partir de seus
valores, de seu modo de situar-se no mundo, de sua histéria de vida, de suas representacoes, de seus
saberes, de suas anglstias e anseios, do sentido que tem em sua vida o ser professor (PIMENTA, 2002).
Esse processo dificulta a construcdo de significados e sentidos para algo que ndo foi preparado, que ndo

fez a mobilizagdo de saberes.
4 CONSIDERAQ@ES FINAIS

O processo de construcao da identidade docente € continuo e ocorre desde a sua formacao inicial
até a sua pratica docente em sala de aula. A construcao da identidade docente € permeada por diversas
influéncias, sejam elas por professores de sua formacao inicial, pelos seus pares na escola, por influéncias
ideoldgicas, politicas, por seus anseios, angustias e por suas vivéncias enquanto docente.

Um fator que influéncia muito a construcao da identidade docente € o momento histérico: local,
tempo, sujeito, sociedade, época. Dependendo entdo das circunstancias histéricas em que o docente
estiver inserido, sua identidade docente podera ser construida de diversas maneiras.

Tendo em vista o percurso para a formagdo da identidade profissional, reconhece-se que é
necessario que haja uma valorizagdo da formacio e do professor de informatica, haja vista que as suas
funcdes, nas atuais circunstancias, sio passiveis de serem atribuidas a outros profissionais que ndo possuem
a formacao inicial adequada para propiciar aos estudantes uma formacao critica e de qualidade e que possa
proporcionar uma aprendizagem embasada por tecnologias contemporaneas, metodologias e estratégias
inovadoras.

O docente com a formacao inicial na area da tecnologia € o Unico apto a desenvolver a introdugao
do pensamento computacional e algoritmico na educacdo, de maneira a desenvolver os recursos
cognitivos necessarios para a resolucao de problemas, transversal a todas as areas do conhecimento. Sendo
assim qualquer outro profissional que tente desempenhar essas funcdes especificas do profissional de
informatica pode nao lograr éxito, colocando em risco a qualidade do processo de ensino-aprendizagem.

Para o manuseio e mediacao pedagdgica das ferramentas de educacio assistidas por computador,
dos sistemas de educacao e de sistemas computacionais com funcionalidades pedagdgicas ou que necessite
de assisténcia para seu uso, é indispensavel a participagao de Licenciados em Computacdo. O manuseio

por profissionais ndo habilitados pode causar perdas, colocando em risco a interacao ensino-aprendizagem
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prazerosa, autbnoma e efetiva, deixando de introduzir principios e conceitos pedagdgicos na interagao
humano-computador.

Para a construcao da identidade docente do professor de informatica na SEEDF e a sua valorizacao,
faz-se necessario que o poder publico distrital compreenda e dé a devida importancia a esse profissional
que no momento atual encontra-se sem prestigio. O inicio desse processo pode ser dado com a mudanca
da legislacdo atual, colocando a cargo dos laboratérios de informatica apenas professores licenciados em
computacao, para a execucao de um trabalho sério e que atenda as exigéncias legais e pedagdgicas. Em
suma, pode-se afirmar que a legislacdo vigente da SEEDF ndo contribui para a construgao da identidade

docente do professor de informatica e para a sua valorizagdo dentro da rede publica de ensino.
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