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A IMPORTANCIA DA PRATICA PEDAGOGICA
NA VISAO DOS LICENCIANDOS EM CIENCIAS
DA NATUREZA

RESUMO

Este artigo procura discutir a importancia da pratica pedagégica para os
discentes dos semestres iniciais da licenciatura Ciéncias da Natureza,
que adentram 0s espacgos escolares, agora hdo mais como alunos deste
nivel e sim, como futuros professores. Este trabalho apresenta como
sujeitos da pesquisa, os discentes ingressantes, no Curso Ciéncias da
Natureza - Licenciatura, matriculados no componente Praticas
Pedagdgicas I. Os relatérios produzidos pelos discentes compuseram o
corpus de andlise, que foram analisados através da Analise Textual
Discursiva (MORAES; GALIAZZI, 2011). Obtiveram-se 64 unidades de
significado, organizadas em quatro categorias que descrevem a
importédncia da Pratica Pedagdgica: i) vivenciar a realidade; ii)
didatica/metodologia ou prética docente; iii) pratica pedagogica como
espaco de reflexdo; e iv) professor como modelo. A partir destas
elaboraram-se 0s meta textos, discutidos a luz de referenciais tedricos
sobre o tema. Pode-se inferir que as principais percepc¢des discentes
acerca da importancia desse componente no curriculo sdo a
possibilidade de vivenciar a realidade escolar; observar as diferentes
estratégias e préaticas docentes; perceber a pratica pedagdgica como
um espaco de reflexdo sobre a prépria formacgéo; e, compreender as
condicdes de trabalho do professor e a necessidade de valorizacdo da
profisséo docente.

Palavras-chave: Educacao Superior. Formacao docente. Curriculo.

THE IMPORTANCE OF PEDAGOGICAL PRACTICE
IN THE VIEW OF LINCENSEES IN NATURAL
SCIENCES

ABSTRACT

This article seeks to discuss the importance of pedagogical practice for
students in the first semesters of the Science of Nature degree, who
enter school space, now no longer as students of this level, bur as future
teachers. This work presents as research subjects, the freshmen
students, in the Natural Science Course — Licentiate, enrolled in the
Pedagogical Practices component |. The reports produced by the
students composed the corpus of analysis, which were analyzed through
Discursive Textual Analysis (MORAES; GALIAZZI, 2011). 64 units of
meaning were obtained, organized into four categories that describe the
importance of Pedagogical Practice: i) experiencing reality; ii)
didactics/methodology or teaching practice; iii) pedagogical practice as a
space for reflection; and iv) teacher as a model. From these, meta texts
were elaborated, discussed in the light of theoretical references on the
subject. It can be inferred that the main student perceptions about the
importance of this component in the curriculum are the possibility of
experiencing the school reality; observe the different teaching strategies
and practices; perceive the pedagogical practice as a space for
reflection on their own training; and, understand the working conditions
of teachers and the need to value the teaching profession.
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1  INTRODUCAO

A pratica pedagogica como componente curricular nos cursos de licenciatura
objetivou superar o modelo “3+1” dos cursos de licenciatura, ou seja, o contato do
licenciando com a escola e o fazer educativo devem constar no curriculo desde o comeco
do curso.

Diversos séo os trabalhos e pesquisas que tém como pauta a reflexdo acerca da
insercdo do componente de praticas de ensino nos cursos de licenciatura (SOUZA NETO;
SILVA, 2014; BARROS; JOROSKY, 2015; FRANCO, 2015). Outras pesquisas descrevem
as diferentes formas como essas praticas, também conhecidas por pratica como
componente curricular e praticas pedagogicas sdo estruturadas e organizadas em
diferentes cursos no pais (FERREIRA, 2014; OMELCZUK, 2017). No entanto, ndo foram
encontrados trabalhos que relatam a importancia dos componentes de praticas de ensino
nos cursos de Ciéncias da Natureza - Licenciatura para a constituicdo profissional dos
licenciandos.

Considerando o0 exposto e a observacdo de que ocorrem mudancas e alteracdes
no olhar dos licenciandos, em relacdo ao curso, ap0s realizar as primeiras Praticas
Pedagogicas em nivel do Curso Ciéncias da Natureza — Licenciatura - este artigo procura
discutir a importancia da pratica pedagogica a partir de relatos dos discentes que
adentram 0s espacos escolares, agora nao mais como alunos deste nivel e sim, como
futuros professores. Para tanto, atentou-se para aspectos relacionados ao olhar desses
licenciandos frente a estrutura posta pelo espaco fisico; pelo curriculo; pela gestao
escolar; pela comunidade escolar; bem como dos sentimentos que fizeram parte desse
momento; além das fragilidades e potencialidades que estdo a sua espera enquanto
futuros docentes.

Para alcancar o objetivo proposto, o trabalho apresenta uma breve revisao
bibliografica sobre a préatica pedagogica na formacdo de professores, seguida da
descricdo do percurso metodolégico adotado. Na sequéncia, apresentam-se 0S

resultados e discusséo e as consideracdes finais.

2 REVISAO BIBLIOGRAFICA

Para Leite (2011), a melhoria da educacéo basica apresenta inimeros desafios,
entre os quais destaca-se a formacdo dos professores, que sempre foi considerada um

dos elementos principais que intervém na qualidade do ensino ministrado nos sistemas

Debates em Educacao | Macei6 | Vol. 13 | N°. 32 | Ano 2021 | DOI: 10.28998/2175-6600.2021v13n32p1-22 2


https://doi.org/10.28998/2175-6600.2021v13n32p1-22

A importancia da préatica pedagégica na visdo dos licenciandos em ciéncias da natureza
Ailton Jesus Dinardi | Juliana Borges Medina | Amanda Martins Ciocca | Raquel Ruppenthal

educativos. Segundo Barros e Jorosky (2015, p. 3469) “a formacéo inicial de professores
€ peca fundamental para o desenvolvimento de préaticas pedagdgicas humanizadoras,
capazes de transformar o campo educacional”. O espago pratico da aprendizagem na
docéncia ndo deve se restringir apenas ao estagio docente: precisa estar na sala de aula,
permeado por uma relacdo tedrica e pratica que permita problematizar situacoes,
organizar e planejar atividade.

No que tange a formacdo de professores para a educacdo béasica, uma série de

fatores se apresenta como passiveis de influenciar este processo.

[...] a formacdo dos professores que atuam na Educacdo Basica (EB) brasileira
tem sido amplamente debatida na academia, nas associacdes cientificas e em
demais segmentos sociais interessados na educacdo. No entanto, ainda
apresenta lacunas que passam pelas normas juridicas que a regulamentam, pela
gestdo da educacdo, pelas experiéncias formativas e pela atuacdo profissional
(OLIVEIRA e LEIROS, 2019, p.2).

Com relacdo ao ordenamento juridico e seus encaminhamentos, o funcionamento
das licenciaturas precisa, na atualidade, adequar-se e atender aos requisitos
estabelecidos pela Resolucdo CNE/CP n° 02/2015, de 1° de julho de 2015 (BRASIL,
2015), que tem por atribuicdo definir as diretrizes curriculares nacionais para formacao
superior nos cursos de licenciatura.

Quem entra em contato com o0s atuais curriculos dos cursos de licenciaturas pode
ter a impressdo de que as atuais 3.200 (trés mil e duzentas) horas de efetivo trabalho
académico, das quais 400 (quatrocentas) horas sdo destinadas a pratica como
componente curricular, distribuidas ao longo do processo formativo e 400 (quatrocentas)
horas sdo dedicadas ao estagio supervisionado na area de formacdo e atuacdo na
educacéo basica. Essa pratica sempre permeou a formacéo inicial docente. Essa, porém,
nem sempre foi a légica da organizacdo curricular, uma vez que a origem dos cursos de
licenciatura no Brasil, na década de 1930, esteve calcada em curriculos orientados pela
doutrina da racionalidade técnica oriunda de uma visdo epistemoldgica da Ciéncia
derivada do positivismo. Nesta visdo, procura-se aplicar as situacdes praticas, as
solucBes obtidas em sistemas simples e idealizados, esquecendo-se que estas situacdes,
em geral, sdo instaveis, complexas, Unicas e singulares (MALDANER, 2000, apud SILVA
SA e SANTOS, 2009).

Segundo Silva Sa e Santos (2009) durante muito tempo, no Brasil, 0 modelo de
formagao de professores foi organizado no tipo “3+1”, conhecido na area educacional
como modelo da racionalidade técnica, que carregava em si 0 pressuposto de que
primeiro o licenciando deveria adquirir um vasto conhecimento sobre os contetudos da

Ciéncia a ser ensinado e, ao final do curso, aprender a aplicar praticas pedagogicas
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adquiridas na Faculdade de Educagao. O modelo “3+1” propunha que as disciplinas de
conteudo especifico fossem ministradas de modo que o licenciando aprendesse como
utilizar aquele conhecimento em sua pratica cotidiana na escola.

Souza Neto e Silva (2014, p. 894), no entanto, registram que a ideia de permear
todo o processo de formacgao inicial com a “pratica” nao é algo recente. Segundo esses
autores, o professor Raimundo Valnir Cavalcante Chagas (1921-2006), conselheiro do
antigo Conselho Federal de Educacéo, entre 1962 a 1976, em sua obra O Ensino de 1° e
2° Graus: Antes, Agora e Depois? (1975), ja havia chamado a atencdo para esse aspecto,
onde discutia em que momento se deveria realizar a Pratica de Ensino. A referida obra
registra que haveria incoeréncia se a pratica fosse situada rigidamente antes ou depois
das matérias e que o ideal seria que ela ocorresse ao longo do seu estudo, ou seja, em
1975 ja se pensava na ideia de uma “pratica” que deveria perpassar todo o curriculo.

Para Pereira (1999) os principios da racionalidade pratica se implementaram e
comecaram a se tornar politicas de formacdo dos profissionais da educacdo com a
promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n. 9394/96.
Dessa forma, passou-se, a preconizar o contato do licenciando com a realidade escolar
desde o inicio do curso, e que as formacdes especificas e pedagdgicas estivessem
imbricadas de modo a que fossem levados para discussdes nas disciplinas tedricas,
problemas e questdes, oriundos da realidade pratica.

Para Franco (2015) as préticas pedagdgicas devem se estruturar como instancias
criticas das préticas educativas, na perspectiva de transformacéo coletiva dos sentidos e

significados das aprendizagens. Segundo esta autora:

[...] professor, no exercicio de sua pratica docente, pode ou ndo se exercitar
pedagogicamente. Ou seja, sua pratica docente, para se transformar em pratica
pedagodgica, requer, pelo menos, dois movimentos: o da reflexdo critica de sua
pratica e o da consciéncia das intencionalidades que presidem suas praticas
(FRANCO, 2015, p.605).

No mesmo sentido, temos:

[...] a formagé&o inicial em nivel superior de professores deve consistir em um
trabalho significativo, capaz de transformar a esfera educacional e,
consequentemente, formar pessoas transformadoras. Para o alcance de tais
objetivos, é necessario que a pratica pedagdgica no Ensino Superior esteja
voltada para uma relacdo teoria e pratica que se interligue com a realidade
escolar, sem deixar que 0 espontaneismo e o senso comum subestimem a
relevancia da teoria. (BARROS e JOROSKY,2015, p. 3481).

Fechando esta reflexdo sobre a importancia da Pratica Pedagodgica na formacao
inicial dos licenciandos e da presenca desta ao longo de todo o curriculo, Souza Neto e
Silva (2014, p. 893) registram que “a pratica de ensino deve ser um trabalho consciente,
planejado quando da elaboragdo do projeto pedagdgico do curso (PPC)”. Elas devem

acontecer desde o inicio do processo formativo e se estender ao longo de todo o seu
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percurso, em articulagdo intrinseca com o0 estagio supervisionado e com as demais
atividades de trabalho académico, concorrendo conjuntamente para a formagédo da
identidade do professor como educador.

Entretanto, segundo esses mesmos autores, no momento de se tecer esse
emaranhado chamado curriculo, apesar de algumas experiéncias inovadoras, estas se
diluem no préprio movimento interno da universidade, entre outras frentes, que preferem
iniciar o processo de mudancgas curriculares pelas disciplinas do que partir da discusséo
do perfil profissional ou outro aspecto mais significativo, como o projeto politico-
pedagdgico, a docéncia ou a formacao do educador.

Diante destas afirmag¢Bes que registram a importancia da pratica pedagdgica,
como elemento balizador de uma formag&o docente de qualidade e da necessidade de
gue esta seja um elemento articulador entre a teoria e a pratica ao longo do percurso
formativo, pode-se inferir que a formacdo docente inicial € um dos grandes desafios
enfrentados pelas instituicdes de ensino superior.

Esse desafio precisa ser compartilhado com todos os atores que fazem parte deste
processo, pois muitas vezes a construcdo de um curriculo e a operacionalizacdo deste,
pela dificuldade de dialogo, acaba sendo algo solitario, uma escrita que nao leva em
consideracdo as percepcdes dos proprios discentes. Algo muito bem estruturado a
primeira vista, mas que nao permite, de fato, a plenitude da formacgéo.

O Curso de Ciéncias da Natureza — Licenciatura - ofertado pela Universidade
Federal do Pampa - UNIPAMPA foi criado em 2010, sendo ofertadas 50 (cinquenta)
vagas anuais, com previsdo de ingresso no primeiro semestre anual, através do processo
seletivo SISU. O curriculo fixo do curso prevé 3270 (trés mil e duzentos e setenta) horas,
das quais 2430 (dois mil, trezentos e setenta) horas desenvolvem componentes
curriculares técnico cientificos; 420 (quatrocentos e vinte) horas destinam-se as praticas
pedagdgicas e 420 (quatrocentos e vinte) horas sdo relativas ao estagio curricular
supervisionado. Em relagdo a organizacdo das Praticas Pedagogicas no Curso
Ciéncias da Natureza — Licenciatura - estas estruturam-se em Préticas Pedagogicas |, I,
[, 1V, V, VI, VII e VI, distribuidas entre o primeiro e oitavo semestre do curso, de forma
articulada com outros componentes curriculares, assim como, com a proposta pedagogica
do curso (UNIPAMPA, 2013).

As Praticas Pedagodgicas | (4 Créditos praticos - 60h), objeto de estudo deste
trabalho, s&o ofertadas no primeiro semestre do curso e articulam-se com o0s
componentes Introducdo as Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Experimentacao |

e objetivam a observacédo e compreensado da realidade do ensino de Ciéncias na escola.
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Tem como objetivo 0 conhecimento sobre os objetos de saberes sugeridos ao ensino de
ciéncias da natureza no ensino fundamental e ciéncias da natureza e suas tecnologias no
ensino médio, conforme livros didaticos e Parametros Curriculares Nacionais (PCN), o
contato com docentes da area de ciéncias naturais (ensino fundamental) e ciéncias da
natureza e suas tecnologias no ensino médio (quimica, fisica e biologia) para conhecer
sobre saberes e recurso didaticos desta area de conhecimento (UNIPAMPA, 2013, p.43-
44).

3 PERCURSO METODOLOGICO

3.1 Enquadramento metodolégico

Este trabalho apresenta uma abordagem qualitativa. Segundo Flick (2013), nas
pesquisas qualitativas a busca, a coleta e andlise dados € vinculada a interpretacdo e
descricdo dos fendmenos em estudo. Quanto aos objetivos, trata-se de pesquisa
exploratoria e descritiva (ANDRADE, 2009), uma vez que busca aprofundamento acerca
das teméticas, além da descricao dos fendbmenos em estudo com detalhamento a fim de
compartilhar os resultados com a comunidade académica e profissional. Quanto ao
delineamento, trata-se de uma pesquisa documental (GIL, 2008), uma vez que a fonte dos

dados sao relatdrios académicos.

3.2 Contexto da pesquisa e producéo dos registros

No intuito de (re)pensar a pratica pedagoégica e a sua importancia na formacgao
inicial de um futuro docente, buscou-se descrever e analisar a perspectiva dos
graduandos do 1° semestre do curso de Licenciatura de Ciéncias da Natureza,
UNIPAMPA. A turma iniciou com 50 alunos matriculados, visto que no primeiro semestre,
todos sdo automaticamente matriculados em todas as cadeiras ofertadas no primeiro
semestre.

O trabalho em questdo ocorreu através do componente Préaticas Pedagogicas |,
durante o qual foram discutidos aspectos relacionados ao ambiente escolar e a sala de
aula. Uma das atividades desse componente consiste em fazer observacdoes em salas de
aula de escolas da rede publica de ensino, a fim de conhecer a rotina e a realidade da

profissdo. A carga horaria de observacao exigida foi de 20 horas, se realizado por duplas
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ou 40 horas, se realizadas individualmente. Ao final, elaborou-se um relatorio contando

essa vivéncia.

3.3 Corpus de analise e tratamento dos dados

Os relatorios produzidos como uma atividade avaliativa do componente curricular
Prética Pedagogica | compuseram o material da pesquisa. A escrita foi entregue ao
professor responsavel pelo componente curricular, que analisou e retornou aos
académicos para que estes pudessem aprofundar suas reflexdes. A segunda verséo do
relatério foi encaminhada para avaliagdo final e constituiu o corpus da presente analise.
Foram recebidos 22 relatérios, sendo que 17 foram produzidos em duplas e cinco
individualmente.

Para responder ao objetivo deste trabalho, os relatérios foram lidos na totalidade, a
fim de compreender o contexto de observacédo e de reflexdo. Para a realizacdo da andlise,
tomaram-se apenas as consideracdes finais dos relatérios, uma vez que nestes
encontram-se as respostas a nossa questéao de trabalho.

Para responder ao objetivo deste trabalho, os relatérios foram lidos na totalidade, a
fim de compreender o contexto de observacéao e reflexdo. No entanto, para a realizacao
da andlise, considerara-se apenas os relatorios, uma vez que nestes encontram-se as
respostas a nossa questdo de trabalho, ou seja. Nesta secéo, o autor deve realizar uma
sintese dos elementos constantes no texto, registrando sua posicdo, sua percepcao, seu

olhar frente ao tema, despido de influéncias externas e citacoes.

3.4 A metodologia de analise

A fim de capturar o olhar dos licenciandos, utilizou-se a Andlise Textual Discursiva
(MORAES; GALIAZZI, 2011). Esta foi escolhida, pois “propde-se a descrever e interpretar
alguns dos sentidos que a leitura de um conjunto de textos pode suscitar’ (MORAES;
GALIAZZI, 2011). A Andlise Textual Discursiva (ATD) € composta por trés etapas:
desconstrucdo e unitarizacdo, na qual se definem as unidades; o processo de
categorizacao, que retne as unidades que tenham similaridade visando a construgédo de
significados; e a comunicagdo das compreensdes atingidas por meio da elaboracao de

meta textos.
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3.5 Procedimento da analise

Cada um dos pesquisadores efetuou a leitura do corpus e indicou as unidades de
significado relevantes para o objetivo deste trabalho, bem como ensaiou a construcao de
categorias. Ao final dessas etapas, os dados de cada pesquisador foram checados e
comparados através de uma roda de conversa, a fim de verificar e validar o processo. Na

sequéncia, elaboraram-se 0s meta textos de forma coletiva.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Segundo Leite (2011) é preciso assumir que a formacdo inicial de professores
padece de uma auséncia de fundamentacao tedrica bem trabalhada e de reflexdo sobre
as praticas didatico-pedagdgicas mais articuladas, para cumprir sua tarefa de constituir os
saberes docentes necessarios a superacdo da dicotomia teoria e pratica e do
distanciamento hoje existente entre a formacao inicial e o cotidiano escolar.

Com relacdo as consideracfes finais dos relatérios da componente curricular
Praticas Pedagdgicas | que constituiram o corpus de analise deste trabalho, obtiveram-se
64 unidades de significado. Essas unidades registram e indicam as percepc¢cfes dos
académicos sobre a importancia das Praticas Pedagogicas na formacgdo. As referidas
unidades de significados puderam ser organizadas em torno de quatro categorias
(Quadrol), descritas e analisadas na sequéncia.

Quadro 1: Total de unidades de significados por categoria.

Categorias Total de unidades de significado
Vivenciar a realidade 19
Didatica/metodologia ou prética docente 16
Pratica pedagogica como espaco de reflexdo 13
A imagem do professor/professor como modelo 16

Fonte: os autores

4.1 Vivenciar a realidade

Esta categoria esta vinculada ao conhecimento da realidade escolar, profissional e
dos alunos. O fato de os licenciandos voltarem para a escola, com uma nova visao, agora
ndo mais como alunos, mas sim como futuros educadores construindo assim suas

primeiras impressdes in loco e dos profissionais que atuam nela, foi considerada
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importante na construcdo da futura identidade profissional. Essa atividade foi muito
valorizada pelos académicos.

A vivéncia da realidade escolar, através da pratica pedagogica, desde o inicio de
um curso de licenciatura, corrobora com Cunha (2004) que registra que o0 exercicio da
docéncia nunca € estatico e permanente; € sempre processo, mudancga, movimento, arte;
s80 novas caras, novas experiéncias, novo contexto, novo tempo, novo lugar, novas
informacdes, novos sentimentos, novas interacdes. Ou seja, a vivéncia escolar, atrelada a
formacdo tedrica podera situar o futuro docente neste universo ndo estatico e em
constante movimento.

Através dos excertos, fica muito clara a capacidade dos alunos em observar a
escola, com uma perspectiva realista e ndo romantizada, “podemos ter uma pequena
experiéncia de como realmente € uma sala de aula” (H1), através da possibilidade de “[...]
vivenciar a realidade das escolas, do professor e dos alunos [...], de vivenciar formas de
ensino” (A1). Ao mesmo tempo, constatou-se que “0 académico que deseja se formar
como um profissional de ensino deve ter uma extensa vivéncia com a realidade de
ensino” (R1), demonstrando que os mesmos percebem o potencial formativo que esse
componente curricular apresenta no curso.

Esses olhares e constatacdes vém ao encontro dos dizeres de Pimenta (2005,
p.528) que registra “a importéancia de mobilizar os saberes da experiéncia, os saberes
pedagdgicos e os saberes cientificos, como constitutivos da docéncia nos processos de
construcao da identidade de professores”.

Ainda com relacéo a importancia destes espacos formativos,

[...] o saber docente € um saber social por ser adquirido pelo professor através de
processos, de relacdes, de experiéncias, tratando-se assim, de um trabalho
multidimensional, que abarca a identidade pessoal e profissional do professor. Os
saberes que servem de suporte para 0 ensino, nao se limitam aos conteldos, sao
conhecimentos que irdo se estabelecendo através das vivéncias e das
experiéncias que cada sujeito teve e tem em seu meio, proveniente de fontes e
contextos variados. (OMELCZUK, 2017, p.28).

Por outro lado, esse “choque de como é o dia a dia do professor” (N1), possibilita a
discusséo e reflexdo acerca de aspectos que necessitam de atencdo especial no decorrer
do curso de licenciatura, pois cada vez mais a sala de aula tem se tornado um dos
lugares mais desafiadores para se trabalhar. Os problemas enfrentados no dia a dia da
escola sdo varios: falta de recursos; indisciplina; desvalorizacdo do professor; entre
outros.

Vivenciar esse mundo complexo da escola, onde varios tipos de pessoas, relacbes

e interesses ora convergem, ora seguem direcdes opostas, no dia a dia fizeram o
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académico perceber que talvez um dos grandes desafios € despertar no aluno a vontade
e o interesse pelo processo de ensino-aprendizagem. Ficou claro nas observagdes que 0s
discentes perceberam o grande desafio que o professor enfrenta, pois crescentemente 0s
alunos vém desmotivados para a escola: “é visivel a falta de interesse de uma parte da
turma. Os estudantes parecem ndo se importar com as oportunidades oferecidas pelo
professor” (S5); “... os alunos ficam sé conectados aos seus celulares, fugindo da
realidade” (P5) e “a maioria dos alunos demonstra falta de interesse no contetdo
apresentado” (N5).

Esses registros e “olhares” dos discentes para questdes nao positivas que
permeiam o ambiente escolar refletem positivamente na formacdo docente, visto que 0s
saberes e, em particular, os saberes docentes ndo sdo inatos, ndo nasceram com as
pessoas e, segundo Omelczuk (2017), a identidade pessoal e social, € fruto da interacéao

COom 0S outros e com 0 meio, e sera:

[...] a base e a fonte de recursos a que o futuro professor ira se referenciar, pois as
experiéncias vividas servem de parametro do que foi bom, e do que foi ruim, do
que deu certo e do que nao deu certo. Indiferentemente do local, do contexto, do
sujeito que participou desse saber. (OMELCZUK, 2017, p. 29),

Diante dessas afirmacdes, fica claro que, para o licenciando essa atividade no
inicio do curso pode trazer grandes beneficios, como também medos e anseios diante da
realidade que os espera. No entanto, é possivel que o mesmo extraia 0 maximo proveito,
como espelhar-se naquilo que foi positivo. Ou seja, “adentrar no mundo da licenciatura e
se espelhar em docentes referéncia” (K1), e refletindo sobre aquilo que nao deseja para si
ou sua profissao.

Segundo Nunes (2001), ao se pensar um modelo de professor, deve-se levar em
conta 0 contexto no qual se constroem e se aplicam os saberes docentes, isto é, as
condi¢Bes histdricas e sociais nas quais se exerce a profissdo; condicbes que servem de
base para a pratica docente. Este professor possui, em virtude da sua experiéncia de vida

pessoal, saberes proprios que sao influenciados por questdes culturais e pessoais.

4.2 Didatica/metodologia ou prética docente

Esta categoria esta relacionada a visdo dos discentes sobre como o professor
planeja e executa suas aulas, uma vez que na graduacédo, preparam-se os alunos para
serem professores. Ou seja, durante a insercdo dos académicos na escola, durante as
Praticas Pedagdgicas, eles comecam a perceber as nuancas do fazer-se professor e,

talvez, essas observacdes possam inserir-se como elementos a serem profundamente
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estudados durante a graduacdo. Isso significa que, quando o licenciando observa a
realidade escolar e do professor, ele registra fatos e situagcdes que necessitam de atencéo
e estudos durante a sua formagao inicial.

Com relacdo a este processo de observacdo das aulas de Ciéncias da Natureza,
pelos licenciandos ingressantes, uma das atividades realizadas no decorrer do
componente se Préaticas Pedagdgicas, Oliveira Silva (2013) registra que tanto professores
observados como observadores se beneficiam da observacéo e do debate de aulas e que
a avaliacdo de desempenho docente tem diversos objetivos sendo considerada
importante para a promocao da qualidade de ensino. Essa pesquisadora portuguesa cita
Fernandes (2009, p. 20) que afirma que “a avaliagdo deve ajudar-nos a conhecer e a
compreender as realidades para que as possamos transformar e melhorar”.

Os académicos perceberam que cada professor possui um jeito, s6é seu, de
ministrar seu conteudo curricular, e sua metodologia € intrinseca ao fazer docente. Isso
ficou claro nas falas “...cada professor € diferente no método de desenvolver suas aulas”
(K2); “Em nossa visdo cada professor tem a sua prépria didatica de aplicar o
conhecimento para os seus alunos” (A2) e “As professoras utilizavam alguns métodos e
recursos pedagadgicos distintos entre si...”(T2).

Estas observagdes que os discentes nominaram de “jeito”, método, didatica e uso
de recursos pedagodgicos sdo extremamente pertinentes, pois revelam o fazer docente, as
experiéncias inatas, e as riquezas de estratégias pedagogicas, alicercadas nos aspectos
formativos de cada docente observado, no contexto de cada escola e de cada sala de
aula, por exemplo. Segundo Santos (2012) é importante perceber o carater contextual e

interativo da atividade docente.

Nessa dimensdo, a docéncia se constréi e se reconstréi pela interagdo cotidiana
entre os sujeitos e tal processo demanda formas de pensar, sentir e agir que sao
mobilizadas no contexto da acdo e da organizacdo em que o profissional atua.
Desse modo, o professor atribui significado ao seu trabalho através de suas
experiéncias, que se integram a um conjunto de saberes e constituem sua base de
conhecimento profissional (SANTOS, 2012, p. 359).

Por outro lado, também notaram que o livro didatico predomina como recurso
utilizado em sala de aula para ministrar os conhecimentos de ciéncias da natureza. I1sso

ficou claro nos relatos a seguir: “...utiliza o livro como suporte principal...” (T2) e “as
professoras usavam muito o livro” (O2). No entanto, esse uso quase exclusivo do livro
pode se justificar também pela falta de recursos que a escola disponibiliza para esse
professor, como salienta a dupla D2: “os meios didaticos se baseiam nos recursos
disponibilizados pela instituicdo”. Por outro lado, essa observacdo permite aos

licenciandos a reflexdo acerca do trabalho docente na escola. Em outras palavras,
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demonstra a importancia de discussdes relativas ao material didatico e sua producéo,
bem como de estratégias para utilizacdo do livro didatico de maneiras inovadoras. Dessa
forma, essa constatacao que ocorreu durante a realizacdo das Praticas Pedagdgicas tem
um carater formativo importante para os licenciandos.

Esses relatos corroboram com Frison et al (2009), que registram que atualmente,
os livros didaticos (LD) representam a principal, sendo a Unica fonte de trabalho como
material impresso na sala de aula, em muitas escolas da rede publica de ensino,
tornando-se um recurso basico para o aluno e para o professor, N0 processo ensino
aprendizagem. Megid Neto e Fracalanza (2003) complementam esta analise e registram
gue em pesquisa realizada pelo Grupo FORMAR-Ciéncias, da Faculdade de Educacao da
Unicamp, sobre o uso dos livros didaticos pelos professores da educacao basica, estes

alegaram fazer uso do LD de trés formas:

[...] um primeiro grupo, os professores indicam uso simultaneo de varias cole¢bes
didaticas, de editoras ou autores distintos, para elaborar o planejamento anual de
suas aulas e para a preparacdo das mesmas ao longo do periodo letivo. Num
segundo grupo, comentam que o livro didatico é utilizado como apoio as
atividades de ensino-aprendizagem, seja no magistério em sala de aula, seja em
atividades extraescolares, visando especialmente a leitura de textos, a realizacdo
de exercicios e de outras atividades ou, ainda, como fonte de imagens para os
estudos escolares, aproveitando fotos, desenhos, mapas e graficos existentes nos
livros. Por fim, num terceiro grupo, os professores salientam que o livro didatico é
utiizado como fonte bibliografica, tanto para complementar seus proprios
conhecimentos, quanto para a aprendizagem dos alunos, em especial na
realizagdo das chamadas “pesquisas” bibliograficas escolares. (MEGID NETO e
FRACALANZA, 2003, p.148).

Como forma de superacéo ou de inovacdo do/no Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico — PNLD, o Ministério da Educacao, em seu portal, registra que o Decreto
n° 9.099, de 18 de julho de 2017 (BRASIL, 2017), unificou as a¢cbfes de aquisicdo e
distribuicdo de livros didaticos e literarios, anteriormente contempladas pelo Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) e pelo Programa Nacional Biblioteca da Escola
(PNBE). Com nova nomenclatura, o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico —
PNLD - também teve seu escopo ampliado com a possibilidade de inclusdo de outros
materiais de apoio a pratica educativa para além das obras didaticas e literarias: obras
pedagdgicas, softwares e jogos educacionais, materiais de reforco e correcao de fluxo,
materiais de formacao e materiais destinados a gestéo escolar, entre outros.

O professor deve estar sempre buscando novos meios para a aprendizagem dos
alunos, porque cada um tem diferentes formas de aprender, por isso “[...]Jdeve ser criativo
em sua metodologia da sua aula” (A2). Utilizar diversas metodologias € crucial para
aquele professor que deseja alcancar sucesso com todos o0s seus alunos, ou com a

maioria deles. Nesse sentido, os académicos destacaram que “[...] os professores estao
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sempre tentando se atualizar, capacitar trazendo aulas diferentes” (E2), bem como
“...buscar uma educacdo para a renovagdo da metodologia” (P2), pois “a metodologia
utilizada pelo docente reflete diretamente na aprendizagem do aluno” (F2).

Um aspecto interessante que emergiu foi relativo a analise/avaliacéo do trabalho do
professor atuante na escola pelos licenciandos. Os académicos perceberam que definir se
a metodologia utilizada pelo professor é adequada ou inadequada, néo é tarefa facil, pois
exige compreensao grande e complexa do processo de ensino/aprendizagem. Isso ficou
visivel nas falas de “sem entrar na discussao dos métodos ‘melhores’ e ‘piores’, € possivel
perceber que o trabalho do professor é complexo e multifacetado” (S2) e “a metodologia
das professoras gerou uma discussao sobre os pontos positivos e negativos” (02).

Segundo Nodari e Almeida (2012) a observagdo de aulas viabiliza o
desenvolvimento didatico-pedagdgico e 0 amadurecimento do pensamento critico-
reflexivo. Segundo essas autoras, as observacfes podem ser vistas como ferramenta de
pratica pedagogica, com inimeras vantagens, dentre elas o fato de que os professores

regentes e os professores em potencial, se beneficiam mutuamente. Além disso:

[...] as observacdes podem criar uma espécie de sistema de suporte na medida
em que ao abranger o todo, tanto aspectos positivos quanto negativos da sala de
aula poderdo ser vivenciados. Nao se pode perder de vista o fato de que hd uma
tendéncia a se concentrar a atencdo mais em pontos negativos do que positivos
quando se estad observando e ndo conduzindo uma aula. Dai a importancia de
uma visao holistica que englobe ndo s6 momentos de instabilidade ou problemas,
mas sim todo 0 processo com seus pontos mais ou menos marcantes (NODARI;
ALMEIDA, 2012, p. 26).

Para que as observacdes tenham o efeito esperado, um planejamento prévio é
essencial. Os envolvidos precisam estar cientes de que 0 processo ira ocorrer e a
logistica do mesmo deve ser estabelecida a priori. Assim, dos conteddos a serem
trabalhados, quem observa quem, como sera feita a observacédo, troca de informacdes
entre observador e observado sdo alguns dos aspectos que nao podem ser
negligenciados sob pena de comprometer os resultados esperados (NODARI; ALMEIDA,
2012, p. 27).

Por fim, “a pratica pedagogica do professor é histérica e se adequa conforme suas
experiéncias” (N2). Ou seja, esses académicos percebem o professor como ser historico
moldado pelas suas experiéncias e trajetdria de vida, tanto no ambito pessoal como
profissional, de forma que esses dois aspectos caminham juntos formando a
pessoa/profissional de hoje.

Esses apontamentos vao ao encontro dos dizeres de Santos (2012) que registra

gue é no ambito da experiéncia que se articulam os saberes praticos, operativos e
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normativos, relacionados as funcdes que os professores exercem na realizacdo do seu

oficio. Sendo que a utilizacdo da experiéncia,

[...] depende de uma adequacdo as fungBes, aos problemas, as situagbes de
trabalho e aos objetivos educacionais. Significa considerar que na e pela
experiéncia, os professores selecionam, filtram, julgam e avaliam os diferentes
saberes, incorporam a sua pratica, negam ou os retraduzem em funcdo dos
contextos variaveis e contingentes da atividade cotidiana (SANTOS, 2012, p. 359).

4.3 Prética pedagdgica como espaco de reflexdo

Esta categoria descreve a percepcao dos discentes sobre a relevancia da atividade
de observacao ocorrer ja no primeiro semestre do curso, que vem ao encontro ao objetivo
principal desse trabalho, que é investigar a importancia dos componentes de Préticas
Pedagdgicas para a formacao dos futuros professores. Iniciar uma nova etapa em nossa
vida nem sempre é tarefa facil. Quando entramos na faculdade, trazemos conosco nossos
sonhos, expectativas e medos, mas também trazemos algumas ideias sobre a futura
profisséo que escolhemos.

Essas percepcdes vao ao encontro de Bardagi (2007) registra que o0 momento do
Curso parece ser um importante aspecto do desenvolvimento vocacional de universitarios,
sendo que a primeira fase seria de entusiasmo pela vitéria no vestibular, o ingresso na
universidade e a expectativa com o inicio da formacdo e o papel das atividades
académicas e de trabalho para a satisfacdo é crescente nas pesquisas. Ainda segunda a

autora:

[...] pode-se perceber um contexto favorecedor do desenvolvimento de carreira,
gue envolveu comportamento exploratério, participacdo em atividades
académicas, apoio familiar, percepcdes es positivas do mercado e do
desempenho e boas relagbes interpessoais na graduagdo (BARDAGI, 2007,
p.212).

Dessa forma, o componente curricular Praticas Pedagdgicas | no primeiro semestre
torna-se um momento para o0 aluno construir e reconstruir, com um olhar critico e
reflexivo, suas compreensdes sobre a realidade escolar, ndo mais como aluno, mas sim
como futuro professor. Isso ficou claro nas falas que seguem: “agora podemos ter uma
visdo de docente e ndo mais de aluno, um novo posicionamento” (Q3); “foi muito
importante essa observacdo em sala de aula ja no 1° semestre, ainda somos aprendizes
dessa nova etapa, hoje entramos na sala de aula como observadores” (A3); “desperta o
senso reflexivo e sensivel quanto o que pretendemos ser e 0 que ndo devemos fazer

guando professores” (F3).
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Dos registros elencados nesta categoria, o registro do/a discente F3: “Desperta o
senso reflexivo e sensivel quanto o que pretendemos ser e o que ndo devemos fazer
quando professores” resume muito bem a importancia da pratica pedagogica na formagao
docente, vindo ao encontro dos resultados obtidos por Baptista (2003), ao registrar que o
professor precisa ampliar sua consciéncia sobre a prépria pratica, pressupondo 0s

conhecimentos teoricos e criticos sobre a realidade e que:

[...] o desenvolvimento de tal consciéncia é possivel ainda na graduagao, durante
a vida académica, onde o futuro professor, ao preparar-se para assumir sua
funcdo de educador, devera refletir sobre a pratica de ensino. As experiéncias
vivenciadas, se revelaram estratégia importante, pois ao oferecer aos licenciandos
oportunidades para reflexdes sobre a pratica de ensino, percebeu-se que os
mesmos atinaram para a importancia da reflexdo sobre a prépria acaol...]
(BAPTISTA, 2003, p. 10).

Formar profissionais competentes nos dias atuais ndo é tarefa facil, principalmente,
guando falamos de formacdo de professores, profissdo complexa e desafiadora. A
formacao do futuro educador deve englobar varios aspectos tantos cognitivos, politicos,
sociais, afetivos entre outros. Portanto, acredita-se que quanto maiores forem as
vivéncias e experiéncias dos discentes ao longo do curso, maiores as chances de
contribuir para o seu progresso tanto profissional como humano, como podemos
corroborar com as afirmagdes dos estudantes (H3) “observar as turmas foi essencial para
o0 aperfeicoamento e conhecimento como académicos, e nossa formacédo e evolugcao
como ser humano”; (J3) “...me fez refletir e pensar, observando todos os desafios da
educacado basica apenas me motivou a ir mais além e estudar ainda mais”; bem como na
indicagao de (F3) que afirma: “foi positiva pois pudemos vivenciar os desafios que a sala
de aula propde”. No mesmo sentido, ndo passou em branco que “a troca de informagdes
e experiéncias possibilita uma reflexdo profunda” (C3) e que “...com o passar do tempo
muitos ensinamentos foram transmitidos, assim colaborando para nossa formag¢do como
futuro professores. Ficamos com a sensacao de estarmos no caminho certo” (L3).

Observar as turmas, observar os desafios da educacéo e a troca de experiéncias,
apontados pelos discentes, como ganhos de formacgédo docente, corroboram com Souza
(2008, p. 1999)

[...] a pratica pedagdgica é entendida como uma dimensdo da pratica social, é
gerada no estabelecimento de relacdo entre os conhecimentos do processo de
formacéao inicial dos profissionais da educacdo e os conhecimentos adquiridos no
conjunto das acgbes desenvolvidas no mundo da escola e da politica local de
educacéo.

Bolzan et al. (2013) registram que o foco da formacao de professores nédo pode

estar restrito a pensar e discutir a organizagdo do ensino e seus desdobramentos, mas
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antes de tudo, esta em mobilizar os sujeitos a continuarem aprendendo nos diferentes

contextos de atuacgao. Isso inclui:

[...] refletir na e sobre a pratica pedagogica, compreender os problemas do ensino,
analisar os curriculos, reconhecer a influéncia dos materiais didaticos nas
escolhas pedagogicas, socializar as constru¢des e troca de experiéncias, de modo
a avangar em diregdo a novas aprendizagens, num constante exercicio de préatica
colaborativa, reflexiva e solidaria (BOLZAN et al., 2013, p. 53).

Percebe-se pelas unidades transcritas que ter uma visdo ampla e concreta da
docéncia e da realidade que circunda sua futura profisséo, torna-se fulcral na preparacao
do futuro educador, pois “faz-se necessario as praticas de conhecimento da realidade
das escolas desde cedo e os académicos sentem-se felizes em ter esse contato ja no
inicio do curso, no primeiro semestre, onde o graduando pode analisar de perto a rotina
de uma sala de aula e de um professor para ver se sentem-se preparado para lidar com a

mesma”(E3).

4.4 A imagem do professor/professor como modelo

Esta dltima categoria reane fragmentos do discurso que revelam a percepcdo dos
discentes sobre a imagem do professor, sendo este um modelo frente a sua pratica
pedagdgica. O contato com o professor em atuacdo na escola que ocorre mediante a
realizacdo das Praticas Pedagogicas possibilita trocas, reflexdes e, dessa forma,
enriquece as discussdes e a formacao do licenciando na graduacdo. Compreendemos
gue analisar a préatica pedagodgica do professor, requer se colocar no lugar do outro, ter
empatia e conhecer um pouco do percurso que levou esse educador a construir-se ao
longo de sua carreira.

O pais atravessa uma crise que perpassa todas as etapas da educacdo, pois
infelizmente h& tempos a educacao deixou de ser prioridade governamental. Em conjunto
com essa situacdo, a imagem do professor passa por um momento de depreciacdo por
parte da sociedade em geral. E essa foi uma das percepgdes mais presentes nas
observacdes dos discentes, ao se aprofundar na realidade escolar, como percebemos nas
falas: “profissdo pouco valorizada por quem esta de fora do ramo e ndo sabe da
importancia e como ela € complicada no dia a dia” (B4); “a educagéo passa por um
processo de retrocesso, principalmente pela desvalorizagdo da classe de docentes...”
(C4); e “o0 educador é indispensavel para constru¢cdo de uma comunidade melhor” (H4).

A vivéncia e observacdo das condi¢cdes de trabalho, dos salérios e da falta de

valorizag&o dos professores, pelos discentes, ingressantes de uma licenciatura, precisam
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de uma ampla reflexdo, enquanto processo formativo, pois pode encoraja-los a seguir em
frente, buscando por melhorias na formacéo e por mecanismos de luta para se alcancar o
reconhecimento. Também podera contribuir com a descoberta, de uma maneira muito
dura, muito solitaria, das mazelas da profissdo, o que podera contribuir com a evaséao e
com o abandono do curso.

Para Leite (2011, p. 14) a complexa situacdo dos profissionais docentes nos dias
de hoje, é bastante delicada: “pesam sobre eles inumeras criticas e verdadeiras
campanhas midiaticas de desabono. As relagcdes com os poderes publicos e privados —
setor onde reina a educacdo mercantil — sdo dificilimas no que diz respeito a planos de
carreira, salarios e condi¢cdes de trabalho”.

Segundo Gadotti (2003), em sua esséncia, ser professor hoje, ndo € nem mais

dificil nem mais facil do que era ha algumas décadas atras. E diferente.

Diante da velocidade com que a informacéo se desloca, envelhece e morre, diante
de um mundo em constante mudanga, seu papel vem mudando, sendo na
essencial tarefa de educar, pelo menos na tarefa de ensinar, de conduzir a
aprendizagem e na sua prépria formacdo que se tornou permanentemente
necessaria (GADOTTI, 2003, p.15).

Omelczuk (2017) complementa:

[...] precisamos de pesquisas com o foco nos professores, que colaborem com o
embasamento dos aspectos que interferem no processo de ensino-aprendizagem.
Que tragam como propésito a explicacdo e a valorizagcdo da profissdo docente,
assim como a exposicdo das possibilidades profissionais. (OMELCZUK, 2017, p.
26).

A insercao na realidade escolar, observando a praxis do professor no dia a dia, deu
oportunidade aos discentes para refletir sobre o real conceito e tessituras da funcao
professor. O professor € o grande elo entre o aluno e o conhecimento, sua funcdo vai
muito além de apenas transmitir seus saberes. Ele € responsavel por despertar no aluno a
vontade e o desejo de aprender a aprender, como fica visivel nos excertos de (R4) ao
afirmar que “o professor deve fazer o papel de ponte entre os alunos e o conhecimento...”;
ou quando (E4) indica que “... O professor € o grande mediador da aprendizagem...” e
corroborado por (A4), ao indicar que o “Professor papel principal para o aluno”.

Quando ha o registro de professor como “ponte” ou “grande mediador” pode-se
inferir que essas escritas carregam, talvez até de modo néo intencional, um aprendizado,
pois ao se referir a estas constatacfes de forma afirmativa. Estes discentes negam a
educacéo tradicional, evidenciando o verdadeiro papel de uma das partes do processo de
ensino e aprendizagem que é a mediagéo, fugindo da educagéo bancéria téo criticada por

Paulo Freire.
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Segundo Silva (2007, p.118) “a acdo mediadora pode, deve criar relagdes
verdadeiras, de partilha, duradouras no tempo e no amago de cada pessoa ou instituicao
envolvida. A pratica mediadora € sempre um ato de intermediario, de um terceiro,
estratégico e de intervengao”. Para Bulgraen (2010, p.34) “é através das orientagdes,
intervencdes e mediacbes, que o professor deve provocar e instigar os alunos a

pensarem criticamente e a se colocarem como sujeitos de sua prépria aprendizagem”.

O professor, no exercicio da arte de relagdo com o educando, é por natureza um
mediador: mediador entre o conhecimento e o educando, arquiteto de pontes entre
saberes e pessoas. Esta é, desde os primérdios do professorado, em tempos
remotos, a primeira missdo do mestre. (SILVA, 2007, p. 119).

A pratica do professor acaba sendo influenciada pelo meio no qual ele esta
inserido, pois em uma escola que ndo tem o minimo de recursos, afetividade e motivacao,
€ habitual o professor deixar-se influenciar pelas circunstancias. Essa percepc¢éo pode ser
exemplificada com as falas de (D4), ao observar que “o professor € obrigado a se adaptar
ao meio”; ou ainda na afirmacao de (F4) que aponta que “algumas professoras nao tém
0S recursos minimos e precisam estar em duas aulas simultaneamente, cobrindo carga
horaria”; ou por outro lado, conforme (N4) observa-se que “as professoras em alguns
momentos mostram certo comodismo e usam o desinteresse dos alunos como motivo”.

Apesar disso, pode-se perceber que os discentes tiveram um olhar muito afetivo e
empatico para com os professores, pois reconheceram todos os esforcos feitos, mesmo
diante das adversidades com as quais eles se deparam todos os dias. Observa¢gdes como
“A professora esta sempre disposta em ajudar e auxiliar os alunos” (G4); “As professoras
conseguem lidar muito bem com as turmas, sdo maravilhosas e tentam dar o seu maximo
la na frente” (P4); demonstram que apesar das adversidades, é possivel desempenhar
bem o “ser professor’. Da mesma forma, os académicos também observaram que a
empatia € uma caracteristica importante da profissdo, como demonstram os trechos: “as
profissionais se encontravam sempre dispostas a ensinar e preocupavam-se com 0S
alunos” (Q4); “ambas as professoras se esforcam para passar 0 maximo de
conhecimento...” (S4).

Ao tomar contato com estes posicionamentos proativos e positivos das professoras
observadas, ha de se pensar que estas praticas, merecem ser registradas e
potencializadas, visto que em um cenario educacional de um estado que é a quarta maior
economia do pais e que paga o segundo pior salario de ingresso na carreira, entre todas
as unidades da federacédo, perdendo apenas para o Para, que tem o 12° PIB do Brasil,
onde falta valorizacdo, onde o salario mensal vem sendo parcelado, a Unica explicacédo

inicial, plausivel diz respeito a resiliéncia destas profissionais.
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Ser resiliente é ter a capacidade de reerguer-se depois de ter sido atingido.

Normalmente as pessoas sentem-se impotentes diante das dificuldades, mas o
resiliente ndo. Ele ndo tem pena de si mesmo, e luta bravamente para reverter a
situacao, pois acredita que merece sair da dificuldade. [...] o estudo da resiliéncia
podera levar os educadores a desenvolver estratégias para enfrentar as
adversidades que tém ameacado o processo educacional. (JACOB, 2014, p. 7).

Para Nunes (2001, p. 34), ao se pensar um modelo de professor, deve-se levar em
conta o contexto no qual se constroem e se aplicam os saberes docentes, isto €, as
condic¢des histéricas e sociais nas quais se exerce a profissdo; condigcdes que servem de
base para a pratica docente. Este professor possui, em virtude da sua experiéncia de vida

pessoal, saberes proprios que séo influenciados por questdes culturais e pessoais.

Pensar acerca da profissdo docente implica compreendé-la a partir do espaco-
tempo em que cada professor se produz, definindo sua maneira de ser e fazer a
docéncia. Esse processo é sustentado pela adesao a principios, valores, projetos
e investimentos nas potencialidades dos estudantes; acdo na maneira de se
conduzir a sala de aula, de acordo com a autoconsciéncia tributaria a reflexdo que
o professor faz de sua prépria acdo, dai decorrendo a possibilidade de mudancas
e inovagdo pedagogicas. (BOLZAN et.al.2013, p. 55).

5 CONSIDERACOES FINAIS

Investigar e refletir sobre a formacéo inicial de professores sempre sera um tema
atual e pertinente, uma vez que o contexto social e educacional esta em constante
transformacdo. Da mesma forma, analisar o impacto que a pratica pedagdgica como
componente curricular tem sobre a percepcao dos ingressantes dos cursos de licenciatura
fornece subsidios importantes para 0s cursos.

Assim, através desse trabalho que analisou e descreveu as percepcdes dos
discentes do Curso Ciéncias da Natureza - Licenciatura - a partir da componente
curricular Praticas Pedagdgicas |, pode-se afirmar que as principais percepcoes discentes
acerca da importancia desse componente no curriculo séo: 1) a possibilidade de vivenciar
a realidade escolar; 2) observar as diferentes estratégias e praticas docentes, na
perspectiva de um docente em formacado; 3) perceber a pratica pedagdgica como um
espaco de reflexdo sobre a propria formacéo; 4) compreender as condi¢cfes de trabalho
do professor e a necessidade de valorizagcéo da profissdo docente.

Dessa forma, é possivel constatar que o componente de Praticas Pedagodgicas |
tem um papel relevante no curso em questéo. Primeiro, que esse contato com a realidade
escolar no comeco do curso gera uma desacomodacdo e leva os licenciandos a
guestionar o papel da educacao e o papel do professor no sistema educacional. Essas

reflexdes podem levar a evasdo, no entanto, também possibilita aos que querem ser
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professores, valorizar e organizar a sua formacéao, de maneira que tenham uma formacao
para lidar com as dificuldades.

Este estudo ndo encerra as possibilidades de investigacdo sobre o papel das
praticas pedagodgicas na formacao inicial de professores. Restam lacunas em relacdo as
percepcdes dos professores regentes observados sobre a pratica pedagodgica bem como
a possibilidade de realizar o acompanhamento longitudinal de licenciandos, no decorrer
das préticas pedagdgicas.
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