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CURRICULO DA EDUCACAO
PROFISSIONAL: PROPOSTAS E
PERCEPCOES DOS ESTUDANTES DOS
CURSOS SUPERIORES DO IFG CAMPUS
URUACU

RESUMO

Este artigo tem como objetivo discutir sobre a proposta curricular da educacao
profissional superior tecnoldgica e a formacdo do trabalhador a partir da seguinte
questdo: como o curriculo de educagao profissional contribui para a formacdo do
trabalhador sob a percepcio dos estudantes dos cursos superiores do IFG Campus
Uruacu, Goias. Com base em estudos de Frigotto (2009) e Silva (2007), e em
documentos do IFG (2013, 2015), discute-se as concepg¢des de curriculo e busca-se
a reposta a questao inicial. Por fim, concluiu-se que a proposta do curriculo integrado
ainda requer um olhar mais propositivo e efetivo para que os estudantes possam
vivenciar, na pratica de seus cursos, uma nova realidade que envolva praxis entre
trabalho e educagdo. Isso porque a questio da fragilidade da relagao teoria e pratica,
a necessidade de se obter experiéncia pratica/técnica, durante o estagio, foram
latentes e apontadas pelos estudantes.
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ABSTRACT

This article aims to discuss about the curricular proposal of technological higher
professional education and the education of workers based on the following question:
how the curriculum of professional education contributes to the training of workers
under the perception of students of higher education courses at IFG Campus Uruagu
, Goias. Based on studies by Frigotto (2009) and Silva (2007), and on IFG documents
(2013, 2015), curriculum concepts are discussed and the answer to the initial question
is sought. Finally, it was concluded that the proposal of the integrated curriculum still
requires a more propositional and effective look so that students can experience, in
the practice of their courses, a new reality that involves praxis between work and
education. This is because the issue of the fragility of the theory and practice
relationship, the need to obtain practical / technical experience, during the internship,
were latent and pointed out by the students.
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| INTRODUCAO

A proposta curricular da Educacao Profissional, na atualidade, baseia-se na responsabilidade de ser
uma alternativa em disputa hegeménica', que envolve a efetividade de processos educativos e de
qualificacdo humana. Nesse embate, deve-se considerar o “[...] controle hegemdnico do progresso
técnico, do avanco do conhecimento e da qualificagdo, arrancé-los da esfera privada e da Iégica da exclusdo
e submeté-los ao controle democrético da esfera pUblica para potenciar a satisfacio das necessidades
humanas” (FRIGOTTO, 2007, p. 36).

O controle hegemonico utiliza-se de instituigdes, como, por exemplo, a escola, para se posicionar
frente @ manutengdo da estrutura historicamente construida em favor da classe dominante e, assim,
desarticular os interesses da classe trabalhadora, uma vez que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Profissional (DCNEP) consideram essa modalidade de educagdo como um “direito inalienavel
do cidaddo, em termos de direito do trabalhador ao conhecimento” (BRASIL, 2012, p. 5).

Nesse sentido, questiona-se: como o curriculo da educacio profissional contribui para a formacio
do trabalhador sob a percepcao do estudante dos cursos superiores do IFG Campus Uruacu, Goiés? Para
tanto, busca-se identificar também a proposta curricular da educacdo profissional abordando algumas
concepgdes de curriculo, bem como a proposta curricular da educacdo profissional técnica e tecnoldgica
com base nos Projetos Pedagdgicos (PPC) dos cursos de Bacharelado em Engenharia Civil (EC) e

Licenciatura em Quimica (LQ). Além disso, a percepcdo dos estudantes sobre o curriculo dos cursos

superiores do Instituto Federal do Goias (IFG) - Campus Uruacu sera considerada e analisada.
2  PERCURSO METODOLOGICO

O presente estudo € de natureza qualitativa. Por se voltar aos aspectos subjetivos da questao
problema, optou-se por realizar o seguinte percurso metodoldgico: a. revisao de literatura acerca do tema
abordado; b. andlise documental; e c. pesquisa de campo. Para esta pesquisa, justifica-se o percurso
metodoldgico escolhido por se tratar, conforme Yin (2001, p. 32), de “uma investigagdo empirica que
investiga um fenébmeno contemporaneo dentro de seu contexto da vida real, especialmente quando os
limites entre o fendbmeno e o contexto nao estdo claramente definidos”. Partindo disso, por meio da

pesquisa de campo, se fez possivel coletar dados e delimitar o corpus para fins de analise. Além disso, por

'Considera-se o conceito de hegemonia de Gramsci com base em Motta (2008), em que o Estado burgués, no decorrer do
seu processo histérico, expandiu sua esfera de dominio, desenvolvendo capacidades estratégicas cada vez mais refinadas para
impor a adesao a sua forma particular de ver o mundo.
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meio das fontes de evidéncias, como proposicoes tedricas e documentais, as andlises presentes neste
artigo foram conduzidas.

Para a revisao de literatura e andlise documental, foram consideradas as etapas descritas por Minayo
(1994): pré-andlise, com a exploracao do material seguido de sua interpretagao, além do levantamento e
selecdo dos documentos para andlise; a exploracdo, que consiste na definicio de categorias para explorar
o material por meio de descrigdo analitica profunda e orientada pelo referencial tedrico, o que possibilita
interpretacdes e inferéncias; ja4 na etapa da interpretagdo, terceira e Ultima, sinaliza-se os resultados
condensados e destacados a partir da analise dos dados.

Conforme Yin (2001), para evitar acimulo de documentos, deve-se realizar uma leitura minuciosa
dos materiais que fazem parte do arcabouco documental. Para tanto, os documentos selecionados foram:
o Documento Base da Educacio Profissional (2007), o PDI (2013; 2019) e os Projetos Pedagdgicos dos
Cursos pesquisados (2008, 2015), entre outros.

A pesquisa de campo ocorreu para a coleta de dados junto aos sujeitos envolvidos, com uso de
questionario seguido de entrevista semiestruturada. Nessa pesquisa, os sujeitos considerados foram os
estudantes dos Ultimos perfodos dos cursos superiores de Licenciatura em Quimica e Bacharelado em
Engenharia Civil, do IFG, Campus Uruacu’, Goids. No total, 12 estudantes participaram da pesquisa. O
critério de selecio desses estudos foi: cursar o Ultimo perfodo e ou estar finalizando o curso. Na
apresentacao dos dados, utilizou-se as siglas EC (07 alunos participantes), para os sujeitos do curso de
Bacharelado em Engenharia Civil, e LQ (05 alunos participantes), para o do curso de Licenciatura em
Quimica.

Em relacdo ao questionario, todos os alunos participantes (12 estudantes) responderam a 6
questdes, sendo algumas abertas e outras fechadas. Ressalta-se que o uso desse questionario objetivou
mapear a percepcao dos estudantes do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias —
IFG sobre o curriculo e sua formacdo para o mundo do trabalho durante a educacio superior.

Apds a aplicacdo do questionario realizou-se a entrevista semiestruturada. Nessa entrevista, os
participantes responderam aos seguintes questionamentos: qual a sua percepcao, enquanto estudante,
sobre o curriculo de seu curso superior?! E sobre a relacdo entre o curriculo do e o mundo do trabalho,
quais as dificuldades para se ingressar na area de formacao? Quais as atividades fundamentais durante o
estagio supervisionado e qual o seu entendimento acerca das insuficiéncias/deficiéncias a formacio e a

insercao no mundo do trabalho possibilitada ou ndo por seu curso superior?

20O IFG Campus Uruagu oferta trés cursos de nivel superior, sendo Bacharelado em Engenharia Civil, Licenciatura em Quimica
e Tecnologia em Andlise e Desenvolvimento de Sistemas. Na presente pesquisa, optou-se apenas pelos dois cursos:
Bacharelado em Engenharia Civil e Licenciatura em Quimica, pois no segundo semestre do ano de 2018 apenas esses dois
possuiam estudantes com os critérios da pesquisa: cursando os periodos finais do curso e que ja tivessem finalizado ou finalizando
0 estagio supervisionado. Por isso, no curso Tecnologia em Andlise e Desenvolvimento de Sistemas, naquele periodo, nao foi
possivel encontrar estudantes que atendessem aos requisitos.
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3 O CURRICULO: CONCEPCOES, REFORMAS E DESAFIOS

Em alguns contextos historicos, como na Idade Média e no Renascimento, o curriculo se
desenvolveu sob a forma de trivium (gramatica, dialética e retérica) e de quadrivium (astronomia, geometria,
musica e aritmética), cujos objetivos eram oferecer, aos estudantes, o conhecimento de obras literarias e
artisticas grega e latina, além do aprendizado e dominio de linguas.

Silva (2007) afirma que as principais teorias relacionadas ao curriculo e que se desenvolveram ao
longo dos anos subsequentes a Idade Média e ao Renascimento tiveram alguns representantes, como, por
exemplo, Dewey (1979) e Bobbitt (1918). Dewey (1979) deixou evidente que sua concepgao
progressivista se deu com base na acao como condicdo e garantia da aprendizagem, isto €, seus
ensinamentos sobre o curriculo originam-se da crenca de que as hipéteses tedricas s6 tém sentido no
cotidiano e que o conhecimento € construido a partir de consensos que resultam de discussdes coletivas.

Nesse sentido, para o curriculo, a reflexdo e a agdo devem estar ligadas entre si, ou seja, devem
formar um todo indivisivel. A partir disso, é possivel dizer que apenas num sistema democratico de
educacao o individuo pode desenvolver plenamente suas potencialidades criativas, estabelecendo as
relagdes necessarias para sua estrutura mental para, entao, tirar suas préprias conclusoes:

A escola, nesse contexto, passa a ser vista como responsavel pela superacdo dos problemas da
sociedade mais ampla, o que provocou o deslocamento do foco do curriculo do contetido para

a forma, ou seja, a atencdo foi centrada na selecdo e na organizacdo das atividades pautadas nas
experiéncias, diferencas individuais e interesses do estudante (SILVA, 2007, p. 23).

Essa visdo de curriculo confere a escola a responsabilidade de formar cidaddos com amplos
conhecimentos humanistas, pois a escolarizacdo seria o fator determinante das relacdes sociais e,
consequentemente, de uma maior igualdade social, focada no estudante.

Além disso, Dewey (1979) concebia o curriculo na perspectiva de que houvesse uma formacao
mais preocupada com a construcdo da uma democracia liberal. Desse modo, ele considerava que era
relevante a experiéncia individual de cada um dos estudantes (SILVA, 2007).

Contudo, a partir de 1918, com o inicio de uma nova discussdo sobre o curriculo, Bobbitt (1918)
passa a fazer alguns questionamentos sobre a educacdo, principalmente das massas. Para esse autor, as
escolas deveriam funcionar da mesma maneira que as empresas, especificando seus objetivos e metas
(SILVA, 2007). Nesse sentido, o sistema educativo deveria realizar a identificacio das habilidades
necessarias para o exercicio das ocupagdes profissionais, ideias muito parecidas com o modelo de
organizacao proposto por Taylor (1911), na administracdo cientffica.

Vé-se até aqui a compreensao de duas tendéncias sobre o curriculo: a primeira esté voltada para

a construgdo de um curriculo que valoriza os interesses dos estudantes (a concepcao de Dewey); e a
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segunda, para a construcao de um curriculo a fim de desenvolver aspectos da personalidade considerados
mais adequados ao individuo na sua prética profissional, sendo essa a concepg¢ao de Bobbitt (SILVA, 2007).

Essas duas concepcdes de teoria curricular permaneceram até metade do século XX, quando
outros autores como Althusser (1980), Bourdieu e Passeron (1982) passaram a criticar o modelo
curricular, que, para eles, reproduzia a estrutural social excludente. Freire (1970) também passou a criticar
o modelo curricular dominante nas escolas e propds um modelo mais proximo dos interesses dos grupos
oprimidos.

Para Ivo e Hypolito (201 I, p. 209), “o curriculo, nessa perspectiva, ndo deixa de ser um aparelho
ideoldgico do Estado capitalista, transmitindo uma ideologia dominante”. Esses estudiosos viam o curriculo
como um espaco de poder, cuja expressao capitalista reproduzia, culturalmente, as estruturas sociais,
distribuindo, desigualmente, o conhecimento, sendo o curriculo considerado como um territdrio politico.

Nessa direcdo, Moreira e Silva (1994, p.14) afirmam que “o discurso pedagdgico resumiu-se as
seguintes tendéncias: ideias tradicionais que defendiam uma escola eficaz, ideias humanistas que pregavam
a liberdade na escola e ideias utépicas que sugeriam o fim das escolas”. Ou seja, 0 que ocorre na realidade
€ que, mesmo com a perspectiva critica quanto ao curriculo, o que ainda se tem € um curriculo que
reproduz desigualdades.

Destaca-se, em grande parte dos paises da América Latina, entre eles, o Brasil, que os curriculos
foram concebidos a partir do modelo norte-americano e sua organizacao era baseada em areas especfficas
determinadas como disciplinas. Os professores eram excluidos de sua formulacdo e seu papel era de
implementadores do curriculo previamente organizado pelos especialistas em Educagao, enquanto os
contelidos e metodologias empregadas no ensino representavam uma percepgao que atendia aos
interesses das classes dominantes. A partir das duas Ultimas décadas do século XX, as reflexdes sobre o
curriculo vém se destacando em decorréncia das reformas recentes na educacio, principalmente aquelas
trazidas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN, 9.394/96) e pelos Parametros
Curriculares Nacionais - PCN (BRASIL, 1998).

3.1 O Curriculo da Educacao Profissional com Base nos Documentos Legais

Nas propostas curriculares para a Educacdo Profissional no Brasil, é preciso destacar que foi na
primeira metade da década de 1990 (1990-1994), que se iniciaram os debates acerca da reestruturagao
da educacao profissional, com a reformulacdo do antigo ensino tecnico profissionalizante. Frigotto e
Ciavatta (2003) fazem criticas em relacdo a reformulagido desse tipo de ensino, esclarecendo que houve
um retrocesso nos campos tedrico, pedagdgico e de cidadania, uma vez que tais reformas foram baseadas

na doutrina neoliberal.
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Através do Decreto n.° 2.208/1997, separou-se a educacio profissional da educagdo basica de
nivel médio, conforme preconizado no artigo 5° desse Decreto, que diz: “a educacao profissional de nivel
técnico terd organizacdo curricular prépria e independente do ensino médio, podendo ser oferecida de
forma concomitante ou sequencial a este” (BRASIL, 1997).

Na esteira das mudancas propostas pelo Decreto acima, o modelo de Educacdo Profissional,
sugerido pela legislacdo brasileira, caracterizou-se pela complementacdo da formacio geral, formando
individuos capacitados para o mundo do trabalho, bem como criticos e flexiveis as constantes mudancas
tecnoldgicas do mundo contemporaneo. Inicia-se, entao, um longo processo de reflexao sobre o curriculo
da Educagao Profissional e de um modelo que melhor se adaptar a realidade e contexto socioeconémico
brasileiro.

O antigo modelo centrado nas disciplinas ou conteldos vem sendo, paulatinamente, revisto e
substituido por outro baseado na formacio de competéncias profissionais, conforme as Diretrizes
Curriculares para a Educacdo Profissional (BRASIL, 1999). O que se pretende com a formacao por
competéncias € que haja um ensino que contemple a aquisicdo de um conjunto de habilidades para um
profissional especffico, de tal modo que, para contemplar essa formacao, o curriculo deve ser orientado
por estratégias mais flexiveis que as tradicionais.

Em relagdo ao tema acima, sublinhamos que Vargas, Casanova e Montanaro (2001) afirmam que
o curriculo por competéncias facilita a transmissdo de conhecimentos no processo de ensino e
aprendizagem e ainda promove a geracao de habilidades e capacidades para aplicacdo e solugao de
problematicas reais do trabalho. No contexto contemporaneo em que se exige um profissional sempre
capacitado para as demandas que o mercado impde, o curriculo por competéncias, no ambito da Educacao
Profissional, € uma proposta latente e é difundida em suas orientacdes legais.

Em 1999, através da Resolucao CNE/CEB 04/1999, foram instituidas as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio Profissional de Nivel Técnico, em conformidade com os artigos 39 a 42, da
LDBEN, n.© 9.394/1996. Desse modo, além dos principios fixados no art. 3, da LDBEN, n. 9.394/96, e
na Resolucdo CNE/CEB 04/1999, para o planejamento curricular da Educacio Profissional, outros foram
institufdos, como, por exemplo, a independéncia e a articulacio com o Ensino Médio; o respeito aos
valores estéticos, politicos e éticos; o desenvolvimento de competéncias para a laboralidade; a flexibilidade,
a interdisciplinaridade e a contextualizacao; a identidade dos perfis profissionais de conclusao de curso; a
atualizacdo permanente dos cursos e curriculos e a autonomia da escola em seu projeto pedagdgico
(BRASIL, 1996).

Para que esses principios sejam efetivados, as propostas de elaboracdo curricular para a Educacio
Profissional devem constituir-se a partir da caracteristica do individuo exigido no mundo do trabalho, ou

seja, maior capacidade analitica, pensamento critico e inovador, espirito empreendedor, capacidade para
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identificar alternativas e para resolver problemas referentes as novas demandas da pratica social e do
mundo do trabalho (SILVA, 2007).

Outra mudanca ocorrida na Educacdao Profissionalizante do Brasil, imposta pelo Decreto
5.154/2004, foi a de, dentre outras questdes, integrar a Educacdo Profissional a educacdo geral do Ensino
Médio. Esse Decreto possibilitou alternativas de articulacdo entre o Ensino Médio e o Ensino Técnico de
Nivel Médio, proporcionando uma educagao integrada. Tem-se, portanto, que:

Art. 4° A educacio profissional técnica de nivel médio, nos termos dispostos no § 2° do art. 36,
art. 40 e paragrafo Unico do art. 41 da Lei n.° 9.394, de 1996, sera desenvolvida de forma
articulada com o ensino médio, observados: | - os objetivos contidos nas diretrizes curriculares
nacionais definidas pelo Conselho Nacional de Educacio; Il - as normas complementares dos
respectivos sistemas de ensino; e Il - as exigéncias de cada instituicdo de ensino, nos termos de
seu projeto pedagdgico. § 1° A articulagdo entre a educacio profissional técnica de nivel médio e
o ensino médio dar-se-4 de forma: | - integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o
ensino fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o estudante a habilitagdo

profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicao de ensino, contando com matricula Unica
para cada estudante [...] (BRASIL, 2004, p.14).

A nova concepgao de curriculo proposta para o ensino profissional tem como um dos focos
principais a questao da reorganizacao curricular baseada na formagao integrada. Nao ha ddvidas de que,
na atualidade, o conceito de competéncias profissionais € um dos mais discutidos nas propostas curriculares
para a Educacao Profissional. Em linha gerais, apoiando-se nas diretrizes do MEC (1997) sobre o assunto,
pode-se dizer que ‘competéncia’ estd ligada a um conjunto de ‘conhecimentos’, ‘habilidades’ e ‘atitudes’
que permitem aos individuos que tenham “bom desempenho” no mundo do trabalho, criando condi¢bes
de autonomia na realizacdo de suas tarefas.

No contexto da Educacdo Profissional, o MEC (BRASIL,1997) propde que o curriculo por
competéncia deve ser entendido como o resultado do planejamento e da organizacao curricular. Para
tanto, os processos pedagdgicos intentam desenvolver, nos individuos, os conhecimentos, habilidades e
valores considerados basicos para a realizagdo das diversas fungdes das areas profissionais. Sobre a
definicio de competéncias e habilidades, Berger Filho (1999):

a definicao de competéncias e habilidades e das bases tecnoldgicas requeridas para a formagao de
um profissional devem estar embasadas em uma andlise do processo produtivo de cada érea
profissional. A descricdo das etapas deste processo, das fun¢des e sub-funcdes a serem
desempenhadas pelos trabalhadores, deve ser objeto de investigagdo por técnicos em elaboracdo
curricular, articulados com profissionais do setor ou area de producio. O desenho deste contexto
permitira, entdo, que se estabelecam as competéncias, ou seja, as operacdes mentais
socioafetivas, psicomotoras ou cognitivas que precisam ser desenvolvidas pelos estudantes, numa
dtica para a qual saber fazer ndo é resultado de uma instrucdo mecanicista, mas de uma construcio

mental que pode incorporar novos saberes, viabilizando uma requalificacio e uma
reprofissionalizagdo em funcao das mudancas econdmicas e tecnoldgicas (BERGER FILHO, 1999,

p. 3).
A principal caracteristica do curriculo por competéncia é a sua flexibilizacdo, sendo esta relacionada

ao grau de autonomia das instituicdes de Educacdo Profissional, o que favorece alternativas de escolha
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contextualizadas com a realidade do mundo do trabalho. A organizacdo dos cursos de formagao
profissional em modulos e com diferentes itinerarios para entrada e saida € uma das principais caracteristicas
de um curriculo flexivel (BRASIL, 1997).

Aleitura do Parecer CNE/CEB n.® '1/2012 (BRASIL, 2012) esclarece que o curriculo de Educacao
Profissional deve considerar os saberes e as experiéncias adquiridas pelo individuo sobre o processo
produtivo, ou seja, seus conhecimentos prévios e contextos vivenciados fora do ambiente escolar. Esse
Parecer, ao nortear a composicao dos curriculos que atendem a todas as vertentes da formagao necessarias
aos individuos, estabelece que os curriculos devem proporcionar:

| — Dialogo com diversos campos do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura como
referéncias fundamentais de sua formacio;

Il — Elementos para compreender e discutir as relagdes sociais de producao e de trabalho, bem
como as especificidades histéricas nas sociedades contemporaneas;

Il — Recursos para exercer sua profissio com competéncia, idoneidade intelectual e tecnoldgica,
autonomia e responsabilidade, orientados por principios éticos, estéticos e politicos, bem como
compromissos com a construcao de uma sociedade democratica;

IV — Dominio intelectual das tecnologias pertinentes ao eixo tecnoldgico do curso, de modo a
permitir  progressivo  desenvolvimento profissional e capacidade de construir novos
conhecimentos e desenvolver novas competéncias profissionais com autonomia intelectual;

V — Instrumentais de cada habilitagdo, por meio da vivéncia de diferentes situacbes praticas de
estudo e de trabalho;

VI — Fundamentos de empreendedorismo, cooperativismo, tecnologia da informagao, legislacdo
trabalhista, ética profissional, gestdo ambiental, seguranga do trabalho, gestdo da inovacdo e

iniciagdo cientffica, gestdo de pessoas e gestao da qualidade social e ambiental do trabalho (BRASIL,
2012, p. 5).

A partir dessas diretrizes, infere-se que a proposta do curriculo da Educacdo Profissional propde
possibilitar, ao individuo, a compreensao de sua realidade social, politica, econdmica, cultural e do mundo
do trabalho, distanciando-se da formacdo que visa apenas ao atendimento das necessidades de
treinamento técnico para exercer determinada fungao.

O Parecern.® 1'1/2012 inovou ao dizer que as responsabilidades quanto a estrutura curricular do
Ensino Profissional competem a Unido. Além disso, através do Conselho Nacional de Educacio, deve-se
estabelecer diretrizes curriculares nacionais que objetivam prescrever competéncias e habilidades bésicas,
por areas do setor produtivo, e suas respectivas cargas horarias enquanto parte da grade curricular.

Esse parecer também determina que, na Educacdo Profissional, 30% da carga horaria minima seja
destinada para que as instituicdes possam ajustar, de forma permanente, seus curriculos,
independentemente de autorizacao de quaisquer Orgaos normativos, adequando-se aos arranjos
produtivos locais.

Segundo Gimeno Sacristan (1999), o curriculo ndo deve ser pensado apenas nos termos dos
contelidos ensinados nos cursos, mas também nos termos de habilidades e competéncias do individuo,
em sua totalidade, ou seja, deve ser organizado visando sua completude. Com esse entendimento, pode-

se concluir que essa proposta de curriculo corrobora a defendida por Ciavatta (2015, p. 84):
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Remetemos o termo [integrar] ao seu sentido de completude, de compreensdo das partes no
seu todo ou da unidade do diverso, de tratar a educagdo como uma totalidade social, isto €, nas
multiplas mediacdes historicas que concretizam os processos educativos [...]. Significa que
buscamos enfocar o trabalho como principio educativo, no sentido de superar a dicotomia
trabalho manual/trabalho intelectual, de incorporar a dimenséo intelectual ao trabalho produtivo,
de formar trabalhadores capazes de atuar como dirigentes e cidadaos.

Aintegracdo curricular no Ensino Profissional pressupde conhecimentos gerais e especificos acerca
das areas do conhecimento e do mundo do trabalho. Sobre isso, apoiando-se em Ramos (2005),
concluimos que essa integracao deve constituir-se sob o eixo integrado entre o conhecimento, o trabalho,
a ciéncia e a cultura. Dessa forma, espera-se que os conhecimentos dos individuos sejam contemplados
com uma formacao para a compreensao da totalidade e ndo apenas de partes isoladas.

Diante do exposto, constata-se que a Educagdo Profissional vem se desenvolvendo em um
contexto historico que considerou os aspectos econdmicos, sociais e culturais, e que, nos Ultimos anos,
seu curriculo tem se caracterizado ndo apenas pela formacio do individuo para o mundo do trabalho, mas
também para uma postura critica em relagao a sociedade.

Nesse contexto de transformacdes e mudangas no mundo do trabalho, a seguir, apresenta-se,
com base na pesquisa documental, a compreensao das propostas curriculares dos Projetos Pedagdgicos

(PPC) dos cursos analisados (Bacharelado em Engenharia Civil e Licenciatura em Quimica).

4 PROPOSTAS CURRICULARES DOS CURSOS SUPERIORES DO IFG -
CAMPUS URUACU

O curriculo do curso de Licenciatura em Quimica foi construido em 2008. Nesse mesmo ano,
ocorria a implantacdo do projeto do Campus do IFG de Uruagu. Nessa época, a abertura do curso acima
mencionado se baseou no fato de a regiao, que compreende outros nove municipios, possuir apenas um
profissional com a formacdao em Licenciatura em Quimica para atender as |4 escolas publicas de ensino
médio. Além disso, conforme o documento do IFG (2008, p. 9), “no ano de 2007/ haviam sido
matriculados nestes municipios um total de 5.502 estudantes, além dos |.268 estudantes participando do
programa de educagao de jovens e adultos”. Desse modo, a demanda era crescente, o nimero de
estudantes aumentava e necessitava de docentes com essa formacao especffica para atendé-los. Sobre
isso, consta no projeto de implantagao (2008) do IFG Uruacu que o curso superior de Licenciatura em
Quimica ndo era oferecido na regido, ocorrendo apenas nas cidades de Goidnia, Anapolis, Formosa,
ltumbiara Jatal, Inhumas e Rio Verde. Sendo assim, esse curso foi implantado para suprir a demanda
educacional existente na época.

Portanto, o curso de Licenciatura em Quimica, do Campus do IFG de Uruagu, visa “atender as

necessidades do norte do estado de Goias quanto a formacao de profissionais para exercer fungdes no
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magistério, no ensino fundamental e médio, bem como cursos profissionalizantes e indUstria” (CEFET,
2008, p. 10). Nesse sentido, o projeto do curso objetiva a:
[...] formacdo integral de professores qualificados para atuarem na Educacao Bésica com uma visdo
abrangente do seu papel social e com habilidades diversas para desempenhar seu trabalho de
educador e esta formacdo deve incluir as disciplinas didatico-pedagdgicos e pratica de ensino. A

atuacdo do profissional se dara no Ensino Médio e nas séries finais do Ensino Fundamental (CEFET,
2008, p. 13).

Percebeu-se, ja naquela época (2008), o anseio por uma formagao integral para professores da
Educacdo Basica. Durante essa formacao, o profissional deveria atuar levando em consideracdo o seu papel
social. E essa era a proposta ao se implantar o curso superior acima mencionado.

No Plano de Curso (2008), a proposta € que haveria nlcleos curriculares, que dividiriam a
formacao entre: a. formacao geral; b, especffica; e c. pratica de estagio supervisionada. O quadro abaixo

traz uma esquematizacao disso.

Quadro | - Nideos curriculares do curso de Licenciatura em Quimica do IFG Campus Uruagu

NUCLEOS CURRICULARES
Disciplinas de Disciplinas pedagégicas Disciplinas de formagao Prética e Estagio
formacgao geral especfficas especffica Supervisionado
Organiza-se em disciplinas | Conhecimentos fundamentais da
comuns as licenciaturas e em  |Quimica, enfocando os seguintes
disciplinas especfficas da aspectos: transformagoes Serdo responsaveis pela
licenciatura em Quimica, quimicas; variaveis integracao, ao longo do
Constituido por aprofundando-se em temas termodindmicas e cinéticas; Curso, dos contetidos
disciplinas que visam | importantes da Educacéo e do estrutura e propriedades da de formacao
a formagdo ensino e enfocando os matéria; andlise quimica e fisico- | humanistica, pedagdgica
humanistica. seguintes aspectos: visio do  |quimica, manuseio e descarte de e especffica, nas
papel da escola e do educador; produtos e residuos dimensdes técnica,
processo ensino-aprendizagem laboratoriais, visando a politica e ética.
e metodologia de ensino de seguranga do trabalho e
Quimica. conservagao do meio ambiente.

Fonte: IFG (2018, p. 19-20)

Desse modo, ao analisar o Quadro |, é possivel perceber que o curriculo do curso possui, de
maneira organizada e articulada, disciplinas que, no decorrer da formacao, o estudante deve desenvolver
habilidades e competéncias necessarias para o futuro exercicio profissional. E, ao final do curso, o futuro
educador habilitado e licenciado em Quimica terd concluido uma carga horaria total de 3.145 horas, em
4 anos (CEFET, 2008).

O Nocleo Curricular, ao se referir ao item da “pratica curricular e estagio supervisionado”, define-
0s como responsaveis pela integracao dos conteldos ao longo do curso, o que significa dizer que a pratica,
como um componente curricular:

[...] integra o ensino e, em decorréncia do carater reflexivo do qual deve se revestir, ocupa no

projeto formativo uma dimensao anéloga a dos demais componentes. Tem um papel fundamental
na formacio da identidade do professor como educador, articulando-se as disciplinas pedagdgicas
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e especfficas, as Atividades Académico-Cientifico-Culturais e ao Estigio Supervisionado. Esta
correlagdo teoria e préatica é essencial para a formacao do futuro professor no sentido de fomentar
uma profissionalidade que tem como exigéncia um fecundo movimento entre saber e fazer na
construgdo de significados para a gestdo, a administragdo e a resolucdo de situacdes-problema
préprias do ambiente educacional (CEFET, 2008, p. 20).

Por conta disso, defender a ideia de que a relacdo teoria e pratica nos cursos de formacdo inicial
tem um papel muito importante na construcdo dos conhecimentos, atitudes e convicgdes dos futuros
professores, por serem necessarias a identificagdo com a profissao, é pertinente. Mas, ao decorrer deste
estudo, nota-se que, na execucao do curriculo, alguns problemas de natureza pedagdgica impedem o
pleno desenvolvimento da proposta curricular.

Em relacdo a Proposta Curricular do Curso de Bacharelado em Engenharia Civil, efetivada no
Projeto Pedagdgico do Curso — PPC (2015), a oferta do curso € anual, com duracdo de |0 semestres,
cuja proposta curricular é formada por trés nlcleos de contelido, sendo: “nicleo de contelidos basicos,
cerca de 41,95% da carga horaria; nlcleo de conteldos profissionalizantes, cerca de 23,22%; e o nlcleo
de conteldos especificos, cerca de 20,23%" (IFG, 2015, p. 8).

Como justificativa para implantagdo do curso de Bacharelado em Engenharia Civil no IFG Campus
Uruacu, no documento consta que, no Estado de Goids, ha um aumento recorde de construcao cvil
devido a expansao dos programas, como, por exemplo, o “Minha Casa, Minha Vida" e o “Crédito
Solidario”. Além disso, esse Campus situa-se em uma regido estratégica por se configurar como um espago
de integracdo econémica. Além disso, existe o claro objetivo da cidade de Uruagu tornar-se um polo
industrial de ceramica vermelha (IFG, 2015).

Esses elementos, entre outros, levariam ao aumento da comercializacao habitacional, “gerando
assim uma demanda por profissionais habilitados em curso superior em Engenharia Civil” (IFG, 2015, p.
I'1). E, “além disso, ha de se considerar que o IFG Campus Uruagu ja possui estrutura fisica e corpo
docente que atendem ao curso de Edificacdes na modalidade técnico integrado ao ensino médio, desde
o ano de 2008” (IFG, 2015, p. I'1).

Portanto, a proposta de criacio do curso visa “dotar o profissional da formacdo tedrica,
humanistica, tedrica e técnica para o exercicio das seguintes competéncias e habilidades com visao ética e
humanistica, em atendimento as demandas da sociedade” (Ibid., p. 8). Nesse sentido, o curso objetiva:

[...] formar engenheiros civis com uma formacdo de perspectiva humanistica ampla e com uma
sélida base cientifico-tecnoldgica, habilitando-os a atuar nas cinco grandes areas da Engenharia
Civil, a saber, construcio, estruturas, geotecnia, hidraulica e transportes, nas esferas de projetos,

consultoria e execucao, bem como desenvolver atividades de planejamento e administracdo de
empreendimentos (Ibid., p. 13).

Nessa direcdo, além de seus objetivos, a estrutura curricular do curso de Engenharia Civil prevé

que sua sistematizacdo se dé pela subdivisao das “areas de conhecimento em disciplinas e atividades,

Debates em Educacgio | Maceié | Vol. 12 | Numero Especial | 2020 | DOI: 10.28998/2175-6600.2020v | 2nEspp452-472 462



Curriculo da educagao profissional: propostas e percepgdes dos estudantes dos cursos superiores do IFG Campus Uruagu
Gilmara Barbosa de Jesus | Yara Fonseca de Oliveira e Silva

hierarquizadas e integradas horizontal e verticalmente, de modo que os futuros profissionais desenvolvam
habilidades e competéncias inter, multi e transdisciplinar” (IFG, 2015, p. 19).
Por conseguinte, o estagio supervisionado do curso, que é obrigatério, deve ser iniciado a partir

do 6° periodo. Sendo assim:

[...] o estagio obrigatério, aqui em questao, visa a insercao do estudante no mercado de trabalho
da Engenharia Civil, promovendo a possibilidade da aplicacio de conhecimentos e ferramentas
adquiridas ao longo de todo o aprendizado académico, bem como confrontar situacdes praticas
com conhecimentos tedricos, avaliando discrepancias e propondo solucdes para as mesmas. Esse
contato permite uma importante troca de experiéncias com profissionais ja inseridos no mercado,
bem como o ganho de conhecimentos especfficos (Ibid., p. 28).

Na Tabela I, a seguir, visualiza-se a divisao da carga horaria total do curso.

Tabela | - Estrutura curricular do curso de Bacharelado em Engenharia Civil do IFG — Campus Uruacu

Habilitacdo Carga Horéria
Disciplinas do Nucleo Bésico 1512
Disciplinas do Nucleo Profissionalizante e Especffico 1566
Disciplinas Optativas 108
Estagio Curricular Supervisionado 160
TCC 108
Atividades Complementares 150
Carga Horaria Total 3604

Fonte: IFG (2015, p. 2)

A carga horaria minima exigida no estagio supervisionado obrigatério € de 160 horas. Além desse
estagio, o académico podera realizar outros com carga horaria maior. Todavia, terd de formaliza-los na
forma de estdgio ‘'ndo obrigatdrio’, visto que a matriz curricular do curso de Engenharia Civil “proporciona,
ainda, como diferencial, a atencdo com a caracterizacdo humanistica do profissional, objetivando assim
contribuir de uma maneira definitiva para a sua completa formacao” (IFG, 2015, p. 20).

Desse modo, a proposta curricular do curso de Bacharelado em Engenharia Civil (2015) visa a
uma formacgao humanistica e social. Entao, infere-se que essa proposta curricular tem o anseio de formar
um profissional que possa, no exercicio de sua profissao, atuar de maneira critica, humana e técnica, e

formar um individuo capaz de ser tanto técnico como ético, frente as demandas que possam surgir.

4.1 Percepcao dos Estudantes sobre o Curriculo

A seguir apresenta-se os resultados dos instrumentos de pesquisa para compreender a percepcao

dos estudantes sobre a proposta curricular da educacao profissional superior tecnoldgica e a contribuicao

para sua formagao e sua insercdo no mundo do trabalho.
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O curriculo, na percepcao dos estudantes de ambos os cursos, precisa de maior integracao, bem
como consideram que a relagao teoria e pratica ainda acontece de forma insatisfatoria ao logo do curso.
Sendo assim, o Grdfico | ilustra o que esses estudantes tém percebido acerca da relacdo entre o curriculo
e a formacao para o mundo do trabalho. Para tanto, foi questionado se “as disciplinas curriculares estariam

relacionadas com as exigéncias do mundo do trabalho”.

Gréfico | - Percepgdo dos estudantes do IFG Campus Uruagu acerca da relagdo entre o curriculo do curso e o mundo do
trabalho.

mSim
m Nao

Parcialmente

Fonte: Autoras, pesquisa de campo (2019).

Os estudantes demonstraram que ainda ha um distanciamento do curriculo do curso com o mundo
do trabalho, pois 46% afirmaram que a relacdo entre ambos é parcial, ainda que um ndmero significativo,
36%, afirmaram que sim. Esses dados corroboram a ideia de que a relacdo entre teoria e pratica ainda
ndo ¢é efetiva na formacdo superior dos alunos participantes. Além disso, o distanciamento com a realidade
do mundo do trabalho, a auséncia da pratica profissional satisfatéria e a falta de experiencia também
dificultariam o ingressar desses alunos ao exercicio de suas futuras profissoes.

Em outra questdo, de maneira mais expressiva, o Grafico 2 revela que a falta de experiéncia € um

fator que dificulta o ingresso na area de formacao.

Gréfico 2 - Dificuldades profissionais elencadas pelos estudantes do IFG Campus Uruagu para ingressar na drea de formacgio

m A falta de experiéncia

m Mercado de trabalho
com poucas
oportunidades
Necessidade de uma
formacéo mais técnica

m Concorréncia elevada

Fonte: Autoras, pesquisa de campo (2019).

Todas as dificuldades elencadas pelos estudantes tém relacdo direta com o mercado de trabalho.

Porém, a falta de experiéncia é sinalizada tanto no Gréfico 2, como no Gréfico |, visto que 42% dos
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estudantes apontaram essa dificuldade para ingressar na area de formacao de seu curso, 25% afirmaram
que o mercado de trabalho estd com poucas oportunidades e 25% descreveram que a concorréncia
elevada é um fator que dificulta o ingresso na area. Apenas 8% afirmaram que a necessidade de uma
formacao mais técnica seria um elemento que dificultaria o ingresso no mercado de trabalho. Sobre isso,
um estudante relatou que, quando o académico sai do curso, “ndo tem experiéncia vocé sai daqui com
apenas carga tedrica e al vocé ndo tem a carga pratica e as empresas visam muito mais isso” (EC4, 2018).
Dado o exposto, percebe-se um discurso de interesse na formagio voltada para a pratica
profissional, sem deixar de lado a teorizagao, ou seja, é desejada pelos alunos uma formacao integral, em
que teoria e pratica se tornam constante ao longo do curso. Nessa mesma questao, o EC5 trouxe um
novo elemento que também dificultaria a insercao no mundo do trabalho, que € o estagio supervisionado
obrigatério, pois “a questdo do estdgio é porque o nosso estagio ele ndo é um estdgio bom, tem
pouquissimas pessoas que fizeram um bom estagio” (EC5, 2018). Esse estudante entende que quem faz
um bom estdgio consegue, “logo apds estagio, se inserir no mundo do trabalho”. Além disso, esse
estudante fez uma critica ao curto tempo do estagio obrigatério. Para ele, 160 horas de estdgio sdao
insuficientes. Sobre isso, ele acrescentou:
[...] um estdgio que teria o maior tempo e que a partir daquilo vocé conseguiria ser inserido no
mundo do trabalho, pois 0 nosso estagio € obrigatdrio apenas |60 horas. Quem conseguiu ser
inserido e esta trabalhando, um ja estd no minimo ha um ano e meio, uma outra ja t 3 anos

nesse estagio, e a outra que entrou agora esta ha seis meses. Eles entraram num estdgio ndo
obrigatdrio, permanecerdo nesse estagio até serem empregados de fato (EC5, 2018).

Diferente dos estudantes da LQ, os de EC afirmaram que os estagios realizados em instituicdes
privadas sio melhores do que os realizados nas instituicdes publicas. Além disso, afirmaram que, nas
privadas, hda um trabalho prético realizado mais efetivamente, o que nao acontece nas publicas. O
entendimento é de que, na instituicdo privada, a exigéncia pratica e atuante do estagidrio € maior do que
na publica, sendo uma critica que suscita reflexao. Contudo, esse entendimento € justificado pelo fato de
o estagio, em empresas publicas, geralmente, ndo ser remunerado; por outro lado, nas empresas privadas,
muitos estagiarios recebem bolsas, ou melhor, trata-se de estagio remunerado, e, por conta disso, as
exigéncias sao maiores.

Por sua vez, os estudantes da LQ ndo enfatizaram as diferengas, do ponto de vista da prética
profissional, entre escolas e colégios publicos e particulares. Acredita-se que, para eles, é natural que o
estagio obrigatdrio aconteca em instituicoes publicas de ensino, pois essas instituicdes revelam, com
detalhes, o cenéario da atuacdo do professor na educacao brasileira. Desse modo, o que interessa a eles é
a realizacdio de um estdgio que contemple teoria e pratica, cujo objetivo, entre outros, seja gerar

experiéncia com docéncia, pois, com isso, o sucesso profissional sera menos dificultoso.
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Disso tudo, conclui-se que, de acordo com a percepcao dos estudantes, a falta de experiéncia €
latente em ambos os cursos de formacao e isso tem sido considerado como um empecilho ao ingresso e
atuacdo no mundo do trabalho na drea de formacao pretendida. Saviani (2008) e Kuenzer (2007) afirmam
que, na ideologia hegemonica, hd uma responsabilizacido dos estudantes por essa dificuldade de ingresso
ao trabalho. Sendo assim, os autores citam expressdes que definem muito bem esse sistema, as quais
chamam de “pedagogia da exclusao” e “inclusdo excludente”, referindo-se as relagdes existentes entre o
sujeito-educando como responsavel pelo seu papel tanto no mundo do trabalho quanto nos processos
educativos.

Como os sujeitos, em sua totalidade, descreveram a questao da pratica e do estdgio como
elementos fundamentais para a sua insercao e atuacdo no mundo do trabalho, o Gréfico 3, abaixo, ilustra,
a partir das respostas dos questionarios, quais as atividades que os estudantes consideraram fundamentais

durante o estagio curricular.

Gréfico 3 - Atividades apontadas pelos estudantes de Engenharia Civil e Licenciatura em Quimica do IFG Campus Uruagu
como fundamentais durante o estdgio curricular

m Diretamente ligadas a
area pratica/técnica

m Qutras areas/servicos

Tanto técnicas como
outros servicos

m Qutras

Fonte: Autoras, pesquisa de campo (2019).

Dos sujeitos colaboradores da pesquisa, 80% afirmaram que as atividades fundamentais durante o
estagio devem estar diretamente ligadas a drea pratica/técnica. Nesse momento, os sujeitos entrevistados
da EC retomaram o assunto de que o estagio realizado em instituicdo publica € um empecilho para a
efetivacdo da pratica no processo de formacdo. Essa questao nao foi apontada pelos sujeitos de LQ, pelo
contrério, eles afirmaram que o IFG deveria realizar mais convénios com intuicdes publicas diversas para
que eles pudessem realizar um estagio mais pratico durante sua formacao.

No que tange as atividades de estdgio, para Gramsci (1989), elas devem oportunizar e relacionar
teoria e pratica, isto €, unir o homo faber ao homo sapiens. Isso significa relacionar o saber com o fazer.
Mesmo que seja na perspectiva da pratica, Gramsci contribui ao dizer que a relagdo entre saber e fazer
denota reflexdo critica e ativa acerca da atuacao de um profissional. Desse modo, a centralidade do trabalho
requer uma postura que relacione e integre tanto teoria quanto pratica, que seja entdo um exercicio de

praxis durante o estagio.
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Nessa perspectiva, Kuenzer (2007) acrescenta que a formagdo que propde o trabalho como
principio educativo deve romper com a separagao entre trabalho manual e trabalho intelectual. Sobre isso,
Ciavatta (2015) diz que a formacao deve ter o olhar para a formacao além do imediatismo, contribuindo
para a omnilateralidade do homem. Segundo Manacorda (2010), a omnilateralidade pode ser conceituada
como formagao para o homem em sua totalidade de capacidades. Com isso, em outras palavras, para
além da obtencdo de bens materiais, de consumo e de gozo, percorrendo o usufruto dos bens espirituais
e perpassando o plano cultural e intelectual, sera oportunizado ao homem desenvolver sua totalidade de
capacidades.

Além disso, em conformidade com as contribuicdes anteriores e com a discussao gerada pelos
Gréficos ja apresentados, conclui-se que a percepcao da necessidade acerca da relacdo entre teoria e
pratica, na visdo dos estudantes com relagao as deficiéncias que perceberam durante o curso superior, é

latente, como também se vé no Gréfico 4.

Gréfico 4 - Deficiéncias apontadas pelos estudantes durante a formagao nos cursos de Engenharia Civil e Licenciatura em
Quimica do IFG Campus Uruagu.

m Falta de materiais e recursos
m Fragilidade dos contetidos
Inexisténcia da relacéo teoria e

pratica
m A estrutura do Estagio

m Nao houve deficiéncia

Outros

Fonte: Autoras, pesquisa de campo (2019).

Os sujeitos apontaram, em sua maioria, 33%, o item inexisténcia da relacao teoria e prética; |7%
para falta de materiais e recursos; bem como |7% tanto para fragilidade dos conteldos quanto para a
propria estrutura do estagio. Essa questdo da estrutura pode estar relacionada diretamente com a
competéncia para a oferta e regulacao do estagio supervisionado apresentado nos documentos anteriores,
a Resolugao n.® 57 de 2014 e os PPC dos cursos (2008, 2015), pois, para o curso de EC, a competéncia
é da Coordenacao de Integracdo Escola-Empresa; para os estudantes de LQ, a competéncia é do
coordenador de curso. Isso traz, como dito anteriormente, certa confusdo na oferta e na efetividade do
estagio. Por isso, os estudantes apontaram essa questdo como item deficiente durante a sua formagao.
Outra deficiéncia apresentada pelos estudantes foi novamente a “pouca relagao entre teoria e pratica” (EC;
LQ, 2018).

A partir disso, infere-se que o curriculo, na percepgao dos estudantes, deve trazer maior relacao

entre teoria e pratica, relacionar o que € aprendido em sala durante a formacao com o universo da
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profissao que o espera. Portanto, € necessario rever as propostas adotadas pelas instituicdes educacionais
que promovem as atividades dos estagios, visitas técnicas e iniciacao cientffica, de tal forma que haja
extensao dessas atividades escolares para o local de atuacdo dos discentes no mercado de trabalho. Sem
isso, “a disputa dos sentidos do trabalho poderia estar isolada da préxis e tornar-se uma discussao
puramente escolastica” (FRIGOTTO, 2009).

Acerca da omnilateralidade, o estudante LQ3 (2018) citou que percebe a tentativa de “formacio
para o todo da pessoa durante o curso”; e o EC2 também contribuiu ao dizer que a formacao integral, na
visao dele, € mais “humanistica” porque, em seu curso, existe:

[...] uma formacdo que olha para varios aspectos do estudante. No nosso curso temos disciplinas
de humanas e de exatas, claro que as de humanas ficam muito aquém das de exatas, contudo,

vemos que além da parte técnica outras questdes como o social também fazem parte do mundo
do trabalho (EC2, 2018).

Esse relato revela a tentativa de os estudantes entrevistados definirem o curriculo integral e a
formacdo omnilateral, ainda que se tenham outros estudantes que associam os termos com trabalho
interdisciplinar (ECI, LQ4), relacdo teoria e pratica (EC3, EC4 e EC7; LQI e LQS), ou simplesmente
afirmam ter ouvido falar, mas ndo sabem ao certo o que significa (EC5 e EC6; LQ?2). Disso, é possivel
concluir que ndo sao percebidas pelos estudantes a omnilateralidade e a formagao integral, que levam a
relagcdo teoria e prética e articulam conhecimentos gerais com os técnicos.

Para Frigotto (1999), essa forma de educacdo pode levar o individuo a procurar, na sua formacao,
um meio para atuagdo participativa frente a sociedade. Para o autor, a educagao deve deixar de produzir
“cidadaos que nao lutem por seus direitos e pela desalienacdo do mesmo no trabalho, mas cidadaos
‘participativos’, ndo mais trabalhadores, mas colaboradores e adeptos do consenso passivo” (Ibid., 48). Por
outro lado, Kuenzer (1985) chama isso de “nova roupagem econdmica”, que exige, além de tantas outras
habilidades dos individuos, o desenvolvimento da capacidade de educar-se “permanentemente e das
habilidades de trabalhar independentemente, de criar métodos, para enfrentar situacdes ndo previstas, de
contribuir originalmente para resolver problemas complexos” (Ibid., p. 73).

Portanto, o curriculo voltado para a formacio integral dos estudantes da Educacdo Profissional
Superior Tecnoldgica ainda necessita avancar de acordo com a percepcao dos estudantes, pois os dados
mostram que, por mais que a proposta seja para formacdo omnilateral, o estudante carrega em sua
percepgao a logica da estrutura econdmica em que se esta inserido, o que dificulta a efetividade do curriculo
do IFG em alinhar/relacionar, de maneira integrada e ominilateral, a teoria com a prética para insercao e

atuacdo no mundo do trabalho dos estudantes.

Gréfico 5 - Percepgdo dos estudantes quanto a questdo de o curso superior facilitar a inser¢do deles no mundo do trabalho —
dados por curso do IFG Campus Uruagu.
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Bacharelado em Engenharia Civil Licenciatura em Quimica

100%
90%

10% 0%
Fonte: Autoras, pesquisa de campo (2019).

O Gréfico 5 demonstra que ainda ha uma maioria significativa dos sujeitos participantes da pesquisa
que acredita que um curso superior € fator preponderante para insercao no mundo do trabalho. Essa
afirmacdo se faz pertinente, pois 100% dos estudantes de LQ e 90% de EC afirmaram que o curso
superior facilita na procura e posse de uma vaga de trabalho na area de formagao. Além disso, os sujeitos
participantes desta pesquisa demonstraram que, por mais que sé o curso superior nao seja suficiente para
as demandas do mercado e do capital, contudo, sem um curso superior, seria ainda mais dificil de se inserir

no mundo do trabalho.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados desta pesquisa mostraram, a partir dos desafios frente as polfticas da Educacao
Profissional Superior Tecnoldgica dos cursos superiores do IFG Campus Uruagu, que a percepcao dos
estudantes sobre o curriculo de educacdo profissional deve ser considera para a implementacao do
curriculo, pois os sujeitos pesquisados anseiam para que haja uma praxis envolvendo trabalho e educagao.
Com isso, os estudantes se sentirdo seguros para se inserirem no mundo de trabalho.

Além disso, conforme os estudantes, na formagao superior, € necessaria uma maior integracao
entre teoria e pratica e que o estagio obrigatério possa ser melhor efetivado por meio da politica
institucional do IFG de Uruacu. Essa percepcao pode ser uma sinalizacdo dos estudantes para que o IFG
melhore a relacao teoria e pratica na implementacao dos curriculos de seus cursos, para que os estudantes
possam obter maior experiéncia pratica/técnica durante o estdgio e superem as dificuldades de insercao
no mundo do trabalho.

Nesse mesmo contexto, é possivel destacar a intencionalidade da proposta de curriculo integral
para a educacao profissional do IFG de Uruacu, que, ao se posicionar e desenvolver de forma efetiva uma
formacao integral e humana, rompe com a forma hegeménica de uma concepg¢ao de curriculo para além

da acumulacao, contrapondo-se ao sistema do capital.
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Sublinha-se que o curriculo contribui para a formacao do trabalhador ao contemplar uma formacao
com base na omnilateralidade do sujeito. Ao ser construido e desenvolvido com base em seus documentos
que tratam da Educacdo Profissional Superior Tecnoldgica, o IFG ndo pode ser o Unico responsavel
enquanto instituicdo de ensino pela “superacdo do problema da sociedade mais ampla”, pois corre-se o
risco de deslocar o foco do “curriculo do contelido para a forma” (SILVA, 2007, p. 23), ainda que seja
necessario ampliar a proposta de formacao integral do IFG e discutir os documentos institucionais, como
o Projeto Politico Pedagdgico e os Projetos de Cursos por todos os sujeitos envolvidos nessa modalidade
de educacdo, apontando novas politicas, propostas e novas agdes que sejam, de fato, efetivadas para que
os estudantes, que usufruem desses cursos, possam vivenciar e trazer em suas percepcoes a efetividade

do curriculo integrado.
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