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PLANEJAR E REFLETIR O PROCESSO DE
ENSINO E APRENDIZAGEM: UMA
EXPERIENCIA COM ESTAGIARIOS DE
BIOLOGIA

RESUMO

Este artigo teve por objetivo analisar os elementos da pratica docente destacados nas
fichas de reflexdes dos planejamentos de ensino de um grupo de académicos da
disciplina de Estagio Supervisionado em Biologia. A metodologia, de cunho qualitativo,
consistiu na andlise de conteldo categorial de 72 fichas de reflexdes sobre o
planejamento das aulas que seriam ministradas pelos estagiarios no decorrer da
regéncia na disciplina de Biologia, no Ensino Médio. Os resultados evidenciaram que
os estagiarios relataram elementos da pratica docente relacionados a trés grandes
tematicas: concepcdes prévias, modalidades e estratégias didaticas e avaliacdo.
Conclui-se que, descrever a acdo docente planejada, pensando no que pretende,
qual seu fundamento tedrico, e o que modificaria, consiste numa primeira etapa de
reflexdo que deve ter continuidade durante e apds a acdo didatica, de forma a
contribuir com a formacdo de um professor critico-reflexivo, que constroi e
reconstroi seus saberes.
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PLANNING AND REFLECTING THE TEACHING
AND LEARNING PROCESS: AN EXPERIENCE
WITH BIOLOGY TRAINEES

ABSTRACT

This article aimed to analyze the elements of teaching practice highlighted in the
reflections sheets of the teaching plans of a group of academics in the discipline of
Supervised Internship in Biology. The methodology, of qualitative nature, consisted of
the analysis of categorical content of 72 sheets of reflections on the planning of the
classes that would be taught by the interns during the course in Biology, in High
School. The results showed that the trainees reported elements of teaching practice
related to three major themes: previous concepts, modalities and didactic strategies
and evaluation. It is concluded that, describing the planned teaching action, thinking
about what it intends, what is its theoretical foundation, and what it would modify,
consists of a first stage of reflection that must continue during and after the didactic
action, in order to contribute to the training of a critical-reflective teacher, who builds
and reconstructs his knowledge.
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| INTRODUCAO

Ha décadas as investigagdes a respeito da formagdao de professores indicam que os cursos de
formacao inicial precisam compreender, direcionar e promover um modelo formativo que considere o
professor, nao mais como um técnico, que executa procedimentos, mas, sim, como um profissional ativo,
critico e reflexivo de sua profissao.

Partindo desse pressuposto, significa dizer, dentre outros aspectos, que é necessario promover
atividades que engajem os docentes em praticas formativas reflexivas, ja que devem saber planejar e
executar acoes e decisdes para situagdes que sao complexas e incertas no contexto das relacdes humanas
da prética educativa. A sala de aula € um universo singular e trara sempre uma série de circunstancias em
que ndo hd um procedimento padrao para resolucao de determinado problema que se apresente, mas
sim, uma variedade de possibilidades. Para tanto, é preciso desenvolver o senso critico dos futuros
professores para questionarem as situacoes vivenciadas, e, a partir delas, refletirem sobre qual ou quais
sao as alternativas mais plausiveis para a resolugao de um dado problema.

Por considerarmos a importancia da inovacao na formacao docente, sendo que, em grande parte,
a inovacao esta relacionada com a capacidade de o futuro professor mobilizar seu pensamento reflexivo
acerca da acao docente realizada e compreender os elementos que aciona ou nao para promover o
processo de ensino e aprendizagem, e considerando ainda que esse processo deve ser aprendido, ou
desenvolvido em algum momento de sua formacao inicial, o problema que norteou a presente investigacao
foi: que elementos da pratica docente a serem mobilizados em sala de aula sdo destacados nas fichas de
reflexdes oriundas dos planejamentos de ensino de um grupo de académicos da disciplina de Estagio
Supervisionado em Biologia?

Diante dos argumentos, este artigo objetiva analisar os elementos da pratica docente destacados
nas fichas de reflexes oriundas dos planejamentos de ensino, realizados por um grupo de académicos da
disciplina de Estagio Supervisionado em Biologia, do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas de uma

universidade Federal do Parana.
I.I  Os modelos para formacao de professores e a importancia da pratica reflexiva

Segundo esclarecem Ramalho, Nufez e Gauthier (2004) é importante pontuar que, quando se
fala em modelos de formacao, de fato, o que se tem sdao construcdes tedricas estabelecidas para dar
referéncia ao processo de formacao inicial e a forma como se dara a organizacao curricular, servindo como

sustentagao epistemoldgica da referida formacao.
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Historicamente, os modelos de formacao docente, segundo Névoa (1992) e Barretto (2010), vém
sendo influenciados pelas exigéncias do contexto social e politico de cada momento. Ou seja, a esfera
educacional é influenciada pelas transformagdes mundiais que ocorrem ao longo do tempo e pelos fatores
sociais, econdmicos e politicos. Esse conjunto colabora na definicio do perfil profissional docente,
necessario a determinado periodo, vinculado ao tipo de sociedade que se almeja construir.

Como exemplo, pode-se reconhecer que a formacio do professor de Ciéncias recebeu maior
énfase no Brasil, como afirma Krasilchik (2008), apds a Segunda Guerra Mundial, principalmente a partir
da década de 1950, em virtude do desenvolvimento econdmico, cultural e social e a necessidade do
desenvolvimento cientffico e tecnolégico no pals. Nessa época, o Ensino de Ciéncias foi introduzido e
desenvolvido sob o parametro de outras disciplinas, seguindo a metodologia do ensino tradicional,
caracterizada por aulas tedricas em que o professor explanava o conteldo, reforcando as caracteristicas
positivas da ciéncia classica e estavel do século XIX, com base em livros didaticos estrangeiros (europeus).

Entre os anos 1960 e 1970, o Ensino de Ciéncias foi fortemente influenciado por uma concepgao
empirista de ciéncia, quando as teorias sao originadas a partir da experimentacao, de observagdes seguras
e da objetividade e neutralidade dos cientistas. Preconizava-se que os estudantes vivenciassem o método
cientffico. No contexto da ditadura Militar (a partir de 1964), o modelo econémico implantado priorizou
os investimentos para a producdo capitalista industrial, destacando um ensino profissionalizante, amparado
na concepgao tecnicista, devido a aceleracio da industrializacdo (CORTELLA, 1998).

No mesmo perfodo, segundo Bastos e Nardi (2008), delineou-se na educagao o perfil profissional
moldado a partir da racionalidade técnica ou “aplicacionista”, no qual se entende o professor como técnico
e sua atividade profissional como instrumental dirigida a solucao de problemas, via aplicacdo de teorias e
técnicas aprendidas na universidade. Um exemplo classico da influéncia deste modelo € a reproducgao dos
professores iniciantes em sala de aula das suas vivéncias prévias como alunos, sendo que a maioria dessas
experiéncias enfatizou apenas a transmissao e assimilacio memoristica dos contelidos. Ou seja, a formacao
inicial nesse modelo estimula o aprendizado passivo e, assim, os professores se acostumam apenas com a
transmissao e recepcao de conhecimento e nao buscam auxiliar o aluno a construir suas proprias
concepgoes, interrompendo momentos de questionamento, discussao, reflexao e até mesmo de iniciativa
a docéncia (JUSTINA et. al., 2005; BASTOS; NARDI, 2008).

A partir da década de 1980, o modelo da racionalidade técnica, ao enfatizar o uso de técnicas prée-
determinadas por especialistas para a solucdo dos problemas da profissao, sem considerar a experiéncia
docente e as diversas outras instancias que influenciam em sala de aula, como: nimero e diversidade dos
alunos; condicdes sociais; culturais e ambientais em que se encontram todos os membros da escola, foi

amplamente questionado e criticado. Passou-se entdo, a almejar uma educacao critica e transformadora,
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centralizada na formagao de professores como sujeitos historicos, criticos, capazes nao apenas de se
adaptar a sociedade em que vivem, mas de transforma-la e reinventa-la (CANDAU, 1996).

O processo de profissionalizacdo docente foi o ponto chave para a proposta de mudanga de
paradigma na formacdo de professores, implicando sair de um paradigma dominante centrado na
racionalidade técnica para um paradigma emergente ou da profissionalizacdo, segundo esclarecem
Ramalho, Nufiez e Gauthier (2004). De acordo com esses autores, varias perspectivas tedricas
contribufram para a reconstrucdo do modelo de formagdo docente, dando suas contribui¢des e tendo
ainda algumas limitagdes, por exemplo: os estudos do ‘professor reflexivo’ de Schon (1992) e Zeichner
(1993), o ‘professor como investigador’ discutido por Stenhouse (1987), e o ‘professor critico’, priorizado
nas obras de Freire (1997).

Neste trabalho, buscamos a fundamentacdo nos estudos que se desenvolveram pautados na
formacao de professores sob a dtica da reflexdo. Para Garcia (1992, p. 59), a “reflexdo é, na atualidade, o
conceito mais utilizado por investigadores, formadores de professores e educadores diversos, para se
referirem a novas tendéncias da formagao de professores”. Além disso, ao que tudo indica, o paradigma
da profissionalizacao docente, ao ser articulado as metaforas do professor reflexivo, investigador, critico,
de forma dialética, estd incorporando e transformando, em grande parte, as acdes e as praticas
pedagdgicas, segundo constatado na andlise de Ferraz (2018), ao analisar os subprojetos PIBID (Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia) Biologia desenvolvidos no estado do Parand, exemplificando
a vigéncia desses paradigmas nos percursos formativos mais atuais, como no caso de projetos de iniciacio
a docéncia.

A proposta de professor reflexivo procede de Donald Schon (1992), seu principal formulador, que
fundamenta seu trabalho na teoria da investigacao de John Dewey, enfatizando a aprendizagem mediante
o fazer e propondo uma formacdo profissional baseada, segundo Pimenta (2002, p. 19), em uma
epistemologia da pratica, ou seja, “[...] na valorizacdo da pratica profissional como momento de construcao
de conhecimento” . Isto porque, conforme Ferreira (2003, p. 1), “o cerne da ideia do professor reflexivo
concentra-se na superagdo do professor como técnico, simples executor de tarefas, atribuindo-lhe
autonomia e vendo-o como um profissional que constrdi e reconstréi saberes”.

Schén (1992) discute a importancia do conhecimento e do saber adquirido, desde que sejam
mediados pela reflexdo, propondo-os sob a forma de reflexdao-na-agao, como pensamento pratico. Para
o autor, os professores podem aprender a partir da andlise e interpretacdo de sua atividade na pratica, isto
é, na valorizagdo da experiéncia profissional como momento de construcdo de conhecimento, mediante
areflexdo. Dada a importancia da experiéncia, o autor defende a formacao reflexiva do profissional baseada
nos seguintes eixos: conhecer-na-agao; reflexao-na-acao; reflexao-sobre-a-agao e reflexao- sobre-a-

reflexao-na-acdo.
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O “Conhecer-na-acdo” é o componente que estd diretamente relacionado com o saber-fazer; é
espontaneo, tacito, automatico, que surge nas acoes cotidianas. Refere-se as estratégias, a compreensao
de fendmenos ou as maneiras de se conceber tarefas ou situacdes problematicas. A “reflexdo-na-acao” €
o conhecimento produzido no curso da acdo, enquanto essa ocorre. Consiste em refletir no meio da
acdo, sem interrompé-la. Essa reflexdo conduz a uma nova forma de fazer no exato momento da acdo,
possibilitando interferir na situacdo em desenvolvimento. Na “reflexdo-sobre-a-acdo” o professor se
distancia da acdo para reconstrui-la mentalmente e analisa-la retrospectivamente, almejando descobrir
como o ato de “conhecer-na-acao” pode ter contribuido para um resultado inesperado, possibilitando a
adocao de uma nova estratégia. A “reflexao-sobre-a-reflexao-na-acao” é uma etapa mais aprofundada da
reflexdo em que o professor busca compreender as razées para a tomada de decisdes. (SCHON, 1992).

Nessa perspectiva, Miranda (2006, p. 134) afirma que “a reflexdo é um processo que ocorre antes,
durante e depois da acdo do professor, constituindo um processo de reflexdao na acdo e sobre a acdo”. A
autora ainda defende que é indispensavel o professor compreender a pratica pedagdgica como uma prética
reflexiva e ndo como uma atividade meramente técnica, como muitas vezes € entendida. Ao compreender
o pensamento reflexivo como uma capacidade que precisa ser desenvolvida nos profissionais, € necessario
que os docentes se apropriem de saberes e mantenham um continuo didlogo entre colegas profissionais
e referenciais tedricos, a fim de se aprimorar profissionalmente.

Neste sentido, Campos e Diniz (2004) evidenciaram a importancia de o exercicio de refletir sobre
a pratica docente ser proposto desde a formacdo inicial. Tendo em vista que durante este periodo os
licenciandos realizam os estagios supervisionados, tem-se entdo um momento propicio para iniciar o
desenvolvimento de praticas reflexivas. Além disso, segundo Silva e Trivelato (2005), o estdgio é um
periodo em que se pode verificar as diferentes formas de vivenciar a docéncia; de como isso pode
contribuir para a formacdo do profissional reflexivo. Assim, analisamos neste artigo as reflexdes de um
grupo de estagiarios, a respeito do planejamento de ensino amparado no aporte tedrico da perspectiva
reflexiva, conforme registrado anteriormente e incorporando as ideias de outros autores, como Alarcdo

(2011), Contreras (2002), e Zeichner (1993).

1.2 A importancia da reflexao no planejamento de ensino

Ao compreender que as agdes docentes perpassam, prioritariamente, pelo processo de
planejamento, instrumento que possibilita a organizagao metodoldgica do contelido, é necessario iniciar o
movimento de reflexdo da prética a partir desta etapa. Pimenta e Lima (2004, 2004, p. 266) definem o

planejamento como:
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[...] a elaboracdo, o desenvolvimento e a avaliacdo de planos de ensino e o preparo de aulas.
Traduz-se numa atitude e vivéncia critica permanente diante do trabalho pedagdgico,
possibilitando ao conjunto da equipe de profissionais da escola conhecer, se apropriar e participar
da construcio do projeto educacional em desenvolvimento.

Diante de tais indicacdes acerca da relevancia do planejamento, cabe-nos questionar: por que na
pratica atual, ainda normalmente o planejamento tem-se reduzido a atividade em que o professor
preenche e entrega a secretaria da escola um formulario previamente padronizado e diagramado em
colunas, redigindo os seus “conteldos de ensino”, “objetivos”, “estratégias didaticas” e "avaliacao"?
(FUSARI, 1998; VASCONCELLOS, 2000; MENEGOLLA; SANT'ANNA, 2002; VEIGA, 2008).

Sabe-se que esta situagao remete as condigdes historicas que favoreceram a “tendéncia tecnicista”,
transformando o planejamento de ensino numa atividade mecanica e burocratica, sendo que deveria passar
por uma analise critica, uma vez que o planejamento deve ser concebido, assumido e vivenciado no
cotidiano da prética social docente, como parte de um processo de reflexdo da vivéncia escolar (CASTRO;
TUCUNDUVA; ARNS, 2008).

Segundo Luckesi (1992), o planejamento é um conjunto de acdes que sdo preparadas projetando
um determinado objetivo. Da mesma forma, para Libaneo (2013), é uma tarefa docente que inclui tanto
a previsao das atividades didaticas em termos da sua organizacao e coordenagao em face dos objetivos
propostos, quanto a sua revisao e adequacdo no decorrer do processo de ensino. Assim, o planejamento
é um meio racional para a organizacao das a¢des docentes, e ainda, um momento de pesquisa e reflexao
sobre a pratica pedagdgica.

Krasilchik (2008) e Gullich (2013), ao discutirem sobre planejamento, destacam varios
questionamentos a serem refletidos pelo professor, tais como: o qué, por qué, para qué, para quem,
quando e como ensinar e avaliar determinados conteldos/tematicos que compdem os curriculos
escolares, pois, segundo os autores, o planejamento deve abranger elementos didaticos essenciais, como:
objetivos (para que ensinar e aprender?); contelidos (o que ensinar e aprender?); modalidades e estratégias
didaticas (como e com o que ensinar e aprender?); tempo e espaco da educacao escolar (quando e onde
ensinar e aprender?); avaliacido (como e o que foi efetivamente ensinado e aprendido?). Krasilchik (1996),
também destaca que esses elementos estdo interligados dentro de um planejamento e devem refletir as
intencoes da escola e do professor.

Fusari (1998) destaca aspectos de como formalizar o planejamento, de forma a superar os entraves
colocados pelo tradicional formulério e estabelecer um processo critico reflexivo. Para o autor (idem, p.
49), quando os objetivos de um planejamento se referem a uma proposicao sobre uma mudanca
comportamental desejada, “os objetivos devem ser operacionalizados em objetivos instrucionais, que sao
proposicoes especificas sobre as mudancas esperadas no comportamento dos alunos, e devem prever

mudangas nos dominios cognitivo, afetivo e psicomotor”.
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Os contelidos devem envolver fatos, conceitos, principios, procedimentos e valores, podendo
abranger, também, os processos especificos de aquisicdio de conhecimentos em cada area de estudo.
Krasilchik (1996) afirma que se deve ter em mente que quando a abrangéncia dos contelidos € muito
grande, é preciso escolher assuntos fundamentais, pois serdo pré-requisitos para outros assuntos e o aluno
construird uma visao geral e ndo dividida e subdividida do conhecimento.

Uma vez definidos os contelidos e os objetivos que constituem o ponto de partida para qualquer
plano instrucional, cumpre ao professor o planejamento de métodos e estratégias didaticas que visam ao
aprendizado do aluno. As atuais orientagdes curriculares da Base Nacional Comum Curricular - BNCC
(BRASIL, 2018) indicam a importancia de diversificar as estratégias de ensino. Algumas das possibilidades
consistem em: aula expositiva dialogada; discussdes e debates; semindrios; estudo do meio; excursoes;
simulagdo; instrucdo individualizada; projetos; estudo de texto e estudo dirigido, como propostas por
Krasilchik (2008) e Veiga (1991). Também ha mdltiplos recursos a serem explorados como: giz, quadro,
livros, jornais, revistas, TV, computador, jogos, filmes, fotos, mUsicas, parddias, mapas conceituais,
analogias, entre outros. Cabe ao professor diversificar sua aula, sem a pretensdao de que apenas isso seja
garantia de uma aprendizagem mais significativa, pois é preciso ter em mente que esses elementos devem
estar articulados e organizados para que o aluno se aproprie do conhecimento dialogando, questionando,
investigando e interagindo com o professor sobre o assunto abordado e de maneira ativa, ndo mondtona.

A avaliagdo € o meio que o professor procura para determinar a natureza e a quantidade de
mudancas efetuadas no comportamento, em funcao dos objetivos definidos e das estratégias planejadas.
A avaliagao constitui o eixo central no planejamento dos processos de ensino e aprendizagem, utilizada ao
longo de todo processo de ensino para possibilitar ao professor compreender as dificuldades conceituais,
procedimentais e atitudinais na aprendizagem de seus alunos, a0 mesmo tempo que tem subsidios para
avaliar a adequacao de suas proprias metodologias, recursos e abordagens em relacao ao contexto de uma
determinada sala de aula e das necessidades de seus alunos (SANMART{ 2002; CAMPOS, NIGRO, 1999).
Dessa forma, o processo avaliativo, além de auxiliar o professor a refletir sobre seu planejamento de
ensino, permite ao aluno analisar suas dificuldades, possibilitando a apropriacdo de conceitos cada vez
mais consistentes e proximos daqueles aceitos pela ciéncia.

Carvalho e Gil-Pérez (2003) afirmam que saber avaliar € uma das necessidades formativas do
professor e este deve conceber e utilizar a avaliacio como instrumento de aprendizagem que permita
fornecer um feedback adequado sobre a aprendizagem dos alunos. Dessa forma, os instrumentos de
avaliacdo, como a resenha, o relatério, o seminario, as provas, as producdes de cartazes, de histérias em
quadrinhos, dos jogos trabalhos em grupos, podem ser fontes de reflexdao para o professor avaliar e

repensar sua pratica docente.
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Ao compreender os elementos do planejamento, Castro, Tucanduva e Arns (2008) defendem
que este serve como uma ferramenta importantissima para organizar e subsidiar o trabalho do professor,
organizando ideias e informacdes, mas afirma que ndo deve ser usado como um regulador e sim um
norteador, que facilite o trabalho do professor e do aluno. E comum, como professor, vermos os
estagiarios prendendo-se ao planejamento como algo burocratico que deve ser seguido a risca, ao passo
que deveria somente orientar; ndo rotular. Por isso, ao se trabalhar este assunto na formacao inicial, deve-
se incentivar que os futuros professores construam essa visao flexivel e reflexiva acerca do planejamento.

Nesse contexto, dada a complexidade do processo de ensino e aprendizagem, o planejamento
deve ser objeto constante de reflexdo pelo professor. Essa reflexdo deve ser critica, fundamentada
teoricamente e construida de forma sistematica, buscando concretizar objetivos bem delimitados, os quais
necessariamente contribuem para a formacao de certo tipo de sujeito e sociedade (LUCKESI, 1992). Além
do mais, um processo de reflexao criteriosa sobre o planejamento do trabalho didatico, contribui para

delinear novos encaminhamentos na acao docente.

2 METODOLOGIA

A metodologia do trabalho consiste na andlise, de cunho qualitativo (FLICK, 2009), das fichas de
reflexdo de doze académicos da disciplina de Estagio Supervisionado em Biologia de 2018. Cada estagiario
preencheu uma ficha semanal, no decorrer das seis semanas de estagio, o que totalizou 72 fichas de
reflexdes sobre o planejamento das aulas que seriam ministradas, no decorrer da regéncia na disciplina de
Biologia (Ensino Médio).

Na universidade em que a pesquisa foi realizada, o regulamento do Estagio Supervisionado prevé
que os académicos desenvolvam o estagio em instituicdes publicas de educacdo basica em trés etapas: 6
horas/aula de ambientacdo, destinadas para o estagiario conhecer e analisar o espago escolar, conversar
com professor e outros membros da escola e observar a turma em que fara a regéncia; 6 horas/aula de
participacdo, em que o académico auxilia o professor regente ou um colega de estdgio nas atividades
elaboradas e, por fim, |12 horas/aula de regéncia, momento em que o académico ministra aulas para a
turma escolhida.

Todas as aulas de regéncia devem ser previamente planejadas pelo académico com auxilio do
orientador, que é professor da universidade, e pelo supervisor da escola de educacdo basica, que é o
professor da disciplina na turma. No ano de 2018, foi solicitado aos académicos que além de planejarem
suas aulas, refletissem sobre seus planejamentos, preenchendo uma ficha de reflexdo elaborada pelos
professores e orientadores de Estdgio, embasados em Smyth (1989) e Pimenta e Lima (2004), que visava

responder aos seguintes questionamentos acerca do planejamento: |) que acdo eu planejo realizar? 2) O
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que eu pretendo com minha agdo? 3) Em quais conhecimentos (tedricos e praticos) posso fundamentar a
acdo planejada por mim? e 4) Considerando as questdes anteriores, o que eu posso maodificar e/ou
acrescentar em minhas ideias e agdes relacionadas ao meu planejamento?

Neste artigo optamos por analisar as informagdes contidas nas duas primeiras questoes. |) Que
acdo eu planejo realizar? 2) O que eu pretendo com minha acdo? A andlise foi realizada com base nos
pressupostos tedricos de Bardin (1977) para andlise de contelido categorial. Ressalta-se que, neste tipo de
analise inicialmente todo o material € lido e apds se procura por palavras, temas, elementos similares que
possam configurar-se em categorias de analise, que em seguida sao discutidas e interpretadas em confronto
com a literatura. As categorias presentes neste trabalho emergiram dos dados constituidos nas fichas de
reflexdo. As fichas foram identificadas por cédigos formados com a numeracio do estagiario (El aEl2) e
da respectiva ficha semanal (F| a F6). Assim, o corpus de andlise corresponde as seis fichas de cada um dos

|2 estagiarios, ou seja, sdo 72 fichas no total.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

Com a leitura flutuante e a exploracao sistematica das fichas de reflexao identificamos trés tematicas
que foram destacadas pelos estagiarios em seus planejamentos de ensino. Estas foram adotadas como
categorias de andlise sendo: |) concepcdes prévias, 2) modalidades e estratégias didaticas e, 3) avaliagdo
da aprendizagem. Dentro destas categorias foram identificadas subcategorias, referentes a temas mais
especfficos, que sdo discutidas individualmente, a partir dos relatos contidos nas fichas dos estagiarios. No
quadro a seguir, apresentamos a relacdo das categorias com as respectivas subcategorias, uma breve
descricao sobre elas, o que auxiliou no momento da andlise, além da identificacio das fichas que

apresentam as respectivas informagoes.

Quadro | — Categorias que emergiram a partir da andlise das fichas de reflexdao
do planejamento dos estagiarios da disciplina Estagio Supervisionado em Biologia

FICHAS EM QUE FORAM

CATEGORIA SUBCATEGORIA DESCRICAO EVIDENCIADOS TRECHOS
REPRESENTATIVOS
C1) Concepcdes | |. Identificagdo dos Atividade da aula que busca | EIFI, E2FI, E2F3, E3FI, E7FI
prévias conhecimentos compreender o que os alunos ja
prévios dos alunos sabem/conhecem sobre o contetido

que serd estudado.

C2) Modalidades | |. Aula expositiva Modalidade didatica em que | E2F5, E3F2, E4F3, E4F4, E4F5, ESFI,

e estratégias dialogada professor e alunos | ES5F3, ESF6, E6FI, E6F3, E6F4, E6F6,
didaticas dialogam/discutem sobre o assunto | E8FI, E8F2, E8F3, E8F4, E8F5, E9FI,
estudado. E9F2, ESF3, E9F4, ESF5, EIOFI,
EIIF2, EINF3, EIIF5, EI2FI, EI2F2,

EI2F3, EI2F4
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2. Atividade de
pesquisa

E o processo de ensinar mediado
pela pesquisa, ou seja, por meio de
procedimentos de construgdo de
problema e objetivos que se deseja
alcancar.

EIF2, E2FI, E2F2, E3FI, E7FI, EI2F5

3. Apresentacdo de
videoffilme

Recursos audio visuais que fazem
parte do dia a dia dos alunos e
despertam maior interesse nas aulas.

EIF6, E7F3, E8F4

4. Aplicacdo de jogo
didético

Instrumentos IUdicos que favorecem
a interacdo, a convivéncia, o afeto e
a construgdo de aprendizagens.

EIF3, E2F3, E3FI, E3F4, E7FI, E7F2

5. Aula prética

Atividade que propoe a
demonstracdo de um experimento
ou que envolve os alunos em uma
investigacdo cientffica.

E4F2, E4F3, ESF2, E6F2, E8F5, EI IFI

6. Apresentacdo de
trabalho/

Técnica de ensino que pode ser
definida como um grupo de estudos

E3F3, E5F4, EI IF4

Seminario que discute e debate um ou mais
temas que serdo apresentados aos
demais colegas, sob orientacdo do
professor responsavel.
7. Saida de Modalidade didéatica que requer o | E2F6, E3F5, E7F6

campo/visita técnica

deslocamento do estudante para um
ambiente alheio aos  espacos
contidos na escola.

8. Trabalho em
grupo

Consiste em tarefas dirigidas e
orientadas pelo professor, para que
os alunos as resolvam em grupo, de
preferéncia, de 3 a 5 alunos.

EIF2, E4FI

9. Trabalho individual

Consiste  em tarefas dirigidas e
orientadas pelo professor, para que

ESF5, EIOF2, EIOF3, EIOF4, EIOF5

0s alunos as resolvam
individualmente.
| 0. Estudo de caso Considerado uma  ferramenta | E4F6

pedagdgica que se desenvolve por
meio do envolvimento e da
participagdo dos estudantes, como
individuos atuantes no processo de
ensino e aprendizagem.

C3) Avaliagdo da
aprendizagem

Prova

Instrumento de avaliagdo com
questdes objetivas ou discursivas

EIF4, E2F3, E2F4, E6F5, E7F5, E8F6,
ESF6, EIIF6, EI2F6

Correcdo da prova Atividade que promove a devolutiva | EIF5, EI2F6
da prova de forma interativa, onde
os alunos acompanham e verificam
seu desempenho

Revisdo do contelido | Atividade preparatéria para uma | E/F4, E8F6

avaliagdo.

Fonte: os autores (2019).
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3.1 Concepcoes prévias

Na categoria |, foi elencada apenas uma subcategoria, “ldentificacio dos conhecimentos prévios”,
que agrupou os relatos dos estagiarios que se referem ao planejamento de atividades que buscavam
identificar o que os alunos ja sabiam sobre o conteldo a ser estudado.

De acordo com Libaneo (2013), € importante incitar os alunos para o estudo, ou seja, no inicio, é
necessario que o professor prepare os alunos para a aula, mobilizando sua atencdo e despertando o
interesse e a ligagdo da matéria nova em relagdo a anterior. Segundo Libaneo (2013, p. 200), “A motivacao
inicial inclui perguntas para averiguar se os conhecimentos anteriores estdo efetivamente disponiveis e
prontos para o conhecimento novo”, ou seja, é necessario que o professor compreenda o que os alunos
ja sabem para ter um ponto de partida para o ensino dos novos conhecimentos.

Assim, dos |2 estagiarios, quatro apresentaram em suas fichas de reflexao trechos relacionados a
atividade de identificar o conhecimento prévio dos alunos, o que pode permitir ao professor mediar a
producao de sentido e promover uma aprendizagem mais significativa entre os conhecimentos escolares
e os conhecimentos cotidianos. Os excertos a seguir exemplificam essa situacdo:

EIFI. Planejei dividir os alunos em grupo e pedir para que eles esquematizem em um papel pardo
os 6rgaos do sistema digestério em tamanho real, a fim de levantar os conhecimentos prévios

dos alunos, e, em seguida, cada grupo iria apresentar seu cartaz, explicando o porqué de ter
desenhado cada érgao naquela sequéncia especffica.

E2FI. Planejei uma aula iniciando com uma imagem projetada com o mapa mundi, para que os
alunos possam indicar onde eles gostariam de conheceriviajar. Nesta atividade, os alunos
deveriam escrever estas caracteristicas no caderno, para que, a partir daf eles possam discutir
sobre a fauna e flora presentes naquela regido e também explicar e relacionar essas caracteristicas
com os biomas, e por meio de uma pesquisa no livro didético montar uma tabela com os biomas
mundiais colocando suas principais caracteristicas.

E7FI. Planejei uma aula iniciando com uma discussio sobre os conceitos de ecologia, para que
os alunos consigam colocar em prética o conhecimento prévio sobre o tema, e que sera
relembrado antes do jogo quiz que sera feito como uma forma de avaliagdo. Enquanto os alunos
participarem do quiz os demais realizardo a atividade de pesquisa que sera feita nos livros didaticos
sobre o assunto de biomas.

Nestas falas dos estagiarios observamos suas reflexdes em relagdo ao inicio de suas aulas e a
relevancia do momento de identificar os conhecimentos prévios dos alunos em relacdo aos conteldos
que seriam trabalhados. Observamos nas reflexdes que as acdes planejadas para identificar os
conhecimentos prévios foram: desenho; projecdo de imagem e discussdo, ou seja, técnicas didaticas
comuns em sala de aula. Contudo, ao utiliza-las é preciso que o estagidrio/professor esteja preparado para
ouvir experiéncias cotidianas dos alunos e estar ciente de que muitas vezes ele podera nao saber
argumentar ou responder as questoes, mas que sera necessario fazer com que os alunos reflitam sobre as

situagoes.
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Como sinalizado pela literatura (GIL-PEREZ, 1986; ASTOLFI; DEVELAY, 1990; MORTIMER,
1996; POZO, 1998), reconhecemos que os estudantes ndo iniciam o estudo de um conhecimento sobre
a ciéncia sem apresentar alguma compreensao sobre ela, ainda que possa ser diferente daquilo que é
cientificamente aceito e que essas concepcdes normalmente estdao bem formadas, estaveis e que muitas
vezes 0s alunos resistem a mudancas. Porém, reconhecé-las € uma agdo necessaria do professor, que
assim podera escolher e mediar as estratégias mais adequadas para que as concepcdes prévias possam

evoluir para a aprendizagem dos contetdos cientificos.

3.2 Modalidades e estratégias didaticas

A categoria 2 incluiu os relatos dos estagiarios sobre o planejamento da implementagdo de
modalidades e estratégias didaticas. Durante o curso de licenciatura muitas disciplinas como, Didatica
Aplicada ao Ensino de Ciéncias e Biologia, Metodologia do Ensino de Ciéncias e Metodologia do Ensino
de Biologia, abordam o estudo de metodologias e estratégias didaticas. Assim, espera-se que o0s
licenciandos cheguem ao estagio com uma boa fundamentacdo e capacidade de diversificar suas aulas
utilizando diferentes metodologias e recursos e nao apenas das aulas expositivas tradicionais. Nas fichas
observamos a presenca da: |. aula expositiva dialogada; 2. atividade de pesquisa; 3. apresentacdo de
video/filme; 4. aplicacdo de jogo didatico; 5. aula pratica; 6. apresentagdo de trabalho/seminario; 7. saida
de campovisita técnica; 8. trabalho em grupo; 9. trabalho individual; 0. estudos de caso que deram
origem as subcategorias desta investigacao.

Apesar da aparente diversidade de modalidades e estratégias didaticas propostas, ao observarmos
0 quadro |, averiguamos que a maioria das fichas dos estagiarios incluidas na categoria 2, refere-se a
subcategoria “|. aula expositiva dialogada”. Este dado revela mais uma vez a soberania da aula expositiva
nas salas de aula. De acordo com Krasilchik (2008), a aula expositiva € a mais utilizada pelos professores.
Isso se deve ao fato de que ha uma economia de tempo, pois se fala para varios alunos simultaneamente
e garante maior seguranca ao professor que pode dominar a classe, mantendo-a apatica e sem se
manifestar. A passividade dos alunos representa uma das grandes desvantagens dessa aula, bem como a
pouca retencao de informacoes.

A seguir apresentamos algumas falas que representam as reflexdes dos estagidrios em relacdo ao
planejamento para a aplicacao da aula expositiva dialogada.

E2F5. Nas duas aulas, o planejamento consiste na elaboragdo da continuacdo da aula anterior

relacionada aos biomas aquéticos, apresentando as caracteristicas de todos os ecossistemas e sua
relagdo com o meio ambiente. A aula entdo serd por meio de uma aula expositiva dialogada.

E3F2. O planejamento das duas aulas foi realizado para um contetido mais tedrico, por isso utilizei
a aula expositiva, que segundo Gil (1990, p.65) “consiste numa prelecdo verbal utilizada pelos
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professores com o objetivo de transmitir informagdes a seus alunos”, para isso utilizei slides,
contendo varias imagens e topicos sobre as caracteristicas dos biomas mundiais terrestres e
aquaticos, além de um video para finalizar, fazendo a fixagdo do contetdo.

E4F5. Aula expositiva dialogada.

ESFI. Fazer uma aula com o auxilio de slides e quadro negro, de uma forma expositiva dialogada
para dar mais oportunidade para os alunos conversarem e tirarem suas dlvidas, e fazer uma
pequena pratica para que eles consigam observar no microscépio as bactérias.

E8FI. O inicio das atividades de regéncia serd de maneira expositiva e dialogada. Com exposicdo
de slides e video, a fim de contextualizar a importancia e fun¢des dos invertebrados artrépodes.

EIOF!. Planejo uma aula discursiva dialogada.

El'lF2. O planejamento das duas aulas foi realizado para um contetido mais tedrico, por isso
utilizei a aula expositiva.

EI2FI. Planejo realizar uma aula expositiva dialogada. Nessa tera como objetivo relembrar os
alunos sobre conceitos ja discutidos pelo professor da classe.

A exposicao e explicacio do conteldo pelo professor € a modalidade didatica mais utilizada em
sala de aula e também esta presente nas metodologias ativas. O que ndo deve acontecer é uma exposicao
passiva sem interagdo com os alunos por um longo periodo da aula, tendo em vista que a atencdo dos
alunos se dispersa em torno de 10 a 20 minutos (KRASILCHIK, 2008). Nesse sentido, a autora orienta
que, para tornar a exposicdo positiva para a aprendizagem dos alunos, é necessario que o professor
contextualize-a com exemplos cotidianos que despertem a motivagao dos alunos e contribuam para a
compreensao deles a respeito do conteldo.

Outra modalidade planejada e proposta nas fichas de reflexdao por cinco estagiarios foi a atividade
de pesquisa, conforme podemos observar nos excertos a seguir.

EIF2. Observar a apresentagio do cartaz dos alunos e pedir que, apds a apresentacao, os alunos

se dividam em 5 grupos para pesquisar sobre o sistema digestério, utilizando a internet, livros e
revistas que encontrarem na biblioteca.

E2F2. O planejamento da aula consistiu num primeiro momento, na introducdo de alguns
conceitos de biomas e relacionar com cada bioma brasileiro e sempre buscar a interagdo com os
alunos. Apds, a turma serd dividida em grupos para realizacdo de uma pesquisa com o auxilio de
livros didaticos sobre o bioma e apresentar e discutir as principais caracteristicas.

Atividades de pesquisa sao muito positivas para a construcdo do conhecimento, tendo em vista
que nesta modalidade, professor e alunos atuam de forma ativa e autbnoma, sendo o professor mediador
do processo e o aluno sujeito ativo que busca a compreensao e resolucao de um problema, o que estimula
a sua curiosidade e criatividade (NGANGA; MIRANDA, 2019). Podemos observar nas reflexdes dos
alunos que outras modalidades foram planejadas em conjunto com atividades de pesquisa, como o trabalho
em grupo, modalidade que sera discutida na sequéncia deste artigo.

Outros trés estagiarios EIF6, E/F3, EBF4, relataram situacbes sobre o uso do recurso didatico

filme (documentario):
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EIF6. Aplicar um documentario sobre a evolugdo do sistema digestério, e um trabalho opcional
para aumentar a nota da prova.

E7F3. Nas duas aulas, o planejamento consiste na apresentagdo do filme “Procurando Nemo”
para os alunos compreenderem sobre as caracteristicas dos ecossistemas aquaticos e a sua relacdo
com o meio ambiente.

E8F4. Desenvolver uma aula expositiva dialogada, com utilizacdo de slides com fotos de insetos
conhecidos e video dindmico da circulagio e respiracdo dos hexapodes.

De acordo com Bruzzo (1999), o uso de filme ou video, bem como outras formas de imagem em
sala de aula proporciona ao aluno uma aproximacao dos contetdos cientfficos, o que em alguns casos e
situacoes seria mais dificlL e distante de se visualizar.

A implementacao de jogo didatico também esteve presente no planejamento dos estagiarios e foi

motivo de reflexdo do EI, E2, E3 e E7.

EIF3. Observar a apresentacdo dos trabalhos em grupo realizados pelos alunos e promover um
jogo de perguntas e respostas (quiz).

E2F3. Nas primeiras aulas, para a realizagido de uma atividade avaliativa, onde os alunos deverdo
responder algumas questdes descritivas e de multipla escolha, para verificar o nivel de
compreensio sobre os contelidos trabalhados até o momento, e na segunda aula sera trabalhado
um jogo de tabuleiro que aborda todos os contetidos trabalhados.

E3FI. Planejei uma aula com duas atividades, para que os alunos consigam colocar em prética o
conhecimento deles sobre os conceitos de ecologia que foram estudados anteriormente, mas
que serdo relembrados antes do jogo quiz que sera feito como uma forma de avaliacdo, enquanto
a outra atividade de pesquisa ser feita nos livros didéticos e no celular, adentrando o assunto de
biomas

E3F4. Nessas aulas, um jogo didético sobre os biomas brasileiros sera aplicado para os alunos,
que serao divididos em seis grupos de seis alunos cada, onde serdao abordados os biomas e a
degradagao da sua biodiversidade

E7F2. O planejamento da aula consistiu na criagdio de um mapa mental sobre os biomas
brasileiros, com uma pintura no mapa do Brasil da localizagdo de cada bioma. Apds isso, sera
realizado um jogo de tabuleiro que abordara todos os conceitos trabalhados.

Pelas falas dos alunos observamos que os jogos planejados foram quiz e tabuleiro. Normalmente,
os alunos que tinham o mesmo contelido na mesma escola planejavam suas atividades em conjunto, sob
orientacao do professor regente, levando em consideracao as especificidades de cada turma.

De acordo com Garcia e Nascimento (2017), os jogos didaticos oferecem a oportunidade de
aprender, brincando de forma espontanea, tendo como ideal a harmonia entre conteldo (teoria) e
atividade sociointerativa. Os jogos chamam a atencdo dos alunos, despertam seu interesse em buscar
resolvé-los e assim, neste momento, ja iniciam o processo de adquirir conhecimentos, habilidades,
raciocinio, reflexao, acao, dentre outras capacidades e caracteristicas que julgam ser necessarias para jogar.

Kishimoto (1996) explica que um jogo pode ser denominado didatico, quando apresenta duas
funcdes, a ludica e a educativa. A funcdo ludica seria aquela que proporciona a diversdao e a funcao

educativa, quando o jogo possibilita o aprendizado de algo, complementando o saber do jogador. Quando
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uma dessas funcdes é utilizada em demasia em relacdo a outra, ocorrem duas situagdes: se a funcao ludica
€ a que se sobressai a fungao educativa, tem-se apenas o jogo; porém, se a funcao educativa se sobressai
a fungdo lddica, tem-se um material didatico. Logo, € importante que o educador saiba equilibrar essas
duas fungdes no jogo, para que se tenha de fato um jogo educativo (DAMASCENO; MARIN, 2017).
Nesse sentido, é importante que os estagiarios discutam durante o planejamento sobre a aplicacdo correta
do jogo e sejam orientados por seus supervisores acerca de como proceder com esta atividade em sala
de aula e como lidar com as situacoes que ela pode desencadear, por exemplo, as brigas competitivas
entre os alunos.

Os estagiarios E4, ES, E6, E8 e EI | destacaram, por usa vez, o planejamento das aulas praticas.

E4F2. Criagao de culturas de bactérias em placas de Petri contendo dgar (meio nutritivo).

ESF2. Depois da introdugdo inicial, sera iniciada a aula pratica com a preparacio de laminas com
iogurte e observagio no microscopio. Por fim os alunos deverao fazer um relatério para entregar
na préxima aula.

E6F2. Planejei uma aula com duas atividades, a primeira parte prética, onde com um microscépio
identificaremos todas as suas partes e, em seguida, faremos algumas laminas para a observa¢ao
de diferentes tipos de células.

E8F5. Desenvolver aulas com diferentes grupos de artrépodes: Myriapodes, chelicerados e
crustdceos, usando metodologia expositiva dialogada e prética com os diferentes grupos de
artropodes.

No ensino de Biologia, as aulas praticas contribuem muito para a aprendizagem dos conteldos,
tendo em vista que envolvem os estudantes em investigagdes cientfficas, desenvolvendo a capacidade de
resolver problemas, despertando maior interesse dos alunos pelo contetdo. Krasilchik (2008), afirma que,
embora as aulas praticas sejam extremamente importantes no ensino de Biologia, esta, ainda € uma
modalidade pouco utilizada pelos professores, devido a falta de tempo para a preparagao do material, a
falta de seguranca para controlar a turma, normalmente muito numerosa e também a falta de
equipamentos e lugar adequado para realizar as aulas praticas. Assim, € necessario que os estagidrios
conhegcam a realidade das escolas e tomem ciéncia da infraestrutura para constatar se ha possibilidade ou
ndo para a utilizagdo desta modalidade. Também é importante a reflexdo do planejamento das aulas
praticas, para que os estagiarios reflitam sobre como lidar com as limitacdes que poderdo encontrar
durante o desenvolvimento da aula.

Trés estagiarios, E3, E5 e El |, relataram situagdes acerca do uso de apresentacdo de trabalho e
seminario em sua pratica docente. Na educacdo basica, o uso do seminario nas aulas acaba sendo um
grande desafio para os estudantes, uma vez que ele requer a habilidade da pesquisa, organizacao das ideias
e a expressao oral, muitas vezes pouco trabalhadas nas aulas. Contudo, apesar dos desafios é muito
importante que o professor planeje bem a atividade e saiba conduzi-la de forma a contribuir para o

desenvolvimento intelectual dos alunos.
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E3F3. Nas duas aulas, o planejamento consistiu na apresentagdo do seminario dos grupos sobre
os biomas brasileiros. Os grupos foram sorteados na aula anterior, sendo que sio seis grupos
com até seis integrantes em cada. Cada um dos grupos tera |0 minutos para apresentar de forma
sucinta o seu bioma, evidenciando as caracteristicas principais deste, por meio de slides, imagens,
desenhos, videos, textos, TV pendrive, qualquer recurso que demonstre o bioma, sendo
necessario apresentar as caracteristicas principais como: localizacio; vegetacao; clima; solo; fauna
do respectivo bioma

ESF4. Na aula, orientarei os alunos a fazerem uma apresentacdo sobre as doengas que sdo
causadas por protozoarios e estarei dividindo os grupos e passando a eles os tdpicos que devem
estar na apresentagao.

EI'1F4. A primeira aula consiste na elaboragdo de um seminario e um cartaz sobre érgio genital
feminino e/ou masculino, além da apresentacio de uma IST relacionada ao érgéo genital. Os
alunos serdo divididos em grupos, cada grupo ficard responsavel por falar de um sistema
reprodutor feminino ou masculino e uma IST definida pela professora. Os alunos também
deverdo elaborar uma pergunta para o outro grupo.

Outros trés estagiarios, E2, E3, E/, relataram situacdes sobre o planejamento envolvido com a
saida de campo ou visita técnica.
E2F6. Realizacio de uma visita aos laboratérios da UTFPR para que ocorra uma aula prética sobre

tipos de células, momento em que serd realizada uma prética com os alunos para mostrar os
microscopios e também para que eles observem os diferentes tipos de células.

E3F5. Safda de campo com aula prética sobre algas e protozodrios no laboratério da Universidade
Tecnoldgica Federal do Parand — UTFPR.

E7F6. Realizacdo de uma visita aos laboratérios da UTFPR para que ocorra uma aula prética sobre
tipos de células.

As saidas de campo sdo também denominadas de visita técnica, estudo do meio, atividade de
campo, excursdo, trabalho de campo, estudo de campo, viagem, trilhas ecoldgicas, entre outras
nomenclaturas (COZZA; SANTOS, 2004). De maneira geral, quando se trata de saldas de campo em
Biologia, independente da denominacao, busca-se uma estratégia de ensino onde a sala de aula sera
substituida por outro ambiente, natural ou nao, onde existam condicdes para estudar as relacoes entre os
seres vivos ali presentes, incluindo a interacdo do homem nesse espaco, explorando aspectos naturais,
sociais, histéricos, culturais, entre outros.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1999; 2002) e a Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2018), também salientam a relevancia das saidas de campo (denominadas nesses
documentos como trabalho de campo) como estratégias diversificadas para “busca de informagdes em
fontes variadas” (BRASIL, 1999, p. 121) e como modalidades que favorecem a observacdo e a
problematizacdo, além de desenvolver outras habilidades, como trabalhar em grupo, desenvolver a
autoconfianca necessaria para se engajar numa dada atividade, na aceitagao do outro, na divisao de trabalho
e responsabilidades e na comunicagao com os colegas. Assim, para fazer parte de uma equipe, exercita-

se a autodisciplina e o desenvolvimento da autonomia.
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Outra modalidade planejada e citada nas fichas de reflexdo por dois estagirios foi o trabalho em

grupo.

EIF2. Observar a apresentacdo do cartaz dos alunos e pedir para que, apds a apresentacao, os
alunos se dividam em 5 grupos para pesquisar sobre o sistema digestério, utilizando a internet,
livros e revistas que encontrarem na biblioteca.

E4F 1. Trabalho em grupo com discussdo sobre o contetdo: classificagdo dos reinos.

A modalidade de trabalho em grupo é muito positiva para a interacdo dos alunos e como forma
de aprender juntos, contudo, a organizacao dos grupos pode gerar alguns desafios ao professor, como, os
problemas de relacionamentos de alguns estudantes, muito presentes dentro da sala de aula. Assim, é
necessario que os estagiarios se preparem e reflitam sobre estratégias para lidar com estas situacoes que
possam vir a ocorrer.

Dois estagiarios relataram situagdes sobre o planejamento de utilizar trabalho individual, E5 e E 0.

ESF5. O contelddo sobre algas sera trabalhado com um trabalho individual onde eles deverdo
comentar sobre as principais caracteristicas das algas, sobre a produgao de oxigénio pelas algas,

importancia econémica e ecoldgica. Em seguida, deverao fazer desenhos das principais classes de
algas e entregar na proxima aula.

O estagiario E10 planejou varias atividades de modo individual, por exemplo:

E IOF2. Elaborar individualmente uma tabela com todas as organelas de modo a distribuir em quais
tipos de células (eucaridtica -animal e vegetal-; procaridtica) elas estao presentes.

EIOF4. Esquema do processo de mitose, com cada aluno elaborando o seu esquema no
percorrer da aula.

As atividades individuais sio comumente utilizadas em sala de aula e contribuem positivamente
para a aprendizagem dos alunos, especialmente para estimular sua autonomia e concentracao nos estudos.

Apenas um estagiario relatou sobre o planejamento da atividade estudo de caso.

E4F6. Aula expositiva dialogada e estudo de caso. Promover uma discusséo por meio de um
estudo de caso.

De acordo com Leal, Medeiros e Ferreira (2018), o estudo de caso é uma técnica de ensino que
se desenvolve por meio do envolvimento e da participacao dos estudantes como individuos atuantes no
processo de aprendizagem e esta relacionada, sobretudo, ao estimulo a motivacdo, a participagao ativa e
feedback da aprendizagem, permitindo ao estudante maior proximidade com situagdes reais a respeito do
conteldo.

Outro tema da prética docente refletido pelos estagiarios foi a avaliacgdo da aprendizagem,

apresentado e discutido a seguir.
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3.3 Avaliacao da aprendizagem

A avaliacdo da aprendizagem foi tema de reflexdo da maioria dos estagiarios. De acordo com os
trechos contidos nas fichas de reflexdo emergiram 3 subcategorias relacionadas a este tema: prova;
correcao de prova e revisao do conteudo.

Como a maioria dos supervisores, professores regentes das escolas, exige uma avaliacdo ao final
das |2 aulas de estagio, os estagiarios normalmente, além das outras atividades avaliativas aplicadas
continuamente durante a regéncia, costumam aplicar uma avaliacao formal (prova) nas Ultimas aulas. Assim,
muitos estagiarios relataram sobre o planejamento deste instrumento avaliativo, como podemos observar

nas falas a seguir.

E1F4. Aplicar uma prova sobre o contetido sistema digestério humano.

E6F5. Aplicagdo de uma avaliagdo tedrica individual e sem consulta sobre células.
E8F6. Realizar uma revisao dos contelidos e uma prova.

E9F6. Realizar atividade avaliativa e apds, fazer um trabalho sobre os equinodermos.

EIIF6. Aplicagio de uma avaliagio tedrica individual e sem consulta, sobre Reproducdo
Assexuada e Sexuada

EI2F6. Planejo realizar uma avaliagdo dos alunos. Regras da escola e maneira de avaliar-se o
conhecimento da classe.

Verifica-se, portanto, que no estagio supervisionado obrigatério, que é uma situagdo de pratica de
ensino que podemos considerar como ‘artificial’, ja que é limitada no tempo e o estagiario ndo dispde da
mesma autonomia que o professor regente, ainda predomina a proposicao de provas ao final do contetido
desenvolvido, de modo a verificar o que o aluno ‘aprendeu’ ou ndo. Ou seja, o estagiario fica ‘preso’ aos
instrumentos avaliativos que sdo propostos no contexto de cada escola. Dessa forma, é muito dificil fugir
desse tipo de instrumento avaliativo, que se pode considerar como mais tradicional, ainda que durante sua
formacao inicial, muitos outros instrumentos avaliativos e concepcdes de avaliacido sejam apresentados e
utilizados (LIMA, 2019). O grande perigo que reside em conceber a avaliacgdo como a aplicacdo de
instrumentos para reconhecer aprendizagens finais € ndo ao longo do processo de ensino e aprendizagem,
segundo Sanmartf (2002), é restringir a funcdo da avaliacio.

A realizacdo da correcdo da prova como forma devolutiva aos alunos também foi relatada pelos

estagiarios.

EIF5. Promover a corre¢do da prova e aplicar uma aula sobre fezes.

E2F6. Realizar a correcio da prova aplicada na aula anterior.
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Considera-se que € importante essa etapa apds a implementacdo de uma prova, pois os alunos
tém a possibilidade de rever os erros, analisar e discutir as respostas corretas e erradas e, ainda questionar
e discutir com o professor acerca de suas dUvidas relativas ao contetido abordado na prova. Praticas como
essa valorizam a atuacdo docente, os contelidos, e podem colaborar para que os alunos compreendam a
sua responsabilidade frente ao processo de aprendizagem (LIMA, 2019).

Outro tema relacionado a avaliagdo que os estagiarios planejaram e relataram em suas fichas foi a
revisao do conteldo:

E7F4: Nessas aulas, uma atividade de revisao dos contelidos para rever, compreender e identificar

caracteristicas e conceitos anteriormente analisados e trabalhados no decorrer das aulas, e avaliar
a importancia desses conceitos, podendo estabelecer relagdes com o cotidiano.

E8F6: Realizar uma revisdo dos conteldos e uma prova.

Campos e Nigro (1999) afirmam que a avaliacdo € um dos elementos da didatica, em que mais se
faz necessaria uma revisio. E necessario romper com a concepcao de avaliacao punitiva e excludente,
pontual ao final do processo e aderir a avaliagdo continua e formativa que possibilita ao professor nao
apenas compreender as dificuldades de aprendizagem dos alunos, mas também, ao mesmo tempo, ter
subsidios para avaliar a adequacao de suas proprias metodologias, ou seja, repensar sua pratica docente.

Assim, refletir acerca do planejamento das avaliagdes proporciona ao estagidrio/professor analisar e

repensar sua pratica docente.

4 CONCLUSAO

O curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas em que a pesquisa foi realizada busca formar
professores qualificados, que planejem e executem aulas, e que garantam a aprendizagem dos estudantes.
Neste viés, este trabalho buscou analisar os elementos da pratica docente destacados por um grupo de
estagiarios de Biologia durante uma atividade proposta no Estagio Supervisionado em Biologia em que os
estagiarios, apds o planejamento da aula, deveriam refletir sobre ele mediante a ficha de reflexdo baseada
em Smyth (1989) e Pimenta e Lima (2004) na qual precisariam descrever a acdo planejada, o que
pretendiam com a acdo, em quais conhecimentos fundamentava-se a agdo e o que modificaria ou
acrescentaria no planejamento. Neste trabalho, analisamos os elementos da pratica docente que os
estagiarios planejaram e refletiram.

Os resultados apontaram que as situacdes destacadas pelos estagiarios durante o momento do
planejamento didatico estiveram relacionadas a 3 grandes tematicas da pratica docente que sao:

Concepgdes prévias, Modalidades e estratégias didaticas e Avaliacao.
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Preparar atividades que busquem conhecer as concepgdes préevias dos alunos exige maturidade
do estagiario/professor para conseguir relacionar o conteldo com o cotidiano dos alunos, além de motiva-
los para a aprendizagem e incentivar o didlogo em sala. Assim, refletir sobre esta pratica, antes da acdo,
contribui para a preparagao do estagiario em relacdo as perguntas e experiéncias que os alunos podem
trazer para a sala de aula.

Em relacdo as modalidades e estratégias didaticas, os estagidrios refletiram acerca de |10 préticas
docentes sendo: |. aula expositiva dialogada; 2. atividade de pesquisa; 3. apresentacdo de video/filme; 4.
aplicacdo de jogo didatico; 5. aula pratica; 6. apresentacdo de trabalho/seminério; 7. saida de campo/visita
técnica; 8. trabalho em grupo; 9. trabalho individual; e 10. estudo de caso. Esses dados demonstram a
fundamentagdo dos estagiarios para utilizarem modalidades didaticas diferenciadas em sala de aula. Embora
a aula expositiva tenha sido predominante nos planejamentos dos estagiarios, observamos uma diversidade
de atividades planejadas pelos mesmos.

Por fim, os estagidrios também refletiram a respeito do planejamento das avaliacdes, tema de
muitas controvérsias e dilemas, tanto para professores como para alunos, que precisa ser continuamente
repensado.

Consideramos, ainda, a auséncia de outros elementos da pratica docente nas fichas de reflexao
dos estagiarios, como: selecdo de contelido; transposicao didatica e elaboracdo de objetivos. Inferimos, a
partir daf, que o estagio, por ser uma situacdo “artificial” em que o licenciando experimenta em um curto
espaco de tempo a responsabilidade da profissio docente e assume a regéncia da sala, dando sequéncia
ao cronograma do professor regente, este ndo contribui para que o licenciando reflita acerca de como os
conteldos sao selecionados e inseridos no curriculo e nem sobre os objetivos a serem alcancados com o
processo de ensino, o que seria importante, tendo em vista que sao tarefas essenciais da profissao. Como
alternativas para superagdo dessas condicdes identificadas, sugerimos o aumento da carga horaria do
periodo de regéncia no espaco escolar, de forma a incluir o momento de elaboragdo do planejamento do
professor da escola em que pelo menos houvesse uma investigacido/discussao/estudo junto a esse
profissional, acerca da forma como os conteldos sdo previstos e selecionados para o ano letivo.
Investigar/discutir/estudar essa etapa, poderia possibilitar a0 mesmo tempo a visualizacao e reflexao acerca
da transposicao didatica e dos objetivos almejados. Nesse sentido, salientamos que a participacdo em
programas e projetos de ensino, pesquisa e extensao, dentro do espaco escolar — como o PIBID e a
Residéncia Pedagdgica, por exemplo, — podem ampliar a possibilidade do académico em vivenciar
diferentes momentos de insercao e atuacdo do profissional da docéncia.

A partir dos dados, constatamos que refletir sobre o planejamento de ensino seria © momento de
reflexdo, de acordo com Schén (1992), de conhecer-na-agdo, ou seja, 0 componente de saber-fazer,

pensar em planejar as atividades de sala de aula relacionando teoria e pratica, como uma forma de
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fundamentar teoricamente suas acdes, para assim, tornar o planejamento um instrumento guia para o
professor fazendo-o sentir maior seguranca e, consequentemente, promover maior eficicia na
aprendizagem dos alunos. Ao fundamentar e refletir teoricamente sobre o planejamento de ensino, o
estagiario/professor, a partir da epistemologia da pratica, poderd construir e reconstruir seus
conhecimentos, se desenvolver profissionalmente e acumular experiéncias que influenciardo em sua pratica
docente e na qualidade do processo de ensino e aprendizagem.

Assim, consideramos que a ficha de reflexdo do planejamento didatico, aplicada durante o estagio
supervisionado, € positiva para a formagao de um professor critico, que constrdi e reconstrdi seus saberes
durante a pratica pedagdgica. Neste caso, os estagiarios planejaram a agao, refletiram sobre ela e a
executaram na sala de aula, sendo que apds a acdo eles também preencheram outra ficha de reflexdo.
Agora sobre a acdo, é necessario entdo em trabalhos futuros, correlacionar a reflexdo antes e apds a acio,
para verificar a contribuicdo da reflexdo para a formacdo de melhores profissionais e para a garantia do

processo de ensino e aprendizagem.
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