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DISCURSOS DO SUJEITO COLETIVO SOBRE
FORMAGCAO E POLITICAS PUBLICAS

RESUMO

O objetivo do estudo é apresentar discussdes que problematizam o
tema sobre formagdo durante a disciplina de Politicas Publicas e
Processos Educacionais num curso de pés-graduagao stricto sensu. Foi
realizada uma pesquisa qualitativa em Instituicdo de Ensino Superior
particular localizada na regido oeste da grande S&o Paulo. Os
resultados apontam reflexbes sobre politicas publicas educacionais e
formacao a partir da inferéncia de duas categorias, a saber: combate as
desigualdades sociais; efetivagcdo da LDBEN como instrumento para a
formacao de qualidade. Considerou-se que as Politicas Publicas sao
importantes para o atendimento das demandas sociais; para educagao;
para o desenvolvimento da sociedade e para a continua participagao da
sociedade civil em prol do exercicio e da conquista de novos direitos.
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ABSTRACT

The aim of the study is to present discussions that problematize the
topic of education during a Public Policies and Educational Processes in
a stricto sensu graduate course. A qualitative research was carried out
in a private Higher Education Institution, located in the western region of
the greater Sdo Paulo. The results point to reflections on public
educational policies and education based on the inference of two
categories, namely: combating social inequalities; effectiveness of
LDBEN as an instrument for quality education. It was considered that
Public Policies are important to meet social demands, for education, and
the development of society; and the continued participation of civil
society in favor of the exercise and achievement of new rights.
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1 Introducao

Durante a disciplina sobre Politicas Publicas e Processos Educacionais, ministrada
em curso de pos-graduacgao stricto sensu em Psicologia Educacional, discutiu-se sobre o
que sao politicas publicas, bem como acerca dos sistemas de garantia dos direitos
estabelecidos no Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) (BRASIL, 1990; LEMOS et.
al, 2016). Além disso, foram discutidas questdes atuais a respeito de diferentes conflitos
relacionados a avaliagdo e a processos de implantagcdo de medidas de protegao
sécioeducacionais para estes publicos (SOARES, 2014; VISEU, 2014). Neste contexto,
ponderou-se sobre o papel do Estado e dos sistemas de ensino no planejamento de
politicas educacionais.

Para compreender o que séo politicas publicas faz-se necessaria a apresentacao
de um breve histérico. Alias, conforme Souza (2006), foi durante o periodo da Guerra Fria
que, nos Estados Unidos, surgiu o termo politicas publicas, enquanto ferramenta decisoria
do Poder Publico. Nessa época, tinha-se por objetivo apresentar métodos cientificos e
racionais que auxiliassem o governo na resolugcdo de problemas de interesse publico.
Dessa forma, as politicas publicas surgem como um conjunto de planejamento
orquestrado pelo Estado com o intuito de prestar servigos publicos, a fim de atender a
uma demanda social.

No que tange as dimensdes politicas, vale ressaltar que a literatura inglesa
estabelece trés diferentes termos para designar as dimensdes da politica: a polity, que
abrange a analise das institui¢des politicas e das questbes administrativas da burocracia
estatal; a politics, que compreende os processos da dinamica politica e da competicdo
pelo poder; e a policy, que diz respeito aos conteudos concretos da politica, que sdo as
politicas publicas (SCHMIDT, 2008, p. 2310).

Na pratica, politicas publicas séo leis, programas, linhas de financiamentos que
envolvem aplicagdo de recursos publicos (BONETI, 2006). Bastos (2017) assevera que
politicas publicas sdo agdes desenvolvidas pelo Estado, cuja finalidade &€ promover o
desenvolvimento cultural e social de um povo.

Bucci (2001) corrobora com a informagédo supracitada ao advogar que “politicas
publicas funcionam como instrumentos de aglutinagédo de interesses em torno de objetivos
comuns, que passam a estruturar uma coletividade de interesses e funcionam como um
instrumento de planejamento, racionalizagéo e participagao popular”. (BUCCI, 2001, p. 2).

Posto isso, pode-se compreender que:
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[...] politicas Publicas sado a totalidade de agbes, metas e planos que os governos
(nacionais, estaduais ou municipais) tracam para alcangar o bem-estar da sociedade e o
interesse publico. E certo que as agdes que os dirigentes publicos (os governantes ou os
tomadores de decisdes) selecionam (suas prioridades) sdo aquelas que eles entendem
serem as demandas ou expectativas da sociedade (CALDAS, 2008, p. 05).

No Brasil, as politicas publicas educacionais surgiram durante os primeiros anos da
Republica. Nessa época, era exigido o ensino primario gratuito e laico para todos os
individuos. Um pouco mais tarde, foi criada a Associagdo Nacional da Educagao (ANE),
que reivindicava o Ensino Fundamental publico obrigatério. Além disso, outras reformas
foram realizadas, favorecendo a implantacdo do Ensino Médio (BASTOS, 2017;
PEREIRA, 2017; ECAR, 2019). Pelo exposto, as politicas publicas educacionais surgiram,
no territério brasileiro, juntamente com a Republica.

As politicas publicas sao, portanto, o resultado da dindmica de jogos de forgas
(inputs dos partidos, da midia e dos grupos de interesse) que se da no ambito das
relagbes de poder entre o Estado e a sociedade, cujos resultados e efeitos influenciam a
vida dos cidadaos. Assim sendo, as politicas publicas estdo associadas ao conceito de
cidadania, que versa em prol da liberdade individual, da politica e da prote¢do social dos
individuos ou grupos.

Ademais, no que se refere as politicas educacionais, a Constituicdo da Republica

Federativa do Brasil (CRFB) de 1988, garante que:

Art. 208. O dever do Estado com a educagéo sera efetivado mediante a garantia de:

| - educagédo basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade,
assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade prépria;

Il - progressiva universalizacdo do ensino médio gratuito;

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino;

IV - educacéo infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5 (cinco) anos de idade;

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagdo artistica, segundo a
capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condigdes do educando;

VII - atendimento ao educando, em todas as etapas da educagao basica, por meio de programas
suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentagéo e assisténcia a saude (BRASIL, 1988).

Pelo exposto, os direitos s&o claros, no entanto, nas instituicbes escolares faltam
conhecimentos dos profissionais da educacado e espagos para se discutir questdes
relacionadas a efetivacado da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN)
(BRASIL, 2018).

Para que as mudancas de fato ocorram, € necessaria uma reestruturagao sistémica

nas politicas educacionais. Analisar o cumprimento das leis e normas educacionais pode
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ser o primeiro passo para que novas metas e praticas mais significativas sejam
implantadas dentro das instituicdes de ensino publico ou particular.

Por isso, urge asseverar que, para a CRFB de 1988, Art. 227:

[...] & dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentagéo, a educacao, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a
salvo de toda forma de negligéncia, discriminacdo, exploragéo, violéncia, crueldade
e opressao (BRASIL, 1988).

No entanto, € preciso considerar o dinamismo da sociedade, principalmente para
compreender que as fungdes do Estado bem como as necessidades educacionais podem
mudar ao longo dos tempos. Da mesma forma, as politicas publicas de educagao também
sofrem mudancgas, visto que visam acompanhar as transformagdes politicas, sociais e
histéricas do momento, por isso € importante enfatizar que as politicas educacionais
interferem “no interior da escola, em especial, nos seus principios e, por decorréncia, na
forma de organizagdo e desenvolvimento do trabalho escolar, portanto, interferindo
diretamente nas praticas dos professores e em sua cultura” (DELGADO, 2012, p. 3).

Ademais, vale salientar que as politicas publicas educacionais, no territorio
brasileiro, sdo estabelecidas por meio de um processo que se apoia em leis votadas pelo
Poder Legislativo nos ambitos federal, estadual e municipal. Dai a importdncia da
participacdo de todos os agentes envolvidos, a fim de que possam ter suas demandas
atendidas. Desta forma, infere-se que, antes de serem estabelecidos pelo governo, os
modelos educacionais precisam ser concebidos segundo os interesses dos cidadaos.

Os processos de ensino e aprendizagem se tornam, nesses contextos
contemporaneos, cada vez mais complexos. Os saberes, segundo Soares (2014) se
encontram cada vez mais segmentados, fragmentados e dispersos. Da mesma forma, os
conteudos que os educadores adotam e selecionam, e 0 modo como chegam a trabalha-
los com os educandos também se revelam cada vez mais contestados, contestaveis e
incertos.

Quando o professor continua ensinando como se ensinava antigamente, ignorando
o contato com as mudangas manifestas em atitudes e posturas das novas geragdes, ele
mostra-se resistente em relagdo as demandas da contemporaneidade. Os profissionais da
pesquisa em educacao e da formacao dos futuros docentes percebem e reconhecem que
esse desafio esta presente em todos os niveis e em todas as modalidades de ensino
(SOARES, 2014, p. 446).
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Portanto, algumas questdes mobilizam o presente estudo: como tem acontecido a
formacdo docente na graduagdo e poés-graduagdo? Ha resultados significativos de
mudangas na qualidade do ensino-aprendizagem na Educagédo Basica se considerar as
pesquisas desenvolvidas nos cursos de graduacédo e pds-graduagao? Logo, o objetivo
deste estudo é apresentar discussdes que problematizam o tema sobre a formacao
durante a disciplina de Politicas Publicas e Processos Educacionais ministrada em um

curso de pos-graduacgéo stricto sensu.

2 Sujeito politico: da opressao as praticas de liberdade

O Brasil € um pais que, ao longo de sua historia, recebeu influéncia de outras
culturas. No entanto, a partir de meados da década de 1960, a populagéo brasileira
cresceu num ambiente de autoritarismo e protecionismo, com solugdes paternalistas,
onde ndo ha dialogo ou capacidade critica da sociedade para se relacionar com a
realidade (FREIRE, 2014; CUNHA; MALDANER; CAVALCANTE, 2020).

O mutismo brasileiro € marcado pela falta de experiéncia da comunidade, perante o
conhecimento de seus direitos e pela falta de participacdo social. Como ndo havia
consciéncia dos sujeitos e da sociedade, o poder externo era o representante do poder
politico e administrava tudo. Essa forma de dominagao impedia o desenvolvimento das
cidades: o povo era marginalizado de seus direitos civis e afastado de quaisquer
experiéncias de didlogos (FREIRE, 2014).

Freire desenvolve na década de 1960 uma praxis politico-educacional no Brasil, em
meio a um classico esquema de dependéncia e subdesenvolvimento. Nesse periodo é
possivel identificar procedimentos de cunho politico, religioso, social e cultural, de
mobilizacdo e conscientizagao popular, desde a crescente participacdo popular, por meio
do voto, até o movimento de cultura popular organizado por estudantes (SOARES, 2018).

A pedagogia do oprimido surge como aquela que deve ser elaborada pelo proprio
oprimido, uma vez que, a pratica da liberdade s6 pode encontrar expressdo adequada em
uma pedagogia em que o oprimido tenha a condigdo de descobrir e conquistar,
reflexivamente, como sujeito de sua propria histéria, de seu proprio destino (FREIRE,
2019).

A pedagogia do oprimido, como pedagogia humanista e libertadora, apresenta,
portanto, dois momentos distintos, mas inter-relacionados. A primeira, em que o0s
oprimidos vao revelando o mundo da opressdo e se engajam na praxis com sua

transformacado; a segunda, em que uma vez transformada a realidade opressora, essa
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pedagogia deixa de ser opressora € passa a ser a pedagogia dos sujeitos em processo
permanente de libertacdo (FREIRE, 2019).

O método de Freire esta enraizado em sua percepgao do sujeito, na esséncia da
cultura popular, que por sua vez, se traduz em uma politica popular. Por este motivo,
propde, sobretudo, sensibilizar e politizar. Os niveis politico e pedagdgico nado sao
absorvidos, ndo se opdem e nem se confundem. E uma concepcdo de educacdo que
busca ser uma pratica de liberdade (FREIRE, 2014; FREIRE, 2019).

A propria posigao do sujeito € como um ser em situagdo no mundo e com o mundo.
Logo, este individuo consagrado num tempo e num espago em que sua consciéncia
pretendida é capaz de capturar, apreender, objetificar e transcender um mundo,
constituinte de si mesmo que, por sua vez, o constitui como mundo de sua consciéncia
(FREIRE, 2014; FREIRE, 2019).

Consciéncia € consciéncia do mundo: o mundo e a consciéncia, juntos, como
consciéncia do mundo, se constituem dialeticamente no mesmo movimento, na mesma
historia. Neste sentido, objetivar o mundo ndo se constitui na contemplagdo, mas no
trabalho, visto que o mundo da consciéncia ndo é criagdo, mas elaboragdo humana, uma
vez que é preciso refazer criticamente o processo dialético de historizagdo e humanizacgao
(FREIRE, 2014; FREIRE, 2019).

A intencdo n&o é apresentar ao sujeito a possibilidade de ser livre, mas que este
ser aprenda a concretizar sua liberdade e, ao torna-la efetiva, exercé-la. Para isso se faz
necessario o sujeito estar aberto ao mundo e compreendé-lo para surgir a integracao
entre refletir e viver, percebendo-se ndo sozinho no mundo, mas com o mundo. E agir de
acordo com seus propositos, responder aos desafios que o mundo |he apresenta para
transforma-lo em prol de uma educacdo como pratica de liberdade. Nao se trata,
exatamente, somente de um fazer, mas de um movimento relacionado a reflexdo, a uma
praxis (FREIRE, 2014; FREIRE, 2019). ~

Conforme Freire (2014) as principais variaveis que coordenam 0O processo
educativo como ato politico e como ato de conhecimento, sdo: a capacidade criativa e
transformadora do sujeito; a capacidade de indignagcdo que qualquer sujeito possui,
independentemente da posigao que ocupe na estrutura social; a natureza social do ato de

conhecimento e sua dimensao historica.
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3 Metodologia

Foi realizada uma pesquisa qualitativa do tipo descritiva e exploratéria na
modalidade de estudo de caso. A pesquisa foi realizada em Instituicao de Ensino Superior
do setor privado localizada na regido oeste da grande Sao Paulo. Participaram da
pesquisa cinco alunos pos-graduandos de nivel stricto sensu que cursavam a disciplina
de Politicas Publicas na perspectiva da Psicologia Educacional, sendo quatro mestrandos
e um doutorando; trés do sexo feminino e dois do sexo masculino.

Utilizou-se como instrumento para presente pesquisa um diario de campo para
anotacao dos dados discutidos em sala de aula. O periodo de coleta dos dados iniciou-se
no més de margo do ano de 2019 e terminou no més de junho de 2019, sendo uma vez
por semana pelo periodo de 3 horas. A presente pesquisa respeitou procedimentos éticos
estabelecidos na Resolugdo 466/12 do Conselho Nacional de Saude, tais como:
participacdo voluntaria e anonimato dos nomes dos participantes e das instituicoes,
delimitando a finalidade para resultados cientificos.

Os dados foram analisados, com apoio dos estudos discutidos durante a disciplina,
dos pressupostos teoricos de Paulo Freire e por meio da Técnica do Discurso do Sujeito
Coletivo (DSC). O DSC é uma técnica de analise, que organiza a matéria prima, que no
caso da presente pesquisa, seriam as respostas dos participantes, com a estratégia de se
identificar as representacdes sociais, ou seja, o0 DSC pode ser utilizado em pesquisas em
seres humanos para viabilizar a identificagdo das representagdes sociais, das ideias
socialmente compartilhadas, o pensamento coletivo (LEFEVRE; LEFEVRE, 2005).

O DSC procura captar as diferentes opinides coletadas e valorizar a primeira
pessoa do singular, de maneira a se extrair e obter material para a apresentagao das
representagdes sociais. Lefevre e Lefévre (2005) explicam que mesmo que individuo
acredite ter uma opinido individual, ele tende a adotar uma opinido coletiva, por meio das
representacdes sociais presentes no grupo do qual faz parte.

O processo de analise do DSC retira dos depoimentos as expressdes chaves, que
sdo recortes que melhor representam os conteudos do discurso. O segundo passo é
sintetizar de maneira precisa, a ideia central revelada na narracao, possibilitando também
as categorizacbes. Por fim, o DSC resgata a matriz discursiva e resulta da sintese
registrada na primeira pessoa do singular, o qual é apresentado em discurso unico.
(LEFEVRE & LEFEVRE, 2005).
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4 Discursos do sujeito coletivo

Os resultados das respostas dos pos-graduandos participantes da pesquisa a
respeito de reflexdes sobre politicas publicas educacionais e formagao sao apresentados
no formato de DSC. A partir dos recortes das expressdes chave similares contidas nas
respostas dos 5 participantes, foi possivel inferir 2 categorias que foram pautadas nas
ideias centrais de cada discurso: 1) combate as desigualdades sociais; 2) efetivagdo da

LDBEN como instrumento para a formagao de qualidade.

4.1 Combate as desigualdades sociais

Esta categoria foi inferida a partir do questionamento: qual a contribuicdo do estudo
sobre Politicas Publicas e Processos Educacionais para a subarea da Psicologia

Educacional? O DSC seguinte apresenta as percepg¢des do grupo sobre o tema proposto.

Eu posso dizer que as Politicas Publicas sao criadas para assegurar todos os direitos dos cidadaos
previamente garantidos pela Constituigdo Brasileira. Logo, considero que o estudo de politicas
publicas tem papel fundamental, enquanto motivador do debate, analise e revisédo, pois propde o
exercicio de uma pratica pautada num conjunto de planejamentos e na construgao de acgoes.
Trazem contribuicdes, no que se refere a Educacéo, principalmente para a Psicologia Educacional,
que tem como objeto de estudo os fendmenos sociais, psicolégicos e educacionais, isto é, os
fendbmenos inerentes ao ser e a existéncia humana. Por isso, acredito que, ao atender as demandas
e aos anseios dos diversos setores da sociedade, principalmente, dos menos privilegiados, as
Politicas Publicas podem diminuir as desigualdades sociais. Por esta razdo existe a necessidade de
se ter uma vis&o historica e cultural, ndo sé do pais em que se esta inserido, mas também de outros
povos, visto que existem sociedades com crengas, valores e realidades socioecondmicas
diferenciadas. Ainda é necessario se considerar todos os atores envolvidos no processo de criagéo
e implantagédo das politicas publicas de maneira direta e/ou indireta. Nesse sentido, as politicas
publicas estao alicergadas a partir de jogos de interesses que envolvem a sociedade civil e o Poder
Publico, e tém por objetivo almejar as necessidades e o bem-estar da populagao, e o funcionamento
do pais (DSC dos mestrandos e doutorando participantes).

Considerando o DSC apresentado anteriormente, cumpre esclarecer que a CRFB,
no art. 205, assevera que a educacao € “direito de todos e dever do Estado e da familia,
onde sera promovida e incentivada com a colaboragcdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacao
para o trabalho” (BRASIL, 1988). Em razao disso, por ser um direito garantido por lei,
entende-se que todas as pessoas podem e devem exigir do Estado o acesso a educacao.

Posto isso, é importante ressaltar que para alcangar tal intento, exige-se
planejamento. Segundo Paulo Freire (2019), o direito a educagdo esta diretamente
relacionado a negagdo do homem abstrato, isolado, solto, desligado no mundo, bem

como a negagao do mundo como uma realidade ausente nos homens. Antes, a educacgao

Debates em Educacéo | Maceio | Vol. 13 | N°. Especial 2 | Ano 2021 | DOI: 10.28998/2175-6600.2021v13nEsp2p693-708 700


https://doi.org/10.28998/2175-6600.2021v13nEsp2p693-708

Discursos do sujeito coletivo sobre formagao e politicas publicas
Valdemir Bezerra da Silva | Janaina da Silva Gongalves Fernandes

deve estar fundamentada na pratica da liberdade, por isso, para que haja conscientizagao
€ necessaria a agao consciente dos oprimidos, ou seja, enquanto classe explorada, o
povo deve lutar por sua libertagao.

Ainda sobre a importancia da conscientizagao, Freire (2019) afirma que esta ocorre
por meio da reflexdo critica entre educador e educando sobre a agédo anterior e a
subsequente ao processo de luta. Nesse contexto, vale salientar que o didlogo € o
encontro de homens imediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo. No entanto, esse
dialogo nao se esgota na relagao eu-tu.

Segundo Freire (2019), a aprendizagem esta fundamentada a partir da construgéao
de acdes entre sujeitos, o que caracteriza a dialética (o dialogo), visto que ninguém
aprende sozinho. Alias, nesse contexto mediado pelo dialogo, a aprendizagem torna-se
mais facil e prazerosa quando realizada e compartilhada em grupo.

Por outras palavras, as trocas de experiéncias e a valorizagdo do conhecimento de
mundo, que cada ser humano traz consigo, evocam fendbmenos sociais, psicolégicos e
educacionais que, quando socializados, sdo capazes de conduzir os sujeitos a niveis de
conscientizacdo mais elevados. Freire (2019) explica que somente em grupo e
organizado, o homem pode se libertar, e que qualquer movimento social isolado, esta
fadado ao fracasso, por isso € necessario que as pessoas se encontrem e se pronunciem
juntas.

Além disso, Freire (2019) advoga que toda agado politica, realizada em prol dos
oprimidos precisa ser uma agao cultural que vise, principalmente, a liberdade. Por conta
disso, deve ser forjada, na praxis, sobretudo, por meio do dialogo. Somente desta forma,
0s sujeitos envolvidos no processo poderao ter consciéncia de sua real condigéo e, por
conseguinte, lutardo pela liberdade, a fim de superar a condi¢gdo de oprimidos em que se
encontram.

Pelo exposto, segundo Aleluia (2020) cabe aos professores oferecer aos alunos,
durante as praticas mediadas, em que a sala de aula propicia diversos encontros entre
ambos, condi¢cdes para que, efetivamente, ocorram relacdes entre o que € ensinado na
escola e o que € vivido no dia-a-dia, a fim de que a aprendizagem seja realmente
significativa para ambos.

Face ao escrito, mergulhado num contexto de desigualdades sociais, Freire (2018)
também enfatiza a capacidade que todo homem tem de reinventar o mundo e n&o apenas
de reproduzi-lo, pois, cada sujeito € um ser de decisao e de ruptura, que pode lutar em
prol da liberdade e da autonomia e, principalmente, contra a opressao. Alias, a luta pela

liberdade e pela autonomia é a acdo que melhor caracteriza o processo educacional. Por
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isso, esse autor assegura que a liberdade € uma conquista que exige busca incessante e
permanente.

Por fim, cumpre destacar, conforme Freire (2019) que, para alcangar o bem-estar
da sociedade, é necessario que haja o engajamento na luta pela libertagdo, para que
todos os agentes envolvidos vislumbrem uma possibilidade de transformagéo social. No
entanto, cada sujeito, deve perceber que a independéncia é forjada com o homem e néo
para ele, por isso, os oprimidos precisam fazer da opresséo e de suas causas objetos de
continua reflexdo. Do contrario, ndo havera a superagao dos jogos de interesses que

norteiam o discurso dos opressores que estdo postados no poder.

4.2 Efetivacdo da LDBEN como instrumento para a formacéo de qualidade

Esta categoria foi inferida a partir do questionamento: o que vocé entende por
formacdo no ambito das Politicas Publicas Educacionais? O DSC seguinte apresenta as

percepgdes do grupo sobre o tema proposto.

Eu considero as Politicas Publicas Educacionais uma chave importante para um pais vibrante, visto
que circulam em setores da educagao assegurados pela LDB, bem como em questdes de educagao
ambiental, de transito e sexual, porque favorecem a implementacdo e a organizagdo das grades
curriculares em todos os niveis de ensino. Na pratica, uma sociedade ndo existe sem uma continua
formacdo do individuo, do ser humano como um todo, que o prepare para: o senso critico,
conceitos, valores morais e éticos, mao-de-obra para o mercado de trabalho e manutengéo da
sociedade, enfim para que saibam viver de forma harmoniosa. O professor precisa estar bem
preparado, a fim de atender as reais necessidades dos educandos, flexibilizar agbes, adaptar
curriculos e inovar a sua pratica. Logo, a necessidade das politicas publicas educacionais
garantirem a formacao continuada dos professores, bem como a sua valorizagdo no ambito das
instituicbes de ensino publico e particular, ao desenvolver planos de carreira que incentivem o
estudo e a pesquisa. Para que isso ocorra plenamente, as politicas publicas educacionais devem
atentar ndo s6 ao que e como é ensinado nas escolas e universidades, mas também aos saberes
que sao compartilhados nos conselhos tutelares, nas ONGs, na sociedade civil, meios de
comunicagao, como imprensa e grandes midias, que agem indiretamente na educagdo democratica
e acessivel, respeitando as diversidades culturais. Além disso, buscam implementar agdes que
favoregam a melhoria da qualidade do ensino, levando-se em consideragdo os diferentes niveis
educacionais, desde a educagao basica até o ensino superior. A formacdo que o Estado deve
disponibilizar precisa atender as necessidades da populagéo, ndo no sentido de despejar ideias na
vida das pessoas sem que estejam atentas a tal fato, ou mesmo censurar formas de conduta, mas
no que diz respeito a construgdo de cidadaos. Por fim, entende-se que formagao nao é apenas
transmissao e apreensao de conteldos curriculares, mas um processo continuo que se inicia desde
0 instante em que o ser humano vem ao mundo e o acompanha em todas as fases de sua
existéncia nos diversos ambientes e inumeras circunstancias (DSC dos mestrandos e doutorando
participantes).

A partir do DSC apresentado anteriormente, cumpre ressaltar que a Constituicao
Cidada é responsavel pela construgdo de um Sistema Nacional de Educacgao, pela

LDBEN, de 1996, e pelo Plano Nacional de Educacdo (PNE), emenda constitucional
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aprovada em 2014, que também visam garantir e estabelecer o pleno exercicio do direito
a educacao para todos.

A esse respeito Cunha, Maldaner e Cavalcante (2020) asseveram que, tanto o
direito a educacdo quanto ao direito de aprender, sdo direitos de todos, isto é, das
criangas, adolescentes, jovens, adultos e idosos, portanto, remete aos direitos humanos
universais. Essa educag¢ao nao é uma educacao qualquer, pelo contrario € uma educacéao
de qualidade. Trata-se de uma educacdo que nao tem nenhum tipo de discriminacéo,
independente de origem étnica, racial, social ou geografica. Nesse sentido, € uma
educacao que reflete um direito conquistado e reservado aos: brancos, negros, mesticos,
amarelos, pobres, ricos, imigrantes, refugiados, presos, sem terra, populagdes indigenas,
as minorias etc.

Ademais, todo professor, segundo Freire (2018) deve ter em mente que, no
processo de ensino-aprendizagem, o educando precisa assumir o papel de sujeito, por
isso, o educador deve ensina-lo a pensar certo € ndo apenas a acumular informacgdes
descontextualizadas que, geralmente, ndo o fazem refletir criticamente sobre o status quo.
Nesse sentido, uma das condigdes para se pensar certo € o educador ndo assumir uma
postura dogmatica, pautada em certezas e convicgdes absolutas, visto que o homem é
um ser inacabado, que se constroi e reconstroi, constantemente, a partir das interagoes
sociais.

Em outros termos, a partir de uma o6tica freiriana (2018), importa ressaltar que, a
semelhanga do homem que € um ser inconcluso, a educagao é um processo que deve ser
permanente, pois é este movimento continuo de procura que torna o ser humano
consciente de sua realidade e o impele a lutar por mudangas.

Para Freire (2018), os professores devem exigir condigdes de trabalho melhores e
justas, visto que sao responsaveis pela formagao de sujeitos conscientes de seus direitos.
Por isso, ressalta que esses profissionais ndo devem se acomodar ou se impregnar do
discurso fatalista dominante que os leva a inacdo que é tdo comum na atualidade.

Freire (2018), visando a superacdo do cenario de desprestigio associado ao
educador, aponta que professores/educadores devem ser os primeiros a lutarem contra
toda e qualquer forma de desrespeito publico direcionado a educacédo. No entanto,
esclarece que essa luta deve comecar com o proprio professor/educador, recusando-se a
tratar a atividade docente como um bico, ou entdo, como se fosse o tio ou tia de seus
alunos.

Ademais, Freire (2018) assevera que ensinar, além de ser um ato inerente a

condigdo humana, exige uma inter-relagdo entre seguranca e competéncia profissional.
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Ou seja, para ser educador é necessaria uma formacao soélida e consistente, que requer
muito estudo, dedicacdo e humildade dos educadores, a fim de superar a concepgéao
bancaria da educacao que considera educandos meros receptaculos, que estdo sempre
aptos a receber informagdes que servem apenas para manté-los alienados, acomodados
e manipulaveis, isto é, fiéis servidores do sistema estabelecido.

Posto isso, importa salientar, segundo Freire (2018) que, tanto o educador quanto
os educandos, quando conduzidos pela educagao bancaria, ndo vivenciam a criatividade,
a transformacao e o saber, porque estédo atrelados a alienagao e a ignorancia promovidas
por falsos saberes, que servem somente para transformar a mentalidade dos educandos
e dos educadores, e nao a situagdo em que ambos vivem.

Face ao escrito, conforme Freire (2019), os homens sdo seres da busca, cuja
vocacgado ontolégica € humanizar-se, por isso, em algum momento, ao perceberem a
contradicdo em que a educacao bancaria pretende manté-los, terdo por objetivo engajar-
se na luta pela libertacdo de toda forma de alienacdo que os assolam hodiernamente.

Constata-se, portanto, que a pratica educativa proposta pela educacao libertadora
pode ser considerada um dos principais fatores responsaveis pela transformacgéo social,
porque permite a passagem do “estado de curiosidade ingénua para o de curiosidade
epistemologica” (FREIRE, 2018, p.44). Nesse sentido, a educagao tornar-se-a um
elemento fundamental no processo de transformacéo individual e social, visto que estara
ancorada no conhecimento e na praxis.

Inserido nesse contexto, o professor que pratica a educacéo libertadora, ao invés
de impor ideias, dialoga com seus alunos, conscientizando-os a respeito dos mecanismos
opressores dos quais séo vitimas sem o perceber. Em razdo disso, Freire (2019) afirma
que o educador ndo é apenas o sujeito que educa, e tampouco o educando é o unico
sujeito a ser educado. Pelo contrario, a partir do dialogo, educador e educado se educam.
Em outras palavras, ambos se tornam sujeitos do processo, crescem juntos, e 0s
argumentos de autoridade perdem sua importancia.

Pelo exposto, vale salientar, a partir de Freire (2019), que € premente a
erradicacdo de toda e qualquer concepcado educacional que faga uso de praticas
bancarias, porque s&o alienantes e ndo reconhecem os homens como seres histoéricos.
Assim sendo, urge propagar, de forma consciente, que em qualquer nivel de ensino, a
educacao deve ser, acima de tudo, problematizadora e também deve promover a
libertacao de toda forma de opressao que imobiliza e estanca o desenvolvimento dos

seres humanos.
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A educagao para Freire (2019) deve, portanto, ser libertadora e reconhecer que
todos os homens séo seres histéricos, possuem sua proépria historicidade e estdo em um
continuo processo de aprendizagem, que os torna cidaddos conscientes do papel que
devem exercer para fazer frente, sobretudo, a opressdo que os conduz a alienagao e ao

comodismo.

5 Conclusao

Os resultados deste estudo apontaram reflexdes sobre politicas publicas
educacionais e formagéo a partir da inferéncia de duas categorias, a saber: combate as
desigualdades sociais; efetivacdo da LDBEN como instrumento para a formacédo de
qualidade. Ademais, esse trabalho teve por objetivo apresentar discussdes que
ocorreram, no decorrer das aulas ministradas na disciplina de Politicas Publicas e
Processos Educacionais, a respeito do tema Formacgao, no curso de pds-graduagdo em
uma universidade do setor privado de Sao Paulo.

As respostas obtidas revelam a importancia das Politicas Publicas no que se
refere: ao atendimento das demandas sociais, sobretudo, no que se refere a importancia
da educacgao e ao desenvolvimento da sociedade e a continua participagdo da sociedade
civil em prol da conquista de novos direitos, principalmente, quanto ao exercicio de
direitos ja estabelecidos.

Entende-se que as Politicas Publicas s&o o resultado da dindmica de jogos de
forgas que ocorrem no ambito das relagbes de poder, cujos principais atores sado o Estado
e a sociedade civil. A partir dessa definicao, é possivel entender, que o direito a Educacao
assume importancia singular, pois reflete, ao mesmo tempo, o grau de desenvolvimento
de uma sociedade e o comprometimento do Estado no que se refere aos direitos que ja
foram conquistados e, por isso, devem ser garantidos a todos, porque € lei.

Assim, importa ressaltar que a participacdo da sociedade civil deve ser plena e
constante, a fim de que as Politicas Publicas atendam as demandas da populagao,
sobretudo, daqueles que sao mais humildes e desprovidos de conhecimento, por isso,
vivem a margem da sociedade e tém os direitos suprimidos. Diante desse contexto,
entende-se que o papel do educador ndao deve ficar circunscrito a propagacao de
informagdes descontextualizadas, que o tornam um porta voz do status quo. Pelo
contrario, o educador deve assumir o papel de arauto da verdade e propagador da

consciéncia, que nao se esgota no aqui e agora, mas transcende toda forma de alienagao
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e opressao imposta pelos poderes que governam e norteiam a existéncia da vida em
sociedade.

Pelo exposto, mais do que ser um acumulador de informagdes, o educando é um
ser pensante, situado num dado momento histérico e dono de uma necessidade
ontolégica que o impele a se humanizar. Por conta disso, o educador, em qualquer nivel
de ensino, deve oferecer ao educando condi¢cbes para que, efetivamente, mantenha-se
num constante estado de aprendizagem e desenvolvimento.

Face ao escrito, urge enfatizar que toda aprendizagem é mediada pelo dialogo,
logo este deve ser constante entre educador e educando, pois € por meio dele que ambos
e educam e podem permanecer construindo os alicerces de uma educacao libertadora.
Quando situados num contexto, cuja educacgao é libertadora, o professor ndo assumira o
papel de detentor de todo conhecimento, e o aluno n&do sera considerado um mero
receptaculo preenchido com conteudos que o tornam apto a fazer exames escolares,
prestar vestibulares, falar e escrever corretamente.

Tanto professor como o educando, em sala de aula, assumem papéis que
possibilitam a conscientizacdo de cada individuo e, por conseguinte, a transformagao
social. Em poucas palavras, a educacao é libertadora quando visa a humanizacao do
educando, a transformacgao social e, sobretudo, a superacgao do status quo.

Por fim, entende-se que esse assunto merece ser amplamente explorado em
outros estudos, uma vez que o cerne da questdo educacional, em todos os niveis de
escolaridade e com todos os seus pormenores, transcende a relagdo educador-conteudo-
educando, pois ndo se limita apenas ao contexto de sala de aula. Por isso a necessidade
de se observar o mesmo fendbmeno, a partir de outras vertentes, para se iniciar uma

melhor compreensao do fendmeno da educacéao.
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