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RESUMO

Este artigo apresenta resultados de uma pesquisa inserida no projeto
Europeu “New European Settings for Teachers and Teaching — NESTT”,
que teve como principal objetivo conhecer as perspetivas das
criangas/alunos sobre as suas experiéncias de aprendizagem, em
contextos de educagédo formal (escolar) e n&o formal, procurando
interrogar, desse angulo, o ensino e a formacdo de professores. Foi
aplicado um inquérito por questionario em escolas portuguesas, polacas
e romenas, junto de 546 alunos com idades entre 10 e 16 anos. Trés
blocos de questdes — o que gosto mais de aprender; onde aprendo mais
e melhor; e como aprendo mais e melhor — estruturaram o questionario
e também a analise dos dados, com base numa estatistica descritiva. A
interpretacédo e discussao dos resultados basearam-se em perspetivas
tedricas da Sociologia da Infancia, concebendo a crianga como sujeito
de direitos e ator social competente e com voz, a fim de evidenciar
questionamentos e contribuicbes para uma reflexdo critica e
transformadora em torno da formagéo docente.

Palavras-chave: Perspetivas dos alunos. Experiéncias de
aprendizagem Sociologia da Infancia. Formagao docente.

PUPILS’ PERSPECTIVES ON THEIR LEARNING
EXPERIENCES: IMPLICATIONS FOR TEACHER
EDUCATION

ABSTRACT

This article presents the results of a research inserted in the European
project "New European Settings for Teachers and Teaching - NESTT",
with the objective of knowing the perspectives of children/students on
their learning experiences, in formal (school) and non-formal education
contexts, seeking to question from this angle matters on teaching and
teacher training. A survey was applied in Portuguese, Polish and
Romanian schools to 546 students aged between 10 and 16. Three
blocks of questions - what | like most to learn; where | learn more and
better; how | learn more and better — Three blocks of questions
structured the questionnaire and also the data analysis based on
descriptive statistics. The interpretation and discussion of the results
were based on theoretical perspectives of the Sociology of Childhood,
conceiving the child as subject of rights and social actor competent and
with voice, in order to evidence questions and contributions to a critical
and transformative reflection around teacher education.
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1 INTRODUGAO

Este artigo apresenta resultados de uma pesquisa desenvolvida no ambito do
Projeto Europeu “New European Settings for Teachers and Teaching — NESTT"!, que teve
como objetivo conhecer e interpretar as perspetivas dos alunos sobre as suas
experiéncias de aprendizagem em contextos de educacgao formal (escolar) e ndo formal.
Procurando-se interrogar, desse angulo, o ensino e a formacédo de professores. Foi
aplicado um inquérito por questionario em escolas portuguesas, polacas e romenas, junto
de 546 alunos com idades entre 10 e 16 anos, incluindo trés blocos de questdes — o que
gosto mais de aprender; onde aprendo mais e melhor; e como aprendo mais e melhor.
Em consonancia com os objetivos mais amplos do projeto NESTT, os resultados do
ingérito contribuiram para a elaboracdo do relatério "Teachers Make a Difference:
European Benchmark in Teacher Training" (FERREIRA, 2019), o qual sustentou que os
estudos no campo da formacdo de professores tém dado especial destaque as
perspectivas dos professores, nomeadamente, sobre as suas crengas, atitudes, praticas,
concegdes, necessidades de formacao, etc.,, sendo raramente ouvidos os alunos,
enquanto alunos, mas também enquanto criancas, acerca das suas experiéncias de
aprendizagem em contexto escolar e ndo escolar.

O Projeto teve em vista transformar uma perspectiva muito difundida na
investigacdo na area da formacado docente de que as mudangas no ensino implicam
‘mais” formacdo de professores, sem proceder, no entanto, a um questionamento
aprofundado sobre o que mudar e como mudar, que tipo de formagao realizar, etc. Por
essa razao, procurou-se questionar e contribuir para a superagdo do modelo escolar
dominante na formagao docente (FERREIRA, 2009), cujo proprio léxico é revelador —
formadores, formandos, turmas, etc. Além disso, a formagao baseia-se frequentemente
em politicas e programas impostos aos professores, ndo sendo tidos em conta nem
mesmo 0s seus proprios contextos e situagdes concretos de trabalho. Diferentemente, o
projeto NESTT optou por indagar as perspectivas dos alunos — criangas e adolescentes —
sobre a sua aprendizagem, ndo sé na escola, sob a égide do curriculo formal, mas

também noutros contextos e experiéncias de aprendizagem nao formal e informal.

" O Projeto NESTT — New European Settings for Teachers and Teaching — foi financiado pelo programa
europeu Erasmus+ KA2 — Cooperation for Innovation and the Exchange of Good Practices, Strategic
Partnerships for school education. A Casa do Professor (Portugal) coordenou o projeto e as demais
entidades foram a Escola Basica Dr. Francisco Sanches, a Escola Béasica de Maximinos e o Instituto das
Comunidades Educativas (Portugal); a Stowarzyszenie Nowa Kulture i Edukacja (Poldnia) e a Asociatia
Edulifelong (Roménia).
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A estratégia metodolégica de “ouvir’ os alunos foi considerada potencialmente
fecunda no ambito do projeto NESTT, para que pudessem expressar a sua “voz”, a qual
nao tem sido tomada em consideracgao relativamente a estas e a outras questdes que lhes
dizem diretamente respeito. Esta estratégia gerou dados relevantes sobre as suas
perspectivas em relagdo ao ensino e a aprendizagem e a formagao de professores. A
analise e a interpretagdo dos dados e a discussdo dos resultados beneficiaram de
contribui¢gdes da Sociologia da Infancia, nomeadamente no que concerne a concegao de
crianga como sujeito de direitos e ator social competente e com voz, tendo gerado
questionamentos para uma reflexdo critica e transformadora da acdo e da formacao

docentes.

2 PERSPETIVAS TEORICAS PARA (RE)PENSAR A FORMAGCAO DE
PROFESSORES

A literatura educacional no campo da formacdo de professores tem dedicado
grande atencdo as questdes do ensino e da formagao de professores, mas pouca as
perspectivas dos alunos sobre as suas experiéncias de aprendizagem. Investigagbes
mais proximos das perspectivas dos alunos tém usado conceitos como “experiéncia
escolar’ (ROCHEX, 1995) e “relagcdo com o saber”, a luz de uma “sociologia do sujeito”
(RAYOU, 2000; CHARLOT, 1997, 2005). Por outro lado, a ideia de que "os professores
fazem a diferenga" e de que “a formagao de professores faz a diferenga”, que ja nos anos
de 1970 deu titulo a algumas publicagdes (MOOD, 1970; GOOD, BIDDLE, BROPHY,
1975) aponta para o papel fundamental e a influéncia que os professores tém (ou podem
ter) no ensino e também na vida dos alunos. A tese de que os professores fazem a
diferengca permaneceu até hoje e certamente continuara a ser destacada na pesquisa
educacional (HATTIE, 2004; WILKINSON, HAMILTON, 2003; BROUWER, KORTHAGEN,
2005; KORTHAGEN, 2010; TANISLI, 2016).

Especialmente nas duas ultimas décadas, varias organizagbes internacionais,
como a Unido Europeia, o Conselho Europeu, a OCDE, entre outras, tém revelado um
grande interesse pelo tema da aprendizagem, embora com o foco nas “competéncias” e
nos “resultados de aprendizagem” (EUROPEAN COMMISSION, 2007; CEDEFOP, 2009;
OECD, 2018, 2019, 2020; EUROPEAN COUNCIL, 2018; EUROPEAN UNION, 2019) e
nao na “experiéncia”’ social e escolar das criangas e dos jovens (DUBET, 1994, DUBET,
MARTUCCELLI, 1996, ROCHEX, 2000, DURU-BELLAT, 2003, LAHIRE, 2015). Uma
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concegao de aprendizagem dominada pelos “outcomes” e pelos correspondentes
instrumentos de medida e comparacdo, como o PISA, que continuamente difundem
numeros, estatisticas, rankings, etc., tem gerado uma “azafama de mudanga” inibe a
dimenséao reflexiva e critica da acdo docente (FERREIRA, 2008). Acresce que em vez de
contrariar esse entendimento da mudancga, as instituigbes de formagao de professores
podem acentua-lo, ndo promovendo um pensamento reflexivo, critico e comprometido
com os contextos de ag&o concreta. Tais tendéncias tém vindo a afastar os alunos da
educagdo e da aprendizagem, ignorando-os ou vendo-os apenas como atores
secundarios, sem voz, em palcos e cenarios cada vez mais tecnocraticos e menos

democraticos.

Acresce que essas tendéncias tém vindo a afastar as criangcas daquilo que é
essencial nas suas vidas: o brincar (SILVA, 2011, WHITEBREAD, 2012, NETO, 2020). A
crescente desvalorizagdo do brincar, e até a sua erradicagdo dos mundos de vida das
criangas, representa um atentado aos direitos humanos das criancas e um retrocesso
civilizacional. Embora seja amplamente reconhecido na literatura como fundamental para
as criangas, especialmente o jogo e a brincadeira livres, tanto na natureza como em
parques e noutros espacos publicos, o tempo de permanéncia na escola tem aumentado
e é cada vez mais reduzido o tempo que as criangas tém realmente livre para brincar e
tornarem-se ativos (NETO, 2020). Nesse sentido, a questdo do brincar assume
atualmente uma especial importancia, sendo apontado por varios autores a necessidade
de um maior reconhecimento ao nivel das politicas educativas, da formacao de
professores e da pedagogia, ou seja, de uma “pedagogia do brincar”. (WHITEBREAD,
2012, WOOD, 2014, RAYAN, NORTHEY-PARKS, 2014, TOMAS, FERREIRA, 2019).

A perspetiva que defendemos — dos alunos participantes e protagonistas de
experiéncias educativas multiplas — apela a uma articulagido mais fecunda entre o campo
da formacado de professores e os “Estudos Sociais da Infancia” (CORSARO, 1987,
JAMES, JENKS, PROUT, 1998; SIROTA, 1998, PROUT, 2005, QVORTRUP, HONIG,
2009, MAYALL, 2010, SARMENTO, MARCHI, TREVISAN, 2018, ABRAMOWICZ, TEBET,
RODRIGUES, 2019). Ao reconhecer os direitos, o poder e a competéncia das criangas,
este campo de estudos pode ajudar a interrogar e a transformar a pedagogia, sendo esta
uma via potencialmente transformadora da acédo e da formagdo docentes (FERREIRA,
ANJOS, 2015; LUCIO, FERREIRA, 2016). Um dos pilares do projeto NESTT prende-se,
justamente, com o reconhecimento da importancia de escutar as criangas, néo s6 sobre

questdes relativas ao "oficio de aluno”, mas também acerca da sua vida quotidiana, na
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escola e fora dela, no “oficio de crianga”. (CHAMBOREDON, PREVOT, 1973; SIROTA,
1993; PERRENOUD, 1995; AMIGUES, ZERBATO-POUDOU, 2000; FERREIRA,
OLIVEIRA, 2007; MARCHI, 2010). Na concegéo do projeto, a voz e a escuta das criangas
foram consideradas um ponto de partida potencialmente fecundo para interpelar as
questdes do ensino e da formagdo de professores, procurando relaciona-las mais
intimamente com as profundas mudangas que ocorreram nas ultimas décadas e
transformaram o modo como as criangas veem a escola, o mundo e a sua relagao com a
aprendizagem e o conhecimento. Por isso, a pesquisa procurou abordar as questdes do
trabalho e da formacdo docentes de um angulo diferente, ou seja, a partir das
perspectivas dos alunos, quer referenciadas a escola, quer, de um modo mais amplo, em
relagdo ao que gostam mais de aprender e também onde e como consideram que

aprendem mais e melhor.

3 METODOLOGIA

3.1 Coleta de dados

O principal instrumento de coleta de dados foi o questionario online. Antes, porém,
foi realizada uma pesquisa exploratéria que incluiu conversas informais com professores e
alunos, concretamente, 12 entrevistas individuais e 4 grupos focais. Este trabalho prévio
foi desenvolvido em duas escolas portuguesas e noutras escolas selecionadas pelas duas
associagdes parceiras, na Polénia e na Roménia. Numa das primeiras reunides do projeto
foi decidido que o numero minimo de respondentes, em cada pais, seria 100. Na Poldnia
e na Roménia responderam 100 alunos e em Portugal o numero foi mais elevado (176 na
Escola de Maximinos e 170 na Escola Francisco Sanches, no total de 376). Portanto, no
total, responderam 546 alunos, com idades entre 10 e 16 anos, de escolas dos trés
paises.

Antes da aplicacdo generalizada do questionario, foi realizado um pré-teste numa
escola portuguesa, em duas turmas: uma de 52 série (10 anos) e uma de 92 série (15
anos), tendo os alunos verbalizado as suas dificuldades, opinides e sugestdes. As
instituicbes parceiras, polacas e romenas, também comentaram e deram sugestoes,
tendo levado a alguns ajustamentos face as particularidades dos seus contextos. Dai
resultou a exclusdao ou a reformulacdo de alguns itens. Apds este procedimento de

validacdo, o questionario, inicialmente redigido em portugués, foi traduzido para inglés e
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posteriormente para polaco e romeno pelos respetivos parceiros. A Tabela 1 elenca o
conjunto de itens que compuseram o questionario, organizados em trés blocos de
questdes: i) O que mais gosto de aprender; ii) onde aprendo mais e melhor”; e como

aprendo mais e melhor.

Tabela 1: Blocos de questoes e itens do questionario

O QUE? ONDE? COMO?

O que mais gosto de Onde eu aprendo mais e Como eu aprendo mais e melhor
aprender melhor

Sobre animais Em casa dos meus amigos Como ator, em pecas de teatro

Sobre a natureza Nos laboratérios da escola Fazendo fichas de avaliagao

Arte Na sala dos computadores Fazendo trabalho de campo

Cinema Na biblioteca publica Fazendo visitas de estudo

Trabalhos manuais Nas Associacdes locais e Fazendo voluntariado
ONG's

Desenho Nos centros de apoio ao Acampando com familiares e amigos
estudo

Linguas estrangeiras Na Natureza Saindo com os meus amigos

Geografia No recreio da escola Indo ao cinema

TIC Nas ruas da minha cidade Ajudando os meus pais em casa

Lingua Materna Jogando videojogos

Musica Lendo livros (romances, contos,...)

Fotografia Usando as redes sociais (FB, Twitter,
Instagram, ...)

Fisica Vendo documentarios

Religiao Fazendo trabalho coletivo/turma

Teatro Trabalhando a pares
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Video Em trabalho de projeto
Filosofia Trabalhando individualmente

Visualizando e manipulando objetos
Fonte: elaboragao propria

Utilizou-se uma escala de tipo likert (0: Nao sei; 1: Ndo é importante; 2: E pouco
importante; 3: E importante; 4: E muito importante) e cada bloco de questdes agregou um
conjunto abrangente e diversificado de itens, respetivamente, 32, 18 e 32. Pretendeu-se
captar aspetos ndo apenas relacionados com a aprendizagem escolar-curricular, mas
também com contextos e experiéncias de aprendizagem ndo formal. Nesse sentido, o
questionario incluiu itens como cozinhar, fazer trabalho de campo, visitar museus,
acampar, etc.,, embora estivéssemos cientes de que muitos alunos nao teriam
informacdes suficientes — e também vivéncias e experiéncias concretas — para se
pronunciarem sobre eles. Ainda assim, optamos por os inserir, tendo em conta os
objetivos da pesquisa.

Apesar de se tratar de um questionario online, ele foi respondido presencialmente,
em computadores da escola e usando a Internet da escola. Foram escolhidos espacgos
adequados quer em termos de condicdes fisicas e técnicas, quer em funcéo de critérios
ético-metodoldgicos, nomeadamente, a participacado livre e informada por parte dos
alunos, podendo desistir a qualquer momento; a garantia do anonimato, da privacidade e
da individualidade das respostas, bem como a garantia da confidencialidade dos dados e

dos resultados da pesquisa.

3.2 Analise de dados

A anadlise de dados estruturou-se em torno dos trés eixos estruturantes do
questionario e foi realizada através de uma estatistica descritiva. Nao sendo um propdsito
do projeto fazer uma comparacao sistematica dos dados coletados nos trés paises, optou-
se por assinalar e interpretar algumas diferengcas quando elas fossem consideradas
relevantes face aos objetivos da pesquisa. Por exemplo, observaram-se diferencas

significativas em relagdo a percentagem de respondentes, por idade e por pais (Tabela 2).
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Tabela 2: Distribuicdo dos respondentes, por idade e pais
Idade (anos) | PT (%) | PL (% RO (% Total (n Total (%

10 3,4 — 4.0 15 02,75
11 10,7 8,0 5,0 49 08,97
12 19,5 3,0 4,0 75 13,74
13 14,2 17,0 2,0 69 12,64
14 31,5 22,0 13,0 144 26,37
15 11,8 33,0 44,0 118 21,61
16 9,0 17,0 28,0 76 13,92
Total 100% | 100 % 100 % 546 100 %

Legenda: PT — Portugal; PL — Polénia; RO — Roménia

Fonte: elaboragao propria.

Na Polonia o intervalo de idades dos respondentes situa-se entre os 11 e os 16
anos de idade, as percentagens de respostas de estudantes mais velhos (15 e 16 anos)
que responderam em Portugal e na Roménia sdo marcadamente diferentes (20% e 72%).
Poderiamos apontar outros exemplos, mas essas diferengas sdo apresentadas na tabela.
As diferencas terao ficado a dever-se a fatores como: a adesao voluntaria dos alunos; o
tipo de escola, embora todas pertencessem ao sistema publico; o tipo de entidade —
entidades parceiras do projeto — que aplicou o questionario (em Portugal, os parceiros
foram escolas enquanto na Polénia e na Roménia foram associagbes). Nao obstante as
diferencas, em todos os casos o questionario foi respondido na prépria escola, com as
devidas autorizacdes e consentimentos.

Nao se optou pela realizacdo de uma pesquisa do tipo estatistico-experimental, que
implicaria a constituicAo de uma amostra representativa e estratificada, mas por uma
pesquisa inscrita no paradigma interpretativo, com o proposito de conhecer as
perspectivas dos alunos — criangas e adolescentes — sobre as suas experiéncias de
aprendizagem, em diversos contextos e situagées do quotidiano (escolar e ndo escolar),
tendo-se igualmente em vista interpretar tendéncias das respostas, relaciona-las com a
acao docente e extrair das mesmas algumas implicagdes para a formacgao de professores.

Como ferramenta de analise, foi elaborada uma “matriz’ composta por quatro

categorias (Tabela 3).
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Tabela 3: Matriz de analise (4 categorias)

Conteudo de sala de aula e
assunto
Atividades em sala de
aula

Curriculo Nacional

Aulas de Assuntos e
Contelidos, Horarios
Livros didaticos, etc.

Atividades em espagos da

escola e do exterior As duas possibilidades No exterior
. Biblioteca, centro de (dentro e/ou fora da escola) (fora da escola)
recursos, ...

» Atividades ao ar livre
com finalidades

didaticas

* Trabalho escolar em
casa,

» Centros de Apoio ao
Estudo,...

Fonte: elaboragao propria.

A primeira coluna, com dois tons de azul, corresponde ao conjunto de atividades
realizadas na escola ou diretamente relacionadas com a escola. Os dois tons de azul
representam, visualmente, duas categorias. A coluna do meio, com fundo laranja,
compreende varios itens que podem ser entendidos como fazendo parte de experiéncias
de aprendizagem tanto em contextos de educacado formal como nao-formal e informal.
Representa, assim, a terceira categoria. A coluna verde representa a quarta categoria,
abrangendo os itens que se referem a atividades fora da escola e aparentemente sem
uma subordinagdo da aprendizagem ao curriculo e a didatica. Segue-se uma breve
descricdo das quatro categorias de analise.

A primeira categoria de analise (azul escuro) corresponde ao que podemos
designar como o “nucleo duro” do curriculo (centralidade da sala de aula; subordinagao ao
curriculo nacional, énfase em disciplinas e conteudos, prevaléncia de aulas expositivas,
organizacdo em turmas, horarios, etc., recurso a materiais pré-programadas, como 0s
manuais escolares e “livros de fichas”).

A segunda categoria (azul claro) agrega um conjunto de itens que se relacionam
com a escola e o curriculo, mas sem o pendor académico e a rigidez que caracteriza a
primeira. Contempla varios espagos que existem nas escolas as atividades que podem
ser realizadas nos mesmos (por exemplo, a sala de computadores, a biblioteca, o bar, o

espaco do recreio, etc.). Abrange igualmente as atividades realizadas fora da escola, mas
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com a intencdo didatica de ensinar e aprender conteudos curriculares, por exemplo,
atividades de enriquecimento curricular que podem ter lugar tanto na escola como fora
dela, mas ao servigo da aprendizagem formal-curricular.

A terceira categoria (coluna laranja) incorpora um conjunto de experiéncias de
aprendizagem que podem ser desenvolvidas tanto na escola, integradas ou n&o no
curriculo, ou fora da escola, isto &, as atividades ndo sdo determinadas pelos professores,
livros didaticos, horario escolar, etc. Trata-se de um esfor¢co de categorizagdo e
interpretacéo feita pelo pesquisador com base nas interpretacbes feitas pelos proprios
alunos, ou seja, o significado que atribuem as questdes elencadas no questionario. Em
suma, esta categoria de analise abrange o conjunto de experiéncias de aprendizagem
que podem ocorrer na escola, fora da escola e além da escola como, por exemplo,
jardinagem, cozinhar, acampar, uso das redes sociais, pesquisa na Internet, fotografia,

radio, musica, multimidia, etc.

A quarta categoria (coluna verde) procura destacar o conjunto de experiéncias de
aprendizagem n&o formais que ocorrem fora da escola. Corresponde ao que tem sido
designado na literatura como educacdo nao formal e aprendizagem n&o formal.
Contempla um amplo leque de atividades que podem ser da iniciativa de criancas,
adolescente, jovens, familiares e amigos, mas também de instituicdes e associagbes
locais, grupos de jovens organizados, etc. As atividades podem ser realizadas em varios
momentos (final da tarde e da noite, fim de semana, férias escolares, etc.) e espacos,
incluindo a Natureza, as ruas e parques da cidade; a biblioteca publica, a propria casa e a

casa dos amigos, entre outros.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Esta seccao é dedicada a apresentacao e discussdo dos resultados da pesquisa,
com recurso a tabelas que procuram organizar os dados e ajudar a sua leitura. O primeiro
ponto incide nas respostas “Nao sei”, procurando-se interpretar o seu sentido, de modo a

tornar mais inteligiveis os pontos seguintes.
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4.1 Interpretando os resultados das respostas “nao sei”

As diferengas de idade tiveram repercussodes significativas nas respostas "Nao sei",
pois 0s percentuais sdo maiores nos contextos em que os alunos sao mais jovens.
Resumindo, ha itens onde "Nao sei" pode ser devido a falta de informacdes para
comentar, mas ha outros onde "Nao sei" pode significar que nem escolas nem familias

fornecem experiéncias de aprendizagem, como video, multimidia ou mesmo acampar.

Tabela 4: Respostas “Nao sei” com percentagens superiores a 25%

O que eu mais Onde eu aprendo Como eu aprendo
gosto de mais e melhor mais e melhor
aprender

Filosofia 52 Escuteiros 38 Acampar 37
Trabalhos Manuais 36 Associagdes Locais 33 Ator/pecas de teatro 35
Eletrénica 33 Clubes escolares 31 Voluntariado 33
Radio 30 Trabalho de campo 30
Multimédia 27 Jogando videogame 27
Teatro 27

Jardinagem 26

Fonte: elaboragao propria.

Por exemplo, em relagéo a questdo "O que mais gostas de aprender”, o facto de
alguns itens corresponderem a areas curriculares ou disciplinas que nao fazem parte do
curriculo para as idades abrangidas (10 a 16 anos), originou uma elevada percentagem
de respostas “Nao sei”. Nao obstante, isso reforgcou a percepgao de fiabilidade das
respostas ao questionario, em geral.

Nas respostas “Ndo sei”, os itens em que as diferengcas sdo mais evidentes
correspondem, principalmente, a disciplinas, temas ou conteudos que nao fazem parte
dos planos curriculares dessas idades, como por exemplo Filosofia (52%) e Eletrénica
(33%). No entanto, se em relagdo a aprendizagem curricular esses motivos parecem
claros, ja ndo o sao determinados itens como “acampar com familiares e/ou amigos”
(37%), “trabalhos manuais” (36%), clubes escolares (31%), “trabalho de campo” (30% ou
mesmo videojogos e multimidia, ambos com 27%.

De salientar que sao principalmente os alunos mais jovens que marcam a opgao

“nao sei", podendo ter a ver com falta de informacéo ou entdo, mais profundamente, com
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as suas representagdes sobre 0 que € aprender e 0 que nao €, ou seja, poderao
considerar que o lugar da aprendizagem é a escola e a fonte sdo as disciplinas que
compdem o curriculo. A luz desta representagdo, compreende-se a elevada percentagem
de respostas “nao sei”, em relagdo aos itens referidos e ainda outros, como “ser ator em
pecas de teatro (35%), “gostar de aprender teatro” (27%), “jardinagem” (26%), entre

outros.

4.2 Primeiro eixo de analise: “o que mais gosto de aprender”

Tendo em conta as diferentes cores utilizadas na referida matriz, ou estrutura
analitica, a Tabela 5 mostra uma clara predominancia do azul escuro e do laranja e, em
particular, da segunda cor na coluna da direita. O unico item que se enquadra na segunda
categoria (azul claro) é TIC, sendo o0 menos valorizado entre os “mais importantes”. A
nossa expectativa sobre este item era de que ele seria considerado mais importante do
que realmente foi dado o interesse que as criangas e os jovens mostram hoje pela
tecnologia digital. A hipdtese interpretativa que exploramos é de que essa menor
valorizacao se deve ao facto de atualmente as TIC fazerem parte do curriculo, ainda que
em certos casos seja considerada uma “Atividade de enriquecimento curricular - AEC”.

A coluna laranja, que representa a terceira categoria de analise, como referido,
incorpora um conjunto de experiéncias de aprendizagem que podem ser desenvolvidas
tanto na escola, integrada ou ndo no curriculo, ou fora da escola. Aprender sobre
Natureza, pintura, culinaria, video, fotografia, arte, cinema, danga, etc. s&o alguns
exemplos do que os alunos veem como menos importante em termos de aprendizagem, o
que é bastante surpreendente. Curiosamente, também, os temas que estdo entre os mais
importantes sdo os exigidos no curriculo, como Educacéo Fisica e Desporto; Linguas
estrangeiras; Ciéncias; Historia e Lingua Materna. De ressaltar, no entanto, que o item
mais valorizado do questionario foi Educagao Fisica e Desporto, em contraste com outras
areas ou disciplinas, cuja importancia foi considerada muito menor, a saber, Matematica,

Geografia, Fisica e Quimica.
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Tabela 5: O que gosto mais de aprender (média = 2,5)

>2,5 <25
Educacao Fisica e Esportes Sobre a Natureza 2,5
Sobre o Mundo Pintura
Sobre animais Musica

Lingua materna Cozimento 2,2

Sobre jogos (video, 2,7 Fotografia 2,2

computador)

TIC 2,6 Religido 2,2
Arte 2,2
Video 2,1
Danca 1,9

Fonte: elaboragao prépria.

Também digno de nota € a alta importancia atribuida a aprendizagem sobre o
mundo e sobre os animais e, ao contrario, o facto de a "danga" aparecer em ultimo lugar

na coluna "menos importante".

4.3 Segundo eixo de analise: “Onde aprendo mais e melhor”

Na tabela 6, que sistematiza os resultados relativos a questao "Onde aprendo mais
e melhor", a predominéancia de verde e azul claro € muito perceptivel. Sendo itens que se
enquadram na quarta categoria de analise - fora da escola - constatamos que ha uma
certa desvalorizacdo dos espacgos publicos, bem como das instituicbes e servicos
publicos: Também se destaca o facto de o item que aponta para a aprendizagem “na casa

dos amigos” constar entre os menos importantes.
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Tabela 6: Onde aprendo mais e melhor (média = 2,0)

> 2,0 <20
Na sala de aula 2,7 Em centros de Apoio ao 2,0
Estudo
Na natureza 2,6 No café 1,9
Em casa 2,5 Em jardins ou parques 1,8
publicos
Na biblioteca da escola 2.4 No recreio e parque de lazer 1,8
da escola
Na sala dos computadores 2,3 Nas ruas da minha cidade 1,6
Nos laboratoérios da escola 2,2 Na casa dos meus amigos 1,8
Na biblioteca publica 2,1 No bar da escola 1,5
Na igreja 1,4

Em parques de lazer publicos 1,4

Fonte: elaboragao prépria.

Apesar da grande diversidade de itens relacionados com contextos, espagos e
locais de aprendizagem, o item mais valorizado foi "a sala de aula". Por um lado, a
importancia atribuida a este item parece revelar que a sala de aula ainda é considerado o
espacgo central, denotando uma determinada representagcdo da escola e do aprender. E
esta representacao tanto pode ser encarada do ponto de vista fisico e simbdlico, como do
ponto de vista da escola como organizagédo concreta e igualmente das praticas concretas
de ensino. Por outro lado, cingir a interpretacdo dos resultados a essa visdo apenas seria
contraditério, atendendo a importancia acima da média atribuida a itens como a
aprendizagem "na natureza" e "em casa", bem como a aprendizagem "em uma biblioteca
publica", embora com menos destaque.

Em relacado a segunda categoria de analise (azul claro), observa-se a presencga de
seis itens na tabela, trés deles considerados “mais importantes”, a saber: na biblioteca da
escola; em uma sala de computadores; e nos laboratérios da escola; e trés outros itens
considerados menos importantes, nomeadamente: aprendizagem em centros de estudo,
no bar da escola e no parque infantil da escola. O que mais se destaca é a baixa
importancia atribuida ao “recreio e parque de lazer da escola” como fonte de
aprendizagem, uma vez que, de um modo geral, € um dos espagos favoritos dos alunos.
A explicacao pode estar no facto de que os alunos associam este espago com o brincar,
jogar, convivio, ao invés de o verem como espacgo onde se aprende. Mais uma vez, estes

resultados revelam as suas concegdes sobre o que é e o que ndo é aprender. E notério
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que espacos e tempos de maior liberdade, informalidade e simpatia ndo sao vistos pelos
respondentes como fontes de aprendizagem, de experiéncias de aprendizagem. Olhando
para a predominancia da cor verde na coluna da direita, onde se inserem itens
relacionados com a quarta categoria de analise (fora da escola), encontramos uma certa
desvalorizagdo dos espacgos publicos, incluindo instituicdes, servigos e outros locais
publicos como fontes de aprendizagem, nomeadamente a aprendizagem: em jardins ou
parques publicos, nas ruas de suas cidades, em parque de lazer publicos e na Igreja

local.
4.4 Terceiro eixo de analise: “como aprendo mais e melhor”

Recorremos novamente ao destaque visual proporcionado pelas diferentes cores

usadas (Tabela 7).

Tabela 7: como aprendo mais e melhor (média = 2,2)

>22 <2,2

Trabalhando em projetos 2,9 Com recurso a objetos para 2,2
concretizar as aprendizagens

Pesquisando online Visitando museus 2,2

Trabalhando a pares Indo a concertos 2,2

Fazendo trabalho coletivo 2 7 Vendo TV (telenovelas, 21
filmes,etc.)

Realizando experiéncias Saindo com os amigos 2,1
Fazendo trabalhos em pequeno 2,6 Desenhando/pintando 2,0
grupo

Fazendo os trabalhos escolares 2,6 Lendo livros 2,0
em casa

Ouvindo musica 2,5 Trabalhando individualmente
Fazendo testes de avaliagcao Ajudando os pais em casa 1,8

Apresentar trabalhos a turma Viajando 1,8
Vendo documentarios na 2,4 Fazendo visitas de estudo / 1,8
televisao trabalho de campo

Usando as redes sociais 2,3 Indo ao cinema 1,8

(Facebook, Instagram, etc.)

Fazendo exercicios do manual 2,3 Praticando desporto 1,8
escolar/ fichas de trabalho

Indo dancar 1,7
Indo ao teatro 1,6

Fonte: elaboragao propria.
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Primeiramente, observa-se que esta ultima tabela inclui diversos itens relacionados
com as quatro categorias de analise, embora o quarto (verde) e o primeiro (azul escuro)
predominem. Recorde-se que primeira categoria de analise se refere as atividades
realizadas na escola e, mais restritivamente, ao espago e ao tempo de aula. Esta
categoria corresponde a dimensao curricular mais académica composta por areas
disciplinares e temas que integram o curriculo nacional, bem como as atividades
essencialmente realizadas em sala de aula e que sao predeterminadas pelos horarios
padrao. Por outras palavras, esta categoria enfatiza uma percepgédo ainda muito comum
da educacao que considera a aprendizagem apenas como resultado de um curriculo
centrado nas disciplinas e nos conteudos, tradicionalmente vinculado a aulas expositivas
e ao espaco fechado da sala de aula.

Os resultados apresentados ajudam a entender que o significado que os
respondentes dao a aprendizagem em sala de aula ndo coincidem com a percegao acima
mencionada. Por exemplo, "trabalhar individualmente" & parte do conjunto de itens
considerados menos importantes e "trabalhar como uma classe inteira", embora
valorizado, é menos do que trabalhar em projetos, pesquisar online e trabalhar em pares.
Além disso, ha itens como "fazer experimentos" e "trabalhando em grupos", juntamente
com o mencionado "trabalhando com a turma inteira".

Por sua vez, os itens considerados mais importantes incluem "fazer testes de
avaliacao" e "fazer exercicios de caderneta de cursos /planilhas", com valores
semelhantes ao item "apresentar meu trabalho em aula". As respostas aos itens que
relatam as atividades e metodologias de avaliagdo ndao sao surpreendentes, dada a
pressado que os estudantes, escolas, professores e familias estdo enfrentando, em grande
medida como consequéncia do PISA / OCDE e outros programas internacionais que
utilizam um conjunto de instrumentos destinados a medir e comparar os resultados
académicos dos alunos. Surpreendentemente, os inquiridos atribuem uma importancia
significativa a "fazer a ligdo de casa" e atribuem menor importéncia a "visitas de estudo,
viagens de campo, etc. E claramente visivel a importancia atribuida a itens como
pesquisa online, ouvir musica e usar as redes sociais (Facebook, Instagram, Twitter, etc.)
e a menor importancia que atribuem, por exemplo, ao desenho e pintura e a leitura de
livros. Note-se que, com exceg¢ao de "assistir a documentarios na televisao" — que,
apesar de ser realizada fora da escola ndo € uma atividade ao ar livre, ha uma ampla
gama de itens que se referem a atividades fora da escola e ao ar livre, que geralmente
sdo apreciadas por alunos dessas idades, mas s&do considerados pelos respondentes
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como menos importantes, a saber: visitar museus, ir a concertos, sair com amigos, viajar,
ir ao cinema, fazer esportes, ir dancar e ir ao teatro.

Entre outros aspetos, uma discussdo que podemos fazer desses resultados — e
que merece um maior aprofundamento em pesquisas futuras — € que os alunos estao a
responder a uma pergunta relacionada com a sua aprendizagem, a saber: "como aprendo
mais e melhor". Refletindo a posteriori sobre as perguntas formuladas no questionario,
estamos convencidos de que os resultados teriam sido significativamente diferentes se a
questdao "o que mais gosto de aprender" tivesse sido colocada de outra forma,
acentuando o “fazer”, ou seja, “0 que mais gosto de fazer...”. Além de esta diferente
formulagéo fazer jus a célebre teoria de Dewey — Learning by doing (DEWEY, 2007, 12
ed. 1916), ela remeteria mais para a ideia de atividade e ndo tanto para uma percepgéo
bastante interiorizada de que a aprendizagem ocorre apenas na escola, atraves de aulas,

disciplinas e conteudos curriculares.

5 IMPLICAGOES PARA A AGCAO E A FORMAGAO DOCENTES

A realizacdo de uma pesquisa empirica focada nas perspectivas das criangas e
nao nas perspectivas dos professores e de outros adultos, como é comum, foi
considerada, no ambito do Projeto NESTT, uma abordagem desafiadora para termos uma
imagem sobre os entendimentos das criangas sobre o que € aprender e 0 que néo é. Na
verdade, as experiéncias de aprendizagem nao formal e informal tendem a ser vistas
pelos alunos como atividades, mas nao como aprendizagens. Os respondentes tendem a
limitar a nogao de aprendizagem ao contexto escolar e a subsumir o seu papel ao “oficio
de aluno”; por outro lado, mostram um reconhecimento menos internalizado das situacoes
e contextos educacionais nao formais como fontes de aprendizagem. Por outras palavras,
o interesse em compreender as perspectivas dos alunos sobre as suas experiéncias de
aprendizagem contribuiu quer para dar voz a estes atores sociais, que muitas vezes nao
sado suficientemente ouvidos sobre estas e outras questdes que lhes dizem diretamente
respeito, quer para fornecer informagdes sobre 0 modo como os professores ensinam € a
sua relacao com a formacéao de professores.

Além disso, os resultados enfatizam as visdes criticas dos alunos sobre o ensino,
especialmente em relagdo a predominancia de aulas expositivas. Trabalhando em grupos,
em pares e em projetos na escola; estudando e aprendendo em casa e em seus amigos;

e aprendendo viajando, visitando museus, ouvindo musica, entre outras questbes
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relacionadas com a aprendizagem fora da escola, sdo consideradas pelas criangas como
formas mais significativas e agradaveis de aprendizagem. Os resultados da pesquisa
ensinam-nos muito sobre as perspectivas dos alunos, bem como a forma como eles
expressam as suas ideias e opinides sobre o ensino e a aprendizagem. Embora os itens
do questionario se referissem a experiéncias de aprendizagem variadas, em diversos
contextos de educagao formal e ndo formal, os resultados revelam uma forte identificagéo
de muitas respostas com a estrutura e a cultura escolares, tendendo a limitar a nogéao de
aprendizagem aos espacos e tempos de escopo curricular.

Levando em consideragao os resultados da pesquisa, um conjunto de implicagdes

e recomendacdes sédo de seguida apresentadas, procurando-se salientar a importancia de
aspectos relacionados com a agao e a formacgao docentes:

a) A cultura escolar revela-se profundamente internalizada nas percepgdes e
representacdes das criangas e dos adolescentes sobre a aprendizagem. De um
modo geral, ndo veem como aprendizagem o que fazem e experimentam nas
suas vidas diarias, tendendo a considerar apenas como aprendizagem aquilo
qgue é inerente a escola, ao curriculo e acima de tudo a sala de aula;

b) No entanto, revelam sentido critico em relagdo a algumas caracteristicas das
praticas de ensino que vivenciam nas suas escolas, tais como aulas
expositivas, predominio do trabalho individual, excesso de trabalho escolar
para fazerem em casa, pressao dos exames, entre outros;

c) O facto de o questionario ter sido respondido no espaco escolar (e tendo em
conta tudo o que este representa, material e simbolicamente) tera influenciado
as respostas, mostrando que as criangas tendem a restringir a sua condi¢ao de
cidadas/aos e de atores sociais ao papel de alunos;

d) A distingdo entre educacéao formal, ndo formal e informal pode ter uma utilidade
analitica, mas € necessario estabelecer relagées de complementaridade e nao
de oposicao entre as diversas modalidades;

e) Alargar o curriculo escolar ao espago publico e comunitario, nomeadamente a
cidade, e motivar a utilizagdo dos recursos existentes, como a biblioteca
escolar e a biblioteca publica, visitar museus, ir ao teatro, contactar a natureza,
etc. pode contribuir para o esbatimento de barreiras existentes entre as
mesmas;

f) Os resultados da pesquisa expressam o interesse dos alunos em realizar
atividades que Ihes permitam uma aprendizagem autébnoma, através de visitas

de estudo, trabalho de campo, etc. associando essas atividades ao trabalho em

Debates em Educagao | Macei6 | Vol. 13 | Numero Especial | 2021 | DOI: 10.28998/2175-6600.2021v13nEspp423-445 440



https://doi.org/10.28998/2175-6600.2021v13nEspp423-445

Perspetivas dos alunos sobre as suas experiéncias de aprendizagem: implicag6es para a formagao docente
Fernando llidio Ferreira

projeto, numa perspectiva interdisciplinar e transdisciplinar. A integracao das
tecnologias digitais no mundo escolar pode proporcionar essa autonomia, nao
s6 para ocasionalmente pesquisarem informacdes, mas principalmente para
um trabalho sistematico de selegao, organizacao, etc. em pesquisas orientadas

para a produgédo de conhecimento e ndo apenas para a sua reprodugao.

Uma abordagem transformadora da educacgéo, e concomitantemente do trabalho e
da formacao docentes, implica promover a participagdo dos alunos nos processos de
tomada de decisdo e ouvi-los como membros de comunidades de aprendizagem das
quais sdo co-construtores. Nesse sentido, defendemos que mudar as politicas e as
praticas de formacao de professores também implica questionar uma concecao ainda
dominante da escola e das praticas de ensino, mas simultaneamente uma concegao
dominante de crianga que considera que ele/ ela estd a ser preparado/a para ser
cidadao/a e ator social, mas ainda nao é. Esta concecao desvalorizada da criangca e da
infancia esta ainda muito enraizada, constituindo um obstaculo a mudanca de politicas e
de praticas educativas, com destaque para a formacdo de professores. Para remover
esse obstaculo é crucial o papel dos decisores politicos, das instituicbes de ensino
superior e de outras entidades responsaveis pela formacao inicial e continuada de
professores, mas também de atores sociais e politicos — as criangas, os adolescentes, os
jovens — que sao cidadaos hoje e ndo apenas no futuro — ndo podendo, portanto, ser-lhes
sonegado o direito de participagdo em assuntos que |lhes dizem diretamente respeito,

tanto na escola como no espacgo publico, em geral.
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