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DIVERSIDADES CULTURAIS, DEFICIENCIAS E
INCLUSAO: A POTENNCIA CURRICULAR DA
EDUCACAQO INFANTIL

RESUMO

O tema do artigo diz respeito aos saberes de fundo com os quais
docentes da Educacao Infantii de S&o Paulo tém respondido a
Educacdo Inclusiva. O objetivo consiste em demonstrar que na
intersec¢cdo entre diversidades culturais e deficiéncias revelou-se
grande poténcia curricular nos modos exemplares de responder a
presenca de criancas migrantes estrangeiras com deficiéncia.
Metodologicamente foram utilizadas cenas registradas em cadernos de
campo, anotadas em pesquisas etnograficas de um amplo programa de
pesquisa. As cenas foram analisadas com base na antropologia
educacional de Roy P. McDermott e Hervé Varenne. Os resultados
possibilitaram concluir que a docéncia com criangas pequenas expressa
um curriculo praticado com potencial para fortalecer a Inclusdo em toda
Educacéo Basica.

Palavras-chave: Diversidades. Deficiéncia. Poténcia curricular.

CULTURAL DIVERSITIES, DISABILITIES AND
INCLUSION: THE CURRICULAR POWER OF EARLY
CHILDHOOD EDUCATION

ABSTRACT

The subject of the article concerns the background knowledge with
which teachers of Early Childhood Education in Sdo Paulo have
responded to Inclusive Education. The objective is to demonstrate that
at the intersection between cultural diversities and disabilities, it has
proved to be a great curriculum power in exemplary ways of responding
to the presence of foreign migrant children with disabilities.
Methodologically, scenes recorded in field notebooks, annotated in
ethnographic research of a broad research program, were used. The
scenes were analyzed based on the educational anthropology of Roy P.
McDermott and Hervé Varenne. The results made it possible to
conclude that teaching with young children expresses a curriculum
practiced with the potential to strengthen Inclusion in all Basic
Education.
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1. DIVERSIDADES CULTURAIS, DEFICIENCIAS E INCLUSAO: A POTENCIA
CURRICULAR DA EDUCACAOQO INFANTIL

Este artigo parte de uma premissa formulada com ampla base empirica de
pesquisa que sustentou a analise e as conclusfes aqui apresentadas. Diz respeito a uma
agenda investigativa que estd em andamento desde 2014, que acumula informacdes
sobre os temas diversidades culturais e educacdo inclusiva, com registros feitos no
ambito da educacéo publica da cidade de Sao Paulo, processo que repercutiu e repercute
em publicacdes e orientagdes na pés-graduacdo dos ultimos cinco anos.

Nas pesquisas precedentes, que serdo detalhadas na secdo 3 deste artigo, o
contato com a Educacado Infantil proporcionou registros significativos relacionados a
presenca de criancas pequenas com deficiéncia em seu cotidiano. E o atual projeto de
pesquisa em andamento desde 2019, financiado pelo CNPg?!, intitulado “Educacgéo
Inclusiva: conexdes entre diversidades, deficiéncias, migra¢des”, tem comprovado que a
Educacdo Infantii apresenta uma perspectiva propria imprescindivel aos estudos
interessados nessas conexdes. Essa perspectiva propria permite, inclusive, abordar o
tema curriculo de modo singular.

Debater possiveis articulacdbes entre Educacdo Infanti e curriculo e,
consequentemente, a formacdo docente implicada nisso que ética e politicamente se
busca com a conexdo entre dois universos tdo complexos quanto especificos (0 das
criancas pequenas e os chamados conteldos escolares), exige reconhecer que, no
ambito da Educacéo Basica brasileira, a docéncia na Educacéo Infantil ndo corresponde a
um polo passivo que simplesmente recebe diretrizes externas, alheias, e as executa. O
campo de acdo docente na Educacao Infantil sempre foi (e ainda é) desafiado a superar
contradi¢Bes postas inclusive em seus marcos regulatérios.

Joia (2017) pesquisou o0 modo como, no final do século XX, o entdo vigente
Referencial Curricular Nacional para Educacao Infantil (RCNEI), de 1998, foi apropriado
como se fosse uma “cartilha para os pequenos”. Pressupondo uma docéncia que aplica
regras, com dispositivos de “guia pratico”, projetava uma crianga que passivamente
responde a estimulos adultos e, por isso, naquele RCNEI a nocao implicita de curriculo
ndo reconhecia sua centralidade. Foi necessario ultrapassar as limitacdes desses

pressupostos.

! Processo CNPq 305634/2019-4.
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As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI), de 2009,
buscaram a centralidade pedagdgica na crianca e com a crianca, tanto assim que em seu
Artigo 4° reconheceu-se que, na Educacdo Infantil, as criancas constroem suas
identidades pessoais e coletivas. Somente € possivel reconhecer esse “fundamento”
centrando o foco nas interacfes e na ludicidade para que, na estruturacdo curricular, a
configuracdo do agir docente entre o cuidar e o educar ndo seja dicotbmica, mas
expressdo pedagogica de relagbes sociais que se materializam na educagédo “com’”
criangas pequenas, produtoras e transformadoras de cultura.

Mas essa trajetoria de lutas para defender e adensar a estrutura propria, singular,
da docéncia na Educacédo Infantil, recentemente viu-se caminhando sobre o terreno
movedico e contraditério das Bases Nacionais Curriculares Nacionais, a BNCC.

Ainda que reverberem repertérios que ecoam exitosos usos da categoria
“‘experiéncia”, € impossivel ndo expressar perplexidade diante da pretensa e equivocada
universalizacdo dos sentidos de infancia e de crianca manifestos no documento em
guestdao. E se num marco legal desse porte infancia e crianca despontam como
substancias naturalizadas e a-historicas, os temas deficiéncia, diversidade e inclusdo, que
sdo abordados neste artigo, foram simplesmente apagados, silenciados, como se nhao
fossem, desse modo, questdes pertinentes a docéncia na Educacéo Infantil.

O histérico de pesquisas sob minha responsabilidade, levado a efeito nas ultimas
duas décadas, intensificado a partir de 2012, me permite afirmar que a docéncia na
Educacao Infantil, ainda que submetida a continuas tentativas de descaracterizacao,
configurou-se densamente e o universo da Educacéo Inclusiva tem exemplos, como 0s
gue sao aqui trabalhados, que corroboram essa afirmacéo.

Trata-se de um campo de acdo docente que ja acumulou, com a prépria
experiéncia historica, perspectivas educativas que tém potencial para revigorar a docéncia
com “todas” as criangas matriculadas na Educacdo Basica. A Educacdo Infantil, sua
primeira etapa, tem o que ensinar a Educacao brasileira no seu todo. Destaca-se aqui a
referéncia a “todas” as criangas, porque em relacdo aos temas diversidades culturais e
deficiéncias, as/os docentes da Educacdo Infantil se posicionaram avant-garde e tém
acumulado expressivo conhecimento sobre Educacgao Inclusiva, um dos mais complexos
desafios que assumimos como sociedade.

Esta € a premissa deste artigo, ou seja, o cotidiano laboral de professoras/es que
trabalham com criancas de zero a seis anos de idade ja contém reflexdes curriculares que
proporcionam densas praticas de Educacdo Inclusiva, especialmente porque, no
especifico dessa experiéncia docente, forma e conteddo ndo se separam. Para
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contextualizar o que possibilitou assumir essa premissa podemos tomar a cidade de Séao

Paulo como base territorial para sustentacdo desse argumento.

2. CONTEXTUALIZANDO E EXPLICITANDO UMA CONCEPCAO DE CURRICULO

O Nucleo de Estudos de Populagdo Elza Berqudé (NEPO), da Universidade
Estadual de Campinas (UNICAMP), computou em 2019 consideravel nimero de
matriculas de criancas estrangeiras no Brasil, somando em seus registros filhos/as de
imigrantes e de refugiados.

A contagem, baseada em dados oficiais obtidos em vérias plataformas de registro,
de ambitos federal, estadual e municipal, indicou 130.067 matriculas, com grande
destaque para a cidade de S&do Paulo que registrava 17.787 criancas estrangeiras
matriculadas.

Na maior cidade brasileira, a Rede Municipal de Ensino recebia 5.469 criangas e a
Rede Estadual de Ensino recebia 6.619 criancas e adolescentes. Nessas Redes, na
Educacdo Infantii estavam matriculadas 3.304 criancas estrangeiras e no Ensino
Fundamental I, 3.815. E esse tecido multicultural mostrava intensa diversificacdo, com
153 nacionalidades declaradas, numa polifonia audivel em poucos territorios infantis do
planeta.

Em termos numeéricos, predominam nas oito primeiras posi¢cdes desse censo
criangas cujas familias migraram da Bolivia, do Haiti, de Angola, do Japéo, da China, do
Paraguai, do Peru e da Venezuela. E se o Brasil, neste momento, esta submerso num
obscurantismo em que até a producao de indices demograficos se vé deteriorada, pelo
menos esses numeros resgatados no denso trabalho realizado pelo NEPO/UNICAMP tém
confiabilidade, uma vez que a pesquisa académica tem confirmado a estabilidade desse
quadro em S&o Paulo (BAPTISTA; MAGALHAES, 2020).

Com base nesse cenario metropolitano de impressionante diversidade cultural, este
artigo apresenta uma analise a respeito da poténcia curricular da Educacao Infantil e seus
“saberes de fundo”, enfatizando aspectos que dizem respeito diretamente a Educagao
Inclusiva.

Dizem respeito a Educacgao Inclusiva porque esses “saberes de fundo” remetem ao
curriculo praticado na experiéncia docente com criancas pequenas que contém licbes
significativas sobre a educagédo “em comum”, com a diversidade, que evita transformar

diferencas em desvantagens. A interseccao entre complexidades originadas no desafio de
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lidar com diversidades e deficiencias tem demonstrado quao densa, em termos
pedagogicos, pode ser a docéncia na Educacéo Infantil.

A categoria “saberes de fundo” tem conexdes com o “agir comunicativo” tal como
pensado por Habermas (2012). Por isso, € importante deixar claro que a alusdo a um
curriculo praticado na experiéncia docente com criangas pequenas nao supde um retorno
a dicotomia entre teoria e pratica. Os “saberes de fundo” nao correspondem as
representacoes que distorcem o trabalho docente na Educacao Infantil, supondo-o obra
exclusiva das maos, reino da pratica e do aprender fazendo (FREITAS, 2007). Ao
contrario disso, os “saberes de fundo” correspondem a um acumulo de experiéncia
profissional que ndo separa o estudado do vivido na configuracdo identitaria desse/a
professor/a (DUBAR, 1998, 2006, 2012).

A referéncia a acdo comunicativa ampara-se na constatacdo de que docentes da
Educacao Infantil ttm acumulado uma experiéncia histérica concreta, que diz respeito
aquilo que permitiu a Habermas (2014, 2018) reconhecer um modo de agir na esfera
publica que nao distingue teoria da pratica e que abre caminho para a interacdo com a
“diferenca do diferente” sem perder o todo de vista. Essa reflexdo habermasiana tornou-
se fundamental para pensar 0s nexos entre educacdo e multiculturalismo, tema
fundamental nos estudos sobre migragao estrangeira.

“Saberes de fundo” sao os que demonstram que docentes da Educacao Infantil
sabem que

(...) € por meio de intervencgdes concretas no mundo entre sujeitos, utilizando corpo e
palavra para tais intervencdes, que se estruturam novas possibilidades de racionalidade e

de participacdo em esferas cada vez mais amplas da cultura, bem como de participa¢do na
esfera publica (MARTINI, 2011, p. 188-9).

Trata-se de acdo docente que se faz e se adensa com um modo objetivo de
redimensionar tempos, espacos e linguagens. O curriculo praticado se deixa permear por
“saberes de fundo” que muitas vezes superam inconsisténcias do curriculo prescrito.

A concepcao de curriculo com a qual trabalho, que permite reconhecer os saberes
de fundo, parte do pressuposto que tudo o que é curricular € inseparavel das dindmicas
sociais em cujas relacdes e assimetrias se configuram poderes e contra poderes.
Curriculo ndo é um dispositivo neutro que “transmite” cultura sendo, ao contrario,
expressao material, forma social do que se faz predominante (Freitas, 2009). Os “saberes
de fundo” se acumulam muitas vezes como se fossem camadas de resisténcia aos efeitos

das assimetrias sociais.
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O que Silva (1995, p. 195) escreveu a respeito do curriculo ainda conserva grande
atualidade para mim:

(...) as narrativas contidas no curriculo trazem embutidas no¢des sobre quais grupos sociais

podem representar a Si e aos outros e quais grupos sociais podem ser apenas

representados ou até mesmo excluidos de qualquer representacao. (...) Assim, as narrativas

do curriculo contam historias que fixam nocdes particulares de género, raca, classe —

no¢cdes que acabam também nos fixando em posi¢cdes muito particulares ao longo desses
eixos de autoridade.

Se 0 autor menciona géneros, raca, classe, eu acrescento deficiéncia como
categoria antropoldgica fundamental, alusiva a diferenca e também passivel de ser
analisada como construgdo histérico-social. Os “saberes de fundo” da a¢do docente na
Educacéo Infantil ndo expressam obediéncia ao curriculo formal, mas sim elaboragéo
constante de si em relacdo aos desafios de uma realidade multifacetada, em que se
apresentam de modo desafiador intersec¢des entre deficiéncias e diversidades culturais.

O argumento aqui desenvolvido exige compartilhar achados etnogréficos, tesouros
de cadernos de campo, que foram obtidos em pesquisas (FREITAS, 2013; FREITAS;
SILVA, 2015; FREITAS; JACOB 2019; FREITAS; GONGALVES, 2021; FREITAS;
SANTOS, 2021) que permitiram observar, ouvir e interpretar protagonistas do cotidiano
educacional de escolas da regidao central de Sdo Paulo (docentes, coordenadoras
pedagogicas, maes).

Sao dados que se mostraram com a permanéncia do pesquisador em campo, em
territorio com ampla diversificagdo populacional de base estrangeira, cuja matricula de
criancas pequenas nas EMEIs foi e é fator de consideravel importancia na sedimentacéo
de condicbes de vida mais dignas para as familias como um todo e para as maes
imigrantes de modo singular. Por exemplo, as compara¢des que maes de criancas com
deficiéncia fizeram, diferenciando a experiéncia da/na Educacado Infantil em relacdo a
experiéncia do/no Ensino Fundamental |, desvelaram estratégias inclusivas em algumas
Escolas Municipais de Educacédo Infantil (EMEIS) que foram organizadas com recursos
que permitem lembrar as “ecologias brincantes” (BRONFENBRENNER, 1986) muito
elogiadas na rica tradicdo pedagodgica italiana (BONDIOLI, 2004).

Especificamente em relagdo as pessoas com deficiéncia, analogias emergiram, por
exemplo, quando foram comparadas as situacdes de criancas que passaram por essas
duas etapas da Educacdo Béasica ou quando foram comparadas as trajetorias de
irmaos/as simultaneamente matriculados/as em etapas diferentes. E foi o exercicio da
escuta que permitiu reconhecer o que se configura como poténcia curricular da Educacgao

Infantil, seu protagonismo inclusivo, o que sera tratado nas secfes seguintes deste artigo.
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3. PESQUISAS PRECEDENTES

Em pesquisa anterior, que abordou o tema diversidade cultural na Educacao Infantil
na cidade de Sao Paulo (FREITAS; SILVA, 2015), com atencdo especial a presenca de
criancas pequenas bolivianas, foi possivel antever nas tensdes do chdo da escola
situacdes potencialmente “deficientizadoras” no cotidiano analisado de perto.

A categoria “deficientizacdo” € fundamental na argumentagao central deste artigo.
Diz respeito a perspectiva antropoldgica que nos ensina a perguntar como cada um/a
pode “tornar-se” uma pessoa com deficiéncia. Ou seja, nessa perspectiva sujeitos nao
sdo analisados com base na dimensdo organica, biomédica da existéncia. Nos seus
impedimentos cada pessoa experimenta um mundo concreto que se fecha contra ela.
Tornar-se uma pessoa com deficiéncia significa chegar a um ponto de encontro entre o
corpo com seus impedimentos e as estruturas que concebem as tarefas como se fossem
“naturalmente” preparadas para “aptos”. Tornar-se uma pessoa com deficiéncia também
diz respeito ao sujeito que se constréi nas interacdes que faz, ou seja, diz respeito a onde,
guando e como vive a experiéncia de “fazer-se” (MURPHY, 2000).

Hugues e Paterson (2017) sao pesquisadores que retomam as bases
interpretativas elaboradas por Merleau-Ponty (1982) e elaboram uma sintese que permite
usar a categoria deficientizacdo de modo a observar, em cada cena, como a organizagao
do cenario ou as acgbes entre pares resultam demarcacfes que estabelecem o lugar
“‘adequado” a quem n&o deveria estar. As pesquisas que escolhi mencionar brevemente
como precedentes deste artigo mostraram situagbes em que algumas criangas migrantes
estrangeiras foram/sdo deficientizadas. Mas mostraram também situacdes nas quais a
acao docente evitou essa deficientizacdo. Essas pesquisas ndo visavam a abordar o tema
deficiéncia, mas esta se tornou observavel ao leitor que tem dedicado atencdo ao uso que
antropdlogos fazem da categoria quando analisam questdes educacionais.

O espaco permite uma breve revisdo bibliografica sobre o tema migracao
estrangeira e educacao publica no Brasil. Cabe enfatizar que, especificamente em Sao
Paulo, a questao tem sido enriquecida com teses, dissertagdes, artigos e estados da arte.
Mas, no bojo dessa acumulacdo académica, rigorosa e caleidoscoOpica, a Educacao
Infantil e suas conexdes com a diversidade cultural € quantitativamente pouco abordada.
E as conexdes entre diversidades e deficiéncias neste mesmo universo da Educacéo
Infantil indicam um campo de observagdo e andlise praticamente em processo de

construcéo, considerando a escassez de abordagens a respeito.
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Dissertacoes e teses produzidas em Programas de Pés-Graduacdo em Educacéo
guando abordam a presenca de migrantes estrangeiros na educacdo publica citam
autores como Avelino (2020), Baeninger (2012, 2016) e Patarra (2005) que produziram
andlises e levantamentos detalhados e se tornaram, assim, fontes secundarias de
referéncia. Sao escritos cujos dados estatisticos, por exemplo, tém grande credibilidade
académica.

Magalhdes e Schilling (2012) analisaram a migracdo estrangeira na escola publica
como questao diretamente vinculada ao tema Direitos Humanos e Masella (2019), com
experiéncia docente na rede publica de ensino, abordou conexdes entre essa diversidade
cultural e os equipamentos publicos que mantém interlocu¢cdo com a escola publica,
como, por exemplo, equipamentos de salde e assisténcia social.

Braga (2019) produziu uma analise que se tornou referéncia abordando a presenca
de migrantes latino-americanos nas escolas publicas de Sao Paulo, relacionando essa
presenca a experiéncia docente com a diversidade cultural e as assimetrias sociais,
guestionando o curriculo, suas possibilidades e impossibilidades no atual momento.

Morais (2007) localizou bolivianos na educacao escolar de S&o Paulo analisando
dificuldades singulares da experiéncia educacional vivida e Goncgalves (2010) dedicou-se
a complexidade do escrever na experiéncia migrante. Magalhdes (2010), Alves (2015),
Grabriel (2016), cada qual a seu modo, abordaram a diversidade cultural migrante na
estrutura das representacfes docentes sobre educacéao.

Molinare (2016) investigou detidamente processos de alfabetizacdo de migrantes
estrangeiros na periferia de Guarulhos e Braga (2019b) fez um “estado da arte” que
acrescentou a esse rol de autores/as a presenca de Waldman (2012), Oliveira (2013),
Silva (2014) e Robim (2017) como referéncias necessarias ao tema “educacgédo para
imigrantes”.

Nesse universo, é importante destacar que somente Silva (2014) abordou a
diversidade cultural da migragdo estrangeira no ambito da Educacgao Infantil. Isso indica
gue as interseccionalidades entre diversidades culturais, deficiéncias e assimetrias sociais
abrangendo criancas pequenas dizem respeito um objeto de pesquisa que demanda

aproximacéao de outros/as pesquisadores/as.
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4. SOBRE REFERENCIAL TEORICO E CATEGORIAS DE ANALISE

Mencionei acima a categoria “deficientizagdo”, uma espécie de carro chefe
conceitual, mas cuja utilizacdo demanda somar seu potencial analitico com perspectivas
complementares e metodologia de pesquisa prépria, no caso, a etnografia. A matéria
analitica que da substéancia a este artigo diz respeito & antropologia da educacao na
medida em que engendra esfor¢os para entender e demonstrar a configuracdo de papéis
gue elaboram a diferenca e o diferente, evitando reduzir ambas as palavras aos dominios
do inato e a proclamacgéao da “esséncia” de cada um/a (BRAH, 2006).

Antropologia e etnografia sdo interdependentes, mas uma ndo € equivalente a
outra (INGOLD, 2017). Com a base etnografica que tem possibilitado pesquisar a
presenca de personagens improvaveis no chdo da escola como, por exemplo, criancas
pequenas migrantes estrangeiras com deficiéncia na Educacao Infantil, tem sido possivel,
no momento da escrita, relacionar observacao e analise, tal como ensina magistralmente
Strathern (2017).

O pressuposto metodologico de recolher na experiéncia etnografica aquilo que o
cotidiano sé mostra de perto e por dentro (WOODS, 1998, 1999), ou aquilo que subjaz na
dimensé&o do indocumentado (ROCKWELL; EZPELETA, 2007), também se complementa
com as articulagbes tedricas que permitem identificar qual base antropoldgica oferece
argumentos especificos para concatenar Educacao Infantil e Educacéo Inclusiva e, assim,
analisar diversidades culturais e deficiéncias na ambiéncia educacional da prépria crianca
pequena.

Esta base se apresenta em McDermott e Varenne (1996), McDermott (1988, 1993)
e Varenne e McDermott (1986), cujos escritos foram produzidos na mesma quadra
histrica em que o Brasil tornava-se signatario de convencgdes internacionais que
reconheciam os temas diversidade e diferenca como consubstanciais aos direitos
associados a infancia.

Esses autores sintetizam aspectos que incidem nos modos de conceber a
educacgéo de criancas com deficiéncia e que tém expressivas homologias com a historia
da Educacao Infantil no Brasil. E isso transparece com clareza quando apresentam o
pressuposto antropolégico que proporciona as bases interpretativas com as quais as
deficiéncias sédo reconhecidas na prépria construcao cultural da sociedade.

Demonstram que a educacéo de criangas com deficiéncia tem sido permeada por
reelaboracbes constantes dos danosos pressupostos da educagdo compensatéria e da
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retomada dos argumentos que identificam criangas pobres com a chamada “privagao
cultural” (McDERMOTT; VARENNE, 1996, p. 106).

A logica que se apresenta com 0 manejo dessas categorias parte do pressuposto
gue determinadas criancas nao tém cultura (confundindo cultura com conhecimento,
formacdo e informacdo) e que a caréncia que apresentam torna necessario reduzir
expectativas a respeito do quanto possam aproveitar da experiéncia intelectual
proporcionada institucionalmente.

Considerados/as privados/as culturalmente, sdo abordados/as como se estivesse
em questdo apenas prover cuidado para compensar caréncias. Configura-se, assim, um
modo de interpretar a presenca da crianca com deficiéncia como demanda de ordem
unicamente assistencial e incompativel com pressupostos educacionais. Sabemos que
esta é uma questdo que deitou raizes no Brasil e que custou e, por vezes, ainda custa,
intensa luta politica para superar esse reducionismo.

Kramer (1982), Rosemberg (2016) e Vieira (2016) demonstraram 0 quanto 0s
repertérios da educacdo compensatoria deixaram marcas destrutivas na educacdo de
criangas pequenas pobres, no Brasil, e Freitas e Gongalves (2021) retomaram essa
guestdo no universo da Educacdo Especial brasileira, recentemente tomado por essas
longevas dicotomias que separam cuidar de educar.

O fato € que, tanto no ambito da Educacao Inclusiva, que é um meio, um modo de
fazer, quanto no da Educacdo Infantil, que é uma etapa da Educacdo Basica, a
naturalizacdo dessas dicotomias teve e tem efeitos destrutivos, impregnados de corrosiva
violéncia contra a crianca pequena e suas teias familiares. Por isso, é necessario
acrescentar e destacar o que Mc Dermott e Varenne (1996, p. 107) ponderam a respeito
dessa questdo. Os autores consideram que o manejo da categoria diferenca, fundamental
para toda andlise antropoldgica, muitas vezes acrescenta dificuldades interpretativas que,
ao termo, trocam um reducionismo por outro.

Indicam que as assimetrias sociais, e as singularidades que se manifestam com a
presenca da pessoa com deficiéncia, muitas vezes ndo sdo abordadas com o
reducionismo das hipoteses compensatérias, mas sado “desligadas” com a palavra
diferenca. Ou seja, toda e qualgquer complexidade é reduzida ao truismo que
descompromissa qualquer intervencdo com o indicativo “mas ele/a é diferente”
(McDermott; Varenne, 1996, p. 108).

A poténcia da categoria diferenca €, assim, esvaziada com expedientes que
frequentemente sugerem agrupamentos de diferentes, ou seja, segregacoes defendidas

como se engendrassem beneficios e garantias “aos diferentes” conforme as
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impossibilidades trazidas por suas diferencas. Decorre disso a interdicdo as experiéncias
multiculturais e uma recusa estrutural a reconhecer o que se tem em comum,
reconhecimento esse que, possivelmente, mostra o que a escola tem de mais significativo
enquanto estuario que se renova com o fluxo de todas as aguas que afluem para um mar
comum, em comum.

E, na complexidade que entretece educacdo e diversidade, é quando abordam
cultura e deficiéncia, ou melhor, deficiéncia como constructo cultural, que esses autores
oferecem uma perspectiva critica que foi vislumbrada etnograficamente no curriculo
praticado na Educacao Infantil, na cidade de Séo Paulo.

A experiéncia de “tornar-se” uma crianca com deficiéncia extrapola a
particularidade organica e se enreda nos modos de fazer, modos de educar, modos de
aferir, modos de competir, modos de registrar e tudo isso se amalgama culturalmente em
atividades que envolvem a todos/as. Essas atividades sdo continuamente registradas e
descritas como se cada cenario contivesse 0S que conseguem e 0S que nao conseguem
classificados “em decorréncia de seus déficits naturais” (McDERMOTT; VARENNE, 1996,
p. 117). Como se fosse essa a diferenca entre as pessoas, 0 conseguir € 0 ndo conseguir.

Na cotidianidade desses processos, a crianca vive a experiéncia de tornar-se
deficiente ndo exatamente porque ndo desempenha a contento a tarefa posta, mas “com
a tarefa posta” cuja estrutura e dinamica pressupbéem que “desempenhar a contento” diz
respeito a um conjunto de capacidades inatas, que se tem ou ndo (McDERMOTT;
VARENNE, 1996, p. 119).

Antropologicamente, a deficiéncia é construida com todos/as participantes nos
jogos que naturalizam o existir como conjunto de tarefas e o resultado de cada agao como
se fosse expressdo de caracteristicas sempre e somente individuais. A arquitetura
simbdlica que torna a deficiéncia exprimivel com palavras e quantificacdes, ou seja, a
cultura, possibilita entender os biomarcadores como constru¢ao social.

Se a diferenga pode ser marcada de modo a “deficientizar’ a pessoa, em sentido
contrario, a concepcao docente estrategicamente voltada ao agir comunicativo entre
todos/as e com todos/as pode oferecer parametros pedagogicamente inclusivos. E,
metodologicamente, os registros de pesquisa que foram aqui analisados expressaram o
manejo de saberes de fundo, um curriculo praticado, do qual emerge o protagonismo da
Educacéo Infantil nesse universo especifico.

No bojo desse protagonismo sobreleva-se uma poténcia curricular estruturalmente
inclusiva, que se apresenta, nesta analise, na complexa interseccao entre dois desafios,

diversidade cultural e deficiéncia na mesma experiéncia infantil.
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5. O QUE ESSA PERSPECTIVA INTERPRETATIVA PROPORCIONOU

A coleta de dados deu-se em momentos diferentes, no ambito das pesquisas
mencionadas na secdo 2 deste artigo, e também no ambito do Projeto CNPq em
andamento mencionado logo ao inicio. Os exemplos que serdo analisados a seguir foram
registrados em cadernos de campos que sao, simultaneamente, alusivos ao interesse de
cada investigacdo, mas também acumulacdo continua de pesquisa no ambito da
Educacao Inclusiva. Todos tém um fio condutor que concatena a agenda de pesquisa em
andamento.

Considerando os cuidados éticos tomados para observar e registrar as situacoes
narradas, amparados no compromisso de ndo expor diretamente as personagens, a
descricdo dos sujeitos de pesquisa foi reduzida ao minimo necessario, e 0os exemplos
retirados dos cadernos de campo sao indicados com a sigla “cdc”, apés a mengao. Sao
destacados trés exemplos de intervencdo pedagogica na Educacdo Infantil que
proporcionam discutir aspectos que relacionam a interseccao entre diversidade cultural e
deficiéncias na especificidade do que é objeto desta andlise. S&o exemplos que permitem,
acima de tudo, vislumbrar como a docéncia na Educacgao Infantil percebe os “efeitos
deficientizadores” (McDERMOTT; VARENNE, 1996, p. 120) dos enquadramentos, das
disposicOes e dos propoésitos de cada atividade.

O primeiro exemplo decorre da reacdo da professora, mulher negra de 39 anos, a
expectativa de mae boliviana, 40 anos, que argumentava “sonhar com uma EMEI (Escola
Municipal de Educacdo Infantil) s6 para imigrantes” (cdc) para evitar preconceitos e
rejeicoes.

Quando essa mae argumentou que ser estrangeira era, em sua opinido, um
problema, mas ter dificuldades auditivas, como era o caso de sua filha, era uma barreira,
no seu entender, insuperavel, acrescentou a situagcdo uma perspectiva que possibilitou a
professora expor uma caracteristica fundante da Educacéao Inclusiva.

Essa situacdo acrescentada pela méae resumia-se num modo de “defender a filha”
lembrando que ela tinha direitos “mesmo sendo diferente” (cdc). E foi a esse acréscimo
que a professora respondeu: “ela tem direito a educacéo nao porque € diferente, mas sim
porque é igual!” E acrescentou o dado estruturalmente inclusivo: “a diferenga nao tira o
gue ela tem em comum com as outras criangas” (cdc).

A professora evitou o manejo excludente da categoria diferenca que é usada
muitas vezes para proclamar a irredutibilidade das distancias sociais e interpessoais. Sem

desconsiderar o que se evidenciava com uma origem étnica diferente e com uma
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identidade fundada na diferenca que se pronuncia com a deficiéncia, a professora indicou
gue esta, a diferenca, ndo poderia ser usada como barreira adicional as dificuldades ja
percebidas. Nao prometeu um cantinho sé para a crianga como pedia a mae.

A acgdo docente ndo procurava fazer da diferenga um lugar para ficar (Goffman,
2012, 2013), ou seja, um redutor que se aplica em certas circunstancias para indicar que
a pessoa esta no seu lugar de fazer porque € diferente. A professora sabia (e sabe) que
se fizesse assim terminaria trazendo para sua turma um espaco interno reservado aos
gue nao conseguem, gerando um modo de estar que Goffman (2011) denominou de
“‘presenca ignorada”. Assim, finalizou seu acolhimento a méae boliviana indicando, com
esforco didatico para se explicar, que o desafio da escola sempre se mostra no modo de
pensar as atividades para e com todos/as, de modo a fazer com que a situagéo de cada
um/a ndo se torne desvantajosa conforme as diferencas presentes. E corroborando a
hipotese de que cenarios tém configuracdes deficientizadoras, generosamente
reconheceu: “o maior problema que vocés tém sdo as pessoas como eu, que entendem
quase nada do castelhano” (cdc).

Sdo continuas as evidéncias (BRAGA 2019, 2019b) que demonstram que as
barreiras idiomaticas tém conduzido a experiéncia de muitas criangcas migrantes
estrangeiras ou refugiadas aos encaminhamentos para verificacdo de “suspeita de
autismo” (FREITAS; GONCALVES, 2021). Considerando aquilo que muitas vezes €
descrito superficialmente no cotidiano escolar como alheamento ou impossibilidade
comunicativa, a percepcdo da prépria professora € reveladora de uma experiéncia
cumulativamente inclusiva, principalmente porque néo reduz a subjetividade do outro a
expectativa de que unilateralmente se adapte.

O segundo exemplo contempla uma questdo de fundo, relacionada ao uso
constante e apropriacdo corrente da palavra autonomia, palavra central no Iéxico
educacional tanto das politicas quanto das propostas pedagodgicas para criangas com
deficiéncia. E o processo de construcdo dos direitos educacionais das pessoas com
deficiéncia, especialmente no Brasil, permite desvelar um deslocamento no sentido de
autonomia. Mas trata-se de um desvelamento apreensivel de perto, no plano da
cotidianidade, ou seja, nos “modos de usar”, lembrando Certeau (2000).

Autonomia é categoria chave, por exemplo, na pedagogia proposta por Paulo
Freire (2011) e € central na organizacdo de argumentos de amplo e variado espectro
politico, desde a defesa do que € estrutural nas universidades publicas até a formulacéo
de direitos de minorias. Porém, a aproximagdo recente entre perspectivas do feminismo e

os estudos criticos da deficiéncia, os disability studies (TREMAIN, 2017) tornou possivel
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perceber que as lutas por reconhecimento do corpo, enquanto corpo em construgcao, tém
sido atrapalhadas pelo uso corrente da palavra autonomia em detrimento da palavra
interdependéncia, como se esta sempre significasse anormalidade a ser superada ou
fardo a ser tolerado. Ou seja, cada vez mais se menciona autonomia com a projecéo de
um sujeito social que, por suposto, se realiza “nao atrapalhando” (cdc), ndo demandando,
“nao incomodando” (cdc).

Nos projetos pedagdgicos que contemplam a presenca de criancas com
deficiéncia, a referéncia a estratégias como dar autonomia, restituir a autonomia, garantir
desempenho autdnomo, cada vez mais tem naturalizado um roteiro em direcdo ao sujeito
competitivo, que se realiza com performances de alto rendimento e que,
fundamentalmente, ndo incomoda.

A interdependéncia é caracteristica fundamental do humano enquanto categoria
sécio historica (PINO, 2010), o que retoma autores classicos de diferentes perspectivas
como Lev Vigotski (1978), Marcel Mauss (2003) e Georg Mead (1932). E isso diz respeito
a reconhecer que a propria constituicdo de cada sujeito € um processo permanente que
se da sempre ao lado de, em meio a, com a mediacdo de, em conexao com, e assim por
diante. Autonomia € categoria politica insubstituivel, que ndo pode ser reduzida a
condicdo de antipoda da interdependéncia como se a referéncia a esta fosse indicativa da
presenca de um corpo inferior porque percebido num fazer que se da “com o auxilio de”
(cdc).

A perspectiva inclusiva recolhida nas consideracbes de uma professora da
Educacao Infantil, mulher branca, 37 anos, a respeito de uma questdo apresentada por
uma mae haitiana, mulher negra, 40 anos, facilita compreender o que estd em questao
com este segundo exemplo.

Quando a mae manifestou seu espanto pela possibilidade de matricular sua filha na
EMEI considerando sua redugcdo de mobilidade advinda da paralisia cerebral, usou como
argumento para justificar sua surpresa a “pouca autonomia” da crianga, “dependendo dos
outros para ir ao banheiro” (cdc). Sua filha faz parte da populagédo cujas especificidades
motrizes, comunicativas e cognitivas comecaram a ser configuradas na ocorréncia de
paralisia cerebral motivada por andxia neonatal no parto.

A resposta docente é paradigmatica do que é a Educacao Inclusiva. A professora
“‘explicou” (cdc), de modo acessivel, as experiéncias organizadas com estratégias de
“‘andar com o pé do outro” (sobreposicoes), “‘pegar com a mao do outro”
(encadeamentos)”, “enxergar com o olhar do outro” (mediagdes), “ampliar com o corpo do

outro” (extensdes), “escutar com o corpo do outro” (percussées).
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Quando explicava a finalidade de cada experiéncia demonstrava que a razao
pedagogica de cada proposta estava no fazer em si, ndo exatamente na busca de um
resultado, ou seja, 0 que estava em experimentacdo era a percepcdo da corporeidade
enriquecida pela oportunidade de fazer, estender-se, conseguir com a mediacao do outro
corpo. Pensado assim, o0 ganho pedagdgico da experiéncia € inestimavel, pois diz
respeito a um fazer interdependente sem qualquer alusdo as marcacfes do nao
conseguir, do ndo poder, do ndo ser eficiente. Constatava-se cada um/a ampliando a
poténcia do agir, no agir com 0 outro corpo.

Ao mesmo tempo em que descrevia uma ecologia brincante demonstrava dominio
expressivo da categoria campo de experiéncia, nem sempre utilizada com a densidade ja
comprovada em experiéncias com as que Finco, Barbosa e Faria (2015) descrevem e
elogiam em relagdo a pedagogia da infancia italiana. E na mesma circunstancia, a
manifestacdo de opinido para uma colega de trabalho, mulher branca, 41 anos, que se
aproximou do local da conversa, permite vislumbrar, com este exemplo, o alcance critico
da questao: “autonomia nao quer dizer ndo me peca nada, ndo me incomode”, disse com
firmeza, (cdc).

Em relacdo a base teorica mobilizada para analisar os exemplos escolhidos,
percebe-se 0 alcance daquilo que McDermott e Verene (1996), McDermott (1988, 1993) e
Varenne e McDermott (1986) indicam quando afirmam que se a deficiéncia é construida
culturalmente, a ndo deficientizacado também é.

Ainda tomando por referéncia a paralisia cerebral, o terceiro exemplo traz em seu
bojo uma questdo que permanentemente desafia a Educacao Inclusiva, que € a presenca
escolar de criangcas com severa reducdo de mobilidade e, simultaneamente, dificuldades
expressivas com a fala, com a articulagdo e emissao da voz. Isso tem desafiado a
Educacao Inclusiva porque ndo sdo poucas as vezes em que a presenca de crian¢cas com
essas caracteristicas é questionada na escola. E, muitas vezes, seus familiares sao
igualmente questionados como se estivessem “buscando o impossivel” (cdc).

Sé&o criangas cujos corpos diversificam o cotidiano, o chdo da escola, com a
singularidade de seus ritmos e compassos e, com frequéncia, acrescentam ao cenario
corporeidades compostas com préteses e Orteses. S8o criangas cuja acdo docente €
decisiva para que seus “pés redondos de metal”’, alusdo a percep¢ado que criangas
pequenas tém de suas cadeiras de roda (MARQUES, 2019), ndo fiquem
permanentemente a parte.

No ambito da Educacao Infantil, algumas préticas tém sido decisivas para ampliar o

leque de possibilidades comunicativas, em perspectiva inclusiva. E um exemplo denso
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pode ser reconhecido na estratégia de utilizar um repertorio de figuras com o qual a
crianca se expressa apontando, indicando nos desenhos e com os desenhos o que quer
comunicar. Com o registro dessa experiéncia, percebeu-se a articulacdo de uma espécie
de “voz de papel’ com a qual a crianga “fala” (cdc). Mas o que possibilitou reconhecer
nessa dinamica uma pedagogia inclusiva foi o processo de planejamento, organizacéo e
execucao da experiéncia de falar apontando, processo que foi construido com todas as
criancas presentes.

A professora, mulher branca, 28 anos, estruturou o trabalho do todo para a parte e,
por isso mesmo, em nenhum momento propds que fosse assimilado como se tivesse
engendrado um recurso para quem ndo consegue falar. Ao contrario disso, com
intensidade Iudica, a arte de falar apontando mostrou-se enriquecedora do agir
comunicativo em sua diversidade porque todos/as se apropriaram da “voz de papel”’. A
constancia e a variacéo na utilizacdo com todas/os e por todas/os do repertorio de figuras
repercutiram no modo como o uso individual tornou-se parte dos modos de ser e de estar
entre pares naquele local. Nao se tratava de um apetrecho daquela/e que nao tem fala,
mas um dos modos de falar ensinados para todas/os.

Também ¢é importante destacar que especificamente em uma EMEI da Rede
Publica de Sdo Paulo essa mesma dinamica foi percebida como estratégica para que a
presenca de criancas falantes do castelhano nédo fosse objeto de deficientizagdo, como
muitas vezes ocorre quando criangcas migrantes estrangeiras sédo reduzidas a um
silenciamento que as enquadra nos limites da incompreensao idiomatica de parte a parte.
Ou seja, tem sido possivel perceber um curriculo praticado com base na experiéncia de
incluir e que se adensa com saberes de fundo acumulados na propria arte de educar
criangas pequenas com suas diversidades.

N&do sao praticas apreensiveis com binarismos que separam os fazeres
distanciando-os da reflexdo e da teoria. Efetivamente, trata-se de pedagogia inclusiva
porque suas camadas de experimentacdo foram nutridas com referéncias (como a
vigotskiana, por exemplo) que permitem reelaborar a mobilizagdo dos sentidos para que a
interacdo com o outro e com os fluxos do ao redor se processe sem fragmentar a sintonia
entre todas/os. Manejar coletivamente a “voz de papel” diz respeito a manobrar palavras.
Quando se afirma que a ludicidade é a razdo educativa, a ratio pedagogica da Educacédo
Infantil, faz-se necessario reconhecer uma densidade que tem muito a contribuir com os
debates curriculares atinentes a escolarizacdo no seu todo, de modo singular quando se

trata de Educacdo Inclusiva. A poténcia curricular da Educacao Infantil também pode ser
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percebida no modo como a diversidade € reconhecida em seus espacos, tempos e modos

de fazer.

6. CONSIDERACOES FINAIS

No universo investigativo da Educacao Inclusiva, especialmente quando o foco
incide sobre a Escola Publica, algumas situacdes oferecem perspectivas comparativas
gue permitem reconhecer aquilo que, neste artigo, € denominado poténcia curricular da
Educacao Infantil.

Diversidade cultural e deficiéncias sao palavras chave nesse processo de
reconhecimento dessa poténcia curricular, pois no conjunto de pesquisas levadas a efeito
nos ultimos anos, tornou-se possivel registrar a percepcdo de maes que, na transicao da
Educacao Infantil para o Ensino Fundamental |, manifestam o sentimento de “desamparo”
(cdc) que o novo modo de expor expectativas de desempenho traz ao cotidiano de suas
criangas, muitas vezes interpeladas como “se ndo fossem mais criangas, na passagem
para o Fundamental I’ (cdc). O registro dessas situagbes adquire singularidade na
experiéncia das criancas migrantes estrangeiras que tém a oportunidade de interagir com
docentes que lancam méo de estratégias efetivamente inclusivas e que, por iSso mesmo,
inibem os efeitos deficientizadores que muitas praticas tém sobre as criangas.

Nesse universo ha também manifestacdo de hostilidades. E, por isso mesmo, foi
possivel registrar inUmeras cenas de tensdo e exasperacao dirigidas, por exemplo, aos
modos de agir e reagir de criancas bolivianas. Mas aqui, especificamente, muito ao
contrario disso, o que se destaca € o0 conjunto expressivo de situacbes em que foi
possivel registrar elaborada acdo pedagodgica permeada por saberes de fundo que
incidem na organizacao de experiéncias e, essas, sempre se tornam ecologias inclusivas.

N&o se deve incorrer no equivoco de utilizar esses exemplos para corroborar a
compreensao superficial que generaliza a impresséo de que a Educacao Infantil pode ser
inclusiva porque nao enfrenta os desafios especificos das etapas subsequentes da
Educacédo Bésica. Corroborar essa impresséo significa abrir mdo de reconhecer que os
campos de experiéncia da Educacado Infantil ddo aos modos de fazer uma arquitetura
intelectual que ndo € menos complexa “porque ndo ensina” (cdc), mas sim diversamente
complexa porque induz fazeres com tudo o que € proprio da crianca pequena, e que se
expressa na e com sua corporeidade. Quanto mais as etapas seguintes da Educacgao

Béasica estiverem sujeitas aos efeitos do “gerencialismo” (CARVALHO, 2020) como critério
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de cobranca para a efetividade do trabalho docente, mais as familias lamentardo a ruptura
em relacdo a Educacéo Infantil.

Uma nova face do adultocentrismo se configura nos modos como 0s processos de
escolarizacdo tém sido submetidos a elaboragdo do homem econdémico, o futuro
empreendedor que contabiliza suas habilidades e competéncias para “chegar la sabendo
concorrer” (LAVAL, 2020). A Educacdo Infantil preserva uma poténcia curricular
suficientemente intensa para que possa, com legitimidade, protagonizar debates
pedagdgicos importantes para toda a Educacéo Basica.

As estratégias com as quais deficiéncias e diversidades tém proporcionado
experiéncias “nao deficientizadoras” demonstram que a Educacao Infantil tem sido sim
mais inclusiva, mas ndo porque ainda ndo presta contas aos sombrios repertérios da

eficiéncia, mas sim porque sabe (e ndo se esquece) o que é infancia.
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