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OUSADIA NA PRODUCAO CURRICULAR

DE UMA REDE DE EDUCACAO INFANTIL:

SINGULARIDADES BORRAM CAMPOS E
QUADROS

RESUMO

Analisa-se a producao curricular na educagédo infantil da rede publica
municipal de Niter6i/RJ (2019-2020), quando se empreendeu a
reformulacdo do documento desta rede, nomeado de Referenciais
Curriculares (RC), de 2010. O processo contou com a participacdo de
profissionais de educacédo infantil discutindo a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) em cotejamento com o RC/2010 e a experiéncia da
rede. As acdes se deram em dialogo com pesquisadores, através de
diversas atividades, sendo parte realizada de modo remoto por conta do
Covid-19. O documento final traz uma concepcéo de curriculo que escapa
ao modelo homogeneizante e centralizado como determinado pela
BNCC, organizado em “direitos de aprendizagem”, “campos de
experiéncias” e “faixas etarias”.
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ABSTRACT

This paper analyzes the curriculum production in early childhood
education in the municipal public network of Niter6i/RJ (2019-2020), when
the network's document, named Curricular References (RC), was
reformulated in 2010. This process engaged early childhood education
professionals in discussing the Common National Curriculum Base
(BNCC) in comparison with the RC/2010 and the experience of the
network. This happened in dialogue with researchers through various
activities, part of which happened remotely due to Covid-19. The final
document brings a curriculum concept that escapes the homogenizing
and centralized model as determined by the BNCC, organized in “learning
rights,” “experience fields” and “age groups”.
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1  APRESENTACAO

[...] somos os Unicos em que aprender € uma aventura criadora, algo, por isso
mesmo, muito mais rico do que meramente repetir a licdo dada. Aprender para nés
€ construir, reconstruir, constatar para mudar, o que nédo se faz sem abertura ao
risco e a aventura do espirito. (FREIRE, 1997, p. 77).

A proposta deste artigo € refletir sobre a trajetéria de producdo do documento
curricular da educacdao infantil da rede publica municipal de educacgdo de Niteréi - RJ, no
biénio 2019-2020, em meio a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular para a
Educacao Basica (BRASIL, 2017), no pais. Sendo assim, nosso foco de analise esta no
processo que envolveu diferentes agdes e documentos, dentre eles o texto final da Minuta
do Referencial Curricular Municipal (RCM). Vale registrar que as autoras do presente artigo
acompanharam o processo analisado, a primeira autora na condicdo de eventual
colaboradora da Secretaria Municipal de Educacdo de Niterdi (SME) e a segunda como
pedagoga e atuando na equipe central dessa secretaria.

A discussédo das orienta¢des curriculares da rede publica de Niterdi teve todas as
acOes articuladas pela Secretaria Municipal de Educacéo niteroiense e envolveu todas as
etapas educacionais oferecidas por sua rede - Educacao Infantil, Ensino Fundamental
regular e na modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos. A revisdo das orientacdes se
fez pautada nos principios democraticos de participacao e coletividade, em oposicao a ideia
de formulagado da politica educacional gestada através de “processos massivos alinhados
a propostas verticalizadas”, como manifesta a Secretaria de Educacao, Flavia Araujo, no
texto de apresentacdo do RCM de 2020. Ainda nesse texto, prossegue afirmando o sentido

dado ao curriculo no fazer da Educacéo:

Considero sincronicamente a construgdo do bem comum e a micropolitica, que traz
para a reinterpretacdo os documentos oficiais. Com isso digo que esta proposta
curricular, ao seguir para as escolas, passara por processos criativos e singulares,
marcados pelo imprevisivel. Gosto desta discussao e pulsdo pedagoégica que urge
neste movimento. Vejo, com esperanca, que possa trazer contribuicdes para o
debate pedagdgico, 0 aperfeicoamento aos processos educativos e a afirmagédo da
democracia. (ARAUJO, 2020, p.11).

Na leitura do documento transparecem os sentidos que transbordam as escolhas
politico-pedagégicas que se pautaram pela criticidade, criatividade, pelo processo
continuado de discusséo curricular e pela producédo coletiva da minuta do RCM da rede
municipal de educacdo de Niteroi, em sua verséo preliminar apresentada ao Conselho
Municipal de Educacéo, em 14 de dezembro de 2020. Apesar de o Ministério da Educagéo

(MEC) ter criado todo um material e planejamento a ser executado pelas secretarias de
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educacéo para a “implementacao da BNCC” (BRASIL, s/d), a SME de Niterdi formulou com
sua rede os caminhos e materiais para tal.

A producéo curricular, seja no texto final como no processo de sua formulagéo,
expressa as singularidades da rede publica do municipio, que tem ousando criar praticas
educativas plurais e ndo conformadas a politicas centralizadoras e contrarias a condicédo
autoral das/os profissionais da educacao, das criangas, jovens e adultos estudantes. O
processo assumido pela SME e sua rede, frente a determinacdo do MEC, se configura em
ousadia no sentido freiriano. Paulo Freire discutiu a necessaria ousadia e coragem na
docéncia e no fazer educagao que decide “[...] dizer ndo a burocratizacdo da mente a que
nos expomos diariamente. E preciso ousar para continuar quando as vezes se pode deixar
de fazé-la [...].” (1997 , p. 9). Paulo Freire (idem) ajuda a pensar sobre a aventura criadora
presente no ensinar e aprender, com abertura ao risco, ao construir e mesmo ao reconstruir.
Aventura que se coloca como ousada, responsavel e ética. No processo de aprender e de
conhecer, o autor valorizava o lugar da pergunta que instiga, que promove 0 pensar, 0O
sentir, as experiéncias narradas e que ampliam entendimentos para se implicar no mundo
e com o mundo. Nesse sentido, percebemos a autoria das professoras e professores na
escrita do documento, ndo sé nos fragmentos retirados dos registros elaborados nas
unidades, em momentos especificos de sua discusséao e elaboragéo. A autoria € observavel
em seu todo, uma vez que este expressa questionamentos e reiteracdes sobre a trajetéria
das instituicBes publicas de educacao infantil do municipio, que séo os lugares de producao
de suas praticas e cujas singularidades borram campos e quadros prescritivos.

Conforme apresentamos nesse artigo, o texto da minuta do RCM/2020 conta sobre
0 seu processo de elaboracéo e as escolhas pedagogicas assumidas pela coletividade da
educacao infantil. Um processo que partiu de um convite da SME para a Rede “a leitura da
BNCC'" mas que enfatizou a necessidade de “releitura das Diretrizes Curriculares
Nacionais e 0 RCM 2010 — uma construcgao coletiva (referencial em vigéncia)”, salientando
ainda de considerar “também a importancia dos Projetos Politicos Pedagdgicos como
documentos de producéo curricular.” (NITEROI, 2020b, p.18). A compreenséo de curriculo
defendida no referido documento se opbe a perspectiva da BNCC e se pauta no
reconhecimento de que as “unidades escolares produzem curriculos, ou seja, [...] [ha]
movimentos instituintes como poténcia para desestabilizar sentidos que se pretendem

hegemonicos.” (Idem, ibidem).

! Grifo no texto original.
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O debate que propomos sobre a producdo de documentos curriculares no contexto
da BNCC dialoga com publicagbes da rede municipal de Niteréi, inclusive a minuta do
RCM/2020, a legislacdo educacional niteroiense, e com estudos no campo do curriculo e
da educacao infantil, além de ter como referéncia o pensamento freiriano. Nossa analise do
movimento curricular niteroiense em relacdo a BNCC indica que como pratica educativa
nao aceita a ideia de neutralidade da agao, o que “exige do educador a assungéao, de forma
ética, de seu sonho, que é politico. [...] a pratica educativa coloca ao educador o imperativo
de decidir, portanto, de romper e de optar, tarefas de sujeito participante e ndo objeto
manipulado.” (FREIRE, 1993, p.68-69).

Como ja exposto acima, nosso dialogo com Paulo Freire se d& especialmente com
suas contribuicdes quanto a compreensédo da educacdo em sua funcdo social, politica e
ética no processo de apropriacdo do conhecimento. Em sua obra, a discussdo sobre
educacao e conhecimento ndo se restringia a uma etapa escolar. Embora tenha iniciado
sua acao pedagdgica na educacao de adultos, seus estudos e reflexdes se voltaram para
a formacdo de homens e mulheres, desde crianca e por toda a vida. Em seu livro
“Professora sim. Tia nado. Cartas a quem ousa ensinar’ (1997), manifesta seu

reconhecimento da relevancia da educacdao infantil.

Nenhuma nagéo se afirmar fora dessa louca paixao pelo conhecimento, sem que se
aventure, plena de emocéo, na reinvencdo constante de si mesma, sem que se
arrisque criadoramente.

Nenhuma sociedade se afirma sem o aprimoramento de sua cultura, da ciéncia, da
pesquisa, da tecnologia, do ensino. E tudo isso comeca com a pré-escola?.
(FREIRE, 1997, p.36).

Entretanto, aqui nesse artigo, tomamos Paulo Freire em sua defesa da gestdo
educacional democratica e participativa, na qual os docentes tém importante papel, sendo
necessario assumir a ousadia de ensinar.

Para compreender o processo de producdo curricular da Educacdo Infantil
niteroiense recorremos a leitura e analise de um conjunto de documentos: a Portaria n°
085/2011, que define as Diretrizes Curriculares e os Referenciais Curriculares e Didaticos
para Educacao Infantil, Ensino Fundamental Regular e a Educagéo de Jovens e Adultos; a
Portaria n® 087/2011, que consta a Proposta Pedagogica da Rede Municipal de Ensino; o
Oficio Circular n° 166/2019, da Superintendéncia de Desenvolvimento de Ensino, que
convocou as unidades a analisarem a BNCC e encaminharem posteriormente para aquele
setor; o Referencial Curricular de 2010, da Rede Municipal de Educacgao; e a Minuta do

Referencial Curricular Municipal de 2020. Na leitura desses documentos buscamos

2 Grifo nosso.
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observar o processo de elaboracdo dos referenciais de 2010 e 2020 quanto a sua relacéo
com principios democraticos e de participacdo, a concepc¢ao curricular presente e o didlogo
com o campo da educacao infantil.

Ainda em relacdo aos documentos estudados, recorremos a Lei municipal n°
3.067/2013, que instituiu o Plano Unificado de Cargos, Carreira e Vencimentos dos

servidores da Fundacdo Municipal de Educacéo de Niter6i3, e a publicacdo da Fundacéo
Municipal de Educacdo de Niterdi (FME), intitulada Dados referentes as unidades
escolares, de 2020. Os dados obtidos nesses documentos foram complementados com
informacgdes obtidas em publicacdes pesquisas e estudos (FERNANDES, 2018; AROSA,
2008, 2011; FERNANDES, 2008; PICANCO, 2003; VASCONCELLOS, 2001;
VENTURA,2018).

Além disso, nossa experiéncia junto a rede publica niteroiense, seja como
colaboradora e como pedagoga da FME, também contribuiu no processo construcdo do

contexto estudado e na analise sobre a producéao curricular do municipio.
2 A ELABORAC;AO COLETIVA DE DOCUMENTOS CURRICULARES

A educacéo infantil publica de Niterdi tem sua trajetoria instituida entre as décadas
de 1990 e a primeira do inicio do século 21. Na metade dos anos 90, ha um “movimento de
transferir para a Secretaria de Educagdo as creches e pré-escolar [sic] que eram
administradas pela Secretaria do Bem Estar Social” (VENTURA, 2018, p.49). Até entao
havia unidades subordinadas a assisténcia e ofertadas por instituicdes filantropicas e
também “Casas das Criancas e Jardins de Infancia vinculados as secretarias de Educacéao
de Estado”, além de turmas de Jardim de Infancia que funcionavam em escolas municipais
publicas (idem, ibdem). Antes de ocorrer a transferéncia, h4 uma ac¢éo visando criar um
guadro permanente de profissionais para o trabalho destinado as criancas de creches e
pré-escolas ainda na Secretaria de Bem-Estar Social, foi quando se deu a realizacdo de
concurso publico para o quadro de auxiliar de creche, em 1993. Vale observar que essa

acdo, bem como a transferéncia posterior para a SME, ocorreu antes da promulgacao da

3 A Fundac3o Municipal de Educac3o de Niterdi (FME) foi criada através do Decreto n° 6.172/1991, em conformidade
com o item VI, do artigo 66, da Lei Organica do Municipio de Niterdi, autorizada pela Lei 924, de 25 de janeiro de
1991. Vincula-se a Secretaria Municipal de Educagdo (SME), sendo destinada ao desenvolvimento das atividades
educacionais e de ensino, como dever do Poder Publico. A SME estd na esfera da administra¢do direta e a FME se
caracteriza como uma autarquia que detém os recursos financeiros e administrativos necessarios a gestdao do Sistema
Municipal de Ensino), cabendo a esta a fungdo executiva, “a quem, inclusive estdo subordinadas as escolas e a quase
totalidade dos funcionarios.” (AROSA, 2011, p. 2).
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LDBEN/96. Entendemos que essas decisdes, naquele momento, se configuravam como
movimentos de busca pela estruturacdo de uma politica de atencdo a infancia na
perspectiva de um servigo publico e de direito da populacdo, mais especificamente, das
criangas.

Atualmente, a educacao infantil oferecida pela rede municipal a faixa etaria de 0 a 5
anos conta com o seguinte quantitativo: 42 Unidades Municipais de Educacao Infantil
(UMEI), 13 Escolas de Ensino Fundamental com Educacdo Infantil (UE), 03 Nucleos
Avancados de Educacao Infantil (NAEI) e 20 Creches Comunitarias do Programa Crianca
na Creche* (NITEROI, 2020b).

A questao curricular para a pequena infancia comegou a ser tratada em 1996,
quando a FME, junto com a “antiga Divisdo Materno-Infantil, equipes técnicas das unidades
de Educacéao Infantil e o Nucleo Multidisciplinar de Pesquisa, Extenséo e Estudo da Crianca
de 0 a 6 anos (NMPEEC-UFF)”, elabora o documento “Construindo a Educagéao Infantil do
Municipio de Niteréi” (NITEROI, 2020c, p.2-3). Esse documento registra a articulacdo da
rede com a universidade, em especial a UFF e a presenca de temas e questdes debatidas
no cenario nacional como “acolhimento e insergdo, rotina, brincadeiras e atividades
pedagogicas a serem desenvolvidas nas unidades.” (idem, ibdem).

No ano de 1998, em discusséo coletiva com todas as etapas da rede para definir
diretrizes para o trabalho pedagdgico, retomam a questao curricular, 0 que resulta na
publicacdo da proposta pedagogica “Construindo a Escola do Nosso Tempo”, em 1999.
Nesse documento ha um capitulo dedicado a educacado infantii fundamentado nos
Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil (RCNEI) (BRASIL, 1998),
material produzido pelo MEC como parte da politica curricular para a educacao basica,
nomeada de Parametros Curriculares Nacionais (PCN), implementada no sentido garantir
a presencga e direcdo maior desse ministério, e por conseguinte “do governo federal nos
sistemas de ensino estaduais e municipais, [...] quando, gracas a Constituicdo Federal de
1988, vinha-se afirmando o principio da descentralizacdo e fortalecimento da
municipalidade e instancias locais.” (AQUINO, 2005, p.101).

Entretanto, apesar de forte presenca do RCNEI no territério nacional, 0 movimento
por uma Educacao Infantil plural e referenciada na realidade brasileira continuou em
desenvolvimento com a elaboracédo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo

Infantil, em 1999, além de documentos e debates promovidos pela Coordenadoria de

4 Esse Programa se destina a complementar o atendimento as criancas de 0 a 5 anos, através de convénios
com entidades mantenedoras, regularmente constituidas, sem fins lucrativos, que mantenham creches
comunitarias no Municipio de Niteroi.
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Educacao Infantil (COEDI) do MEC. Desses documentos se destaca a série conhecida
como Carinhas®, que abordam temas que permitiram sistematizar conhecimentos e
experiéncias no campo da Educacéo Infantil, contribuindo para a formulagéo de politicas
destinadas a essa etapa educacional.

Em Niteréi, observamos esse movimento nas palavras de Ménica Picanco ¢ (2003,
p.24), em texto que consta na publicagdo do “Caderno 2: Subsidios para o Plano Municipal
de Educacé@o de Niter6i — Educacao Infantil”, inicia com um breve histérico sobre o
atendimento as criangcas pequenas no municipio, para em seguida apresentar os desafios
daquele momento, no que tange a construcdo de um plano municipal, ja que a educacéo
infantil colocava-se sob a responsabilidade da Fundag&o Municipal de Educacéo, ou seja,
como uma politica educacional, como direito da crianc¢a e “espago educativo e democratico”.

Segue trecho:

Sonhos comuns ou nao, eis 0 nosso ponto de partida. Ponto de encontros e
desencontros. Afinal, o que seria de nos sem as diferencas? [...] De uma Unica
verdade? Ora, deixemos este mundo para la... [...] saibamos respeitar e conviver
com as diferencgas. Transformemos em plural o singular e brindemos o encontro, a
relagdo. Isso é ilusdo? E um desafio. (PICANCO, 2003, p.24)

A autora alertava para o debate democratico necessario para alinhar ideias na
formulagédo de um plano municipal que visasse ampliar o atendimento com qualidade na
educacéo infantil, contemplando as singularidades, em vias a uma politica educacional.

O Caderno 2”, acima mencionado, reiune também, além dos resumos dos encontros,
textos da equipe pedagdgica da Fundacao Municipal de Educacéo (FME) e de professores
de universidades envolvidos no debate, como Profa. Vera Vasconcellos (UERJ), Profa. Lea
Tiriba (UNIRIO) e a j& citada Profa. Monica Picango (UFF). Esse documento revela marcas
de narrativas que alimentaram a trajetéria da educacdao infantil em Niter6i, em um processo
gue faculta producdes de documentos oficiais em movimentos instituintes de sentidos que
emergem do cotidiano da educagéo infantil.

Entendemos que na rede municipal de educacdo de Niter6i, mesmo com alguma

alternancia de governo e variacdes nas orientacdes das politicas educacionais, ao longo de

5 As Carinhas s30 compostas por um conjunto de cadernos, que trazem na capa desenhos de carinhas de criangas. Os
titulos publicados e suas datas sdo: “Subsidios para a Elaboragdo de Diretrizes e Normas para a educacgdo Infantil ”
(1998); “Proposta Pedagdgica e Curriculo para a Educagdo Infantil: um Diagndstico e a Construcdo de uma Metodologia
de Analise” (1996); “Critérios para um Atendimento em Creches e Pré-escolas que Respeitem os Direitos Fundamentais
das Criangas” (1995; 2005); “Educagdo infantil no Brasil: Situagdo Atual” (1994); “Por uma Politica de Formagdo do
Profissional de Educagdo Infantil “ (1994); Politica de Educagdo Infantil (Proposta) (1993) e o “Politica Nacional de
educacao infantil” (1994).

5 Professora da Faculdade de Educa¢do da Universidade Federal Fluminense e integrava o Nucleo Multidisciplinar de
Pesquisa, Extensdo e Estudo da Crianga de 0 a 6 anos (NMPEEC/UFF).
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anos, tem mantido a poténcia de um coletivo participativo, comprometido com o
atendimento as criancas de 0 a 5 anos e militante das infancias, com frequente presenca
em Foruns de debate e reivindicagbes de direitos das criancas. Importa registrar que a
expansédo da rede publica municipal de educacéo infantil, bem como seu ordenamento na
esfera educacional, se fez a partir da redemocratizacéo do pais, ao final dos anos de 1980.
A essa época se deu o reestabelecimento do pluripartidarismo’ e se retomou a eleigéo
direta para prefeito em cidades como Niter6i. Desde 1989, a prefeitura tem sido ocupada
por dois partidos - o Partido Trabalhista Democratico (PDT) e o Partido dos Trabalhadores
(PT), apenas na gestdo de 2017-2000, o Partido Verde (PV) esteve encabecando a
prefeitura, mas junto com o PT. Tais partidos se colocam no campo progressista e de defesa
da sociedade democratica, por vezes identificados como de esquerda. Ndo pretendemos
aprofundar essa questdo, mas consideramos relevante mencionar o contexto politico em
gue tem se dado o crescimento e consolidacdo da rede publica de educacédo infantil,
produzida pelas/os profissionais dessa etapa, as criancas e familiares.

Outro fator a observar € a estreita e frequente relacdo dessa rede com as
universidades, especialmente a Universidade Federal Fluminense (UFF). Da UFF,
inclusive, trés professores ocuparam a pasta da Educacéo, foram eles Maria Felisberta
Trindade (2002 a 2004), Waldeck Carneiro (2005 a 2008) e Flavia Monteiro de Barros Araujo
(2014-2020). Além disso, a rede de educacao infantil publica e conveniada, por muitos anos,
contou com a cooperacao do Nucleo Multidisciplinar de Pesquisa, Extensdo e Estudo da
Crianca de 0 a 6 anos (NMPEEC), integrado por diversos professores de diferentes
Institutos e Faculdades, como da Psicologia, da Educacéo, do Servigco Social, dentre outros,
da UFF (VASCONCELLOS, 2001).

Observamos que nessas mais de trés décadas se constituiu uma politica publica
marcada pela continuidade da relacdo entre a rede municipal e a universidade,
especialmente a Universidade Federal Fluminense (UFF), que segundo Linhares e Hechert

(2009), se fez através de movimentos instituintes®. Esse conceito de movimentos instituintes

7 “Em 22 de novembro de 1979, o Congresso aprovou a reforma partidaria promovida pelo governo do general Jodo
Batista de Oliveira Figueiredo, que extinguia a Arena e o MDB e possibilitava o retorno do pluripartidarismo a vida
politica brasileira. [...]No decorrer de 1980, seis partidos obtiveram registro provisério junto ao Tribunal Superior
Eleitoral: o Partido Democratico Social (PDS), de apoio ao governo, o Partido do Movimento Democratico Brasileiro
(PMDB), o Partido Popular (PP), o Partido Democratico Trabalhista (PDT), o Partido dos Trabalhadores (PT) e o Partido
Trabalhista Brasileiro (PTB), todos de oposi¢do.” Disponivel em: http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-
tematico/partidos-politicos-extincao

8 Linhares e Hechert (2009, p.6-7) trazem uma reflexdo que ddo pistas sobre a relacdo instituido e instituinte na
educacdo escolar: “As praticas institucionalizadas, aliangadas com percursos que vém de um passado vencedor,
participam de um “cortejo triunfalista” e creditam a si mesmas o mérito de tantas vitdrias. Sustentam conhecer o que
pode ter éxito e tributam aos movimentos instituintes ameacas de colocar a perder uma civilizagdo que até agora deu
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foi incorporado na politica da FME desde 2010, quando se estabeleceu a proposta intitulada
de “Tempo de Escola” e, posteriormente, como “Projetos Educacionais Instituintes”, e sendo
também incorporado aos projetos politicos pedagdgicos das unidades publicas municipais
da rede, influenciando a forma de gestdo e producéao curricular.

A presenca dessa concepcao de movimento instituinte esta presente no documento
aqui analisado, o RCM/2020, tanto em seu modo de elaboracdo, quando busca trazer as
narrativas e fazeres das unidades para dialogar e criar caminhos, como no contetdo
manifesto no texto que traz numa das partes do documento, sob o titulo “Curriculo e
Movimentos Instituintes” (NITEROI, 2020, p. 14), a manifestacdo de uma determinada
intencionalidade ao convidar a todos a pensar “o curriculo apostando na sua producéo
contextual”, por compreender que esta é “uma agenda politica relevante para responder as
tentativas centralizadoras na producéao curricular” (Idem, ibdem, p. 16).

Arosa (2011), em estudo sobre as politicas educacionais de Niterdi, menciona haver
um movimento que visa “implementar um modelo de gestdo que se apresenta com tragos
de gestdo participativa”’, apesar de questbes contraditérias nas dinamicas politico-
administrativas, conforme sua andlise. O principio da participacdo na gestdo publica,
observado por Arosa (idem), também reconhecemos como presente ho movimento de
revisdo do “Referencial Curricular de Niterdi: uma construgao coletiva/2010”, considerado
como uma bandeira politica e pedagdgica no desenvolvimento do trabalho nas unidades de
educacéo infantil.

Mesmo o RC/2010 permanecendo como um material de referéncia reconhecida da
rede, nesses dez anos de existéncia ocorreram mudancas significativas afetas a educacéo

infantil, tais como publicac¢des feitas pela Coordenadoria de Educacao Infantil (COEDI) do

certo. [...] as experiéncias instituintes estdo sempre em ‘devir’, trafegando em um terreno movedico, sem certezas e
comprovacgdes da histdria, mas infiltrando-se nas tramas instituidas, para aproveitar frestas e, assim, afirmar a
outridade. Afinal, ndo podemos esquecer que, a despeito de profetas agourentos, a escola pode ser outra, como outra
pode ser a sociedade, e as prdprias politicas e racionalidades que nos organizam.”
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MEC?®, a implantacdo da obrigatoriedade da matricula a partir dos 4 anos de idade'®e a
Resolucédo do Conselho Nacional de Educacéo (CNE) que instituiu a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), em 2017.

Para a FME e sua rede de educacdo infantil, os argumentos para a revisdo do

documento se fazem conforme a seguir:

[...] mudancas do contexto politico, social e educacional apds dez anos de sua
elaboracao; demanda para revisdo do documento, apresentada por Diretores/as e
Pedagogos/as frente a complexidade do cotidiano escolar (em reunido com a
Assessoria Especial de Articulacdo Pedagdgica, no dia 08 de outubro de 2018);
necessidade de mobilizar discussdes entre os profissionais da rede e a comunidade
escolar, para que através de processo participativo e deliberativo, fosse produzido
documento curricular que nos fortalecesse enquanto Rede Municipal de Educagéo
em consonancia com as Diretrizes Curriculares da Educacao Basica, passando pelo
estudo sobre a Base Nacional Comum Curricular. Pensamos que ao firmarmos
neste documento nossas escolhas pedagogicas, ele podera favorecer a tomada de
decisdo por parte de instancias macro para proposicdo de politicas curriculares
negociadas. (NITEROI, 2020, p. 20)

Outro fator que também incentivou a proposicdo de rever o texto da RC/2010 foi a
chegada de um grande contingente de docentes, 0 que se deu entre 0s anos de 2017 e
2019. S6 para a funcao de professores de ensino fundamental e educacao infantil foram
908, mais 401 professores de apoio especializado, para acompanhamento de alunos com
necessidades especiais. Além desses também ingressaram mais de uma centena de
profissionais como merendeiros, dentre outros. O grande contingente de recém-ingressos
a rede significou também a chegada de novas trajetérias profissionais, que trouxeram mais
indagacdes e propostas para as unidades.

Além do corpo docente, a elaboracdo do RCM/2020 teve forte envolvimento de
diretores/as, pedagogos/as e professores/as, a partir de mobilizagcbes em suas respectivas

comunidades escolares. Paralelamente aos encontros nas unidades, a FME organizou

9 Citamos aqui um conjunto de publica¢cdes produzidas a partir de demandas da COEDI/MEC, todos disponiveis no site
do ministério: Brasil. Ministério da Educagdo. Literatura na educagao infantil. Acervos, espacos e mediagdes. MEC;
UFMG; UNIRIO; UFRJ, s/d; Brasil, Ministério da Educacdo. Secretaria de Educagio Basica. Brinquedos e brincadeiras de
creches: manual de orientagdo pedagodgica. Brasilia: MEC/SEB, 2012; Maria Aparecida Silva Bento (org.) Educagdo
infantil, igualdade racial e diversidade: aspectos politicos, juridicos, conceituais. Sdo Paulo (SP), 2012; Silva Jr., Hédio;
Bento, Maria Aparecida Silva; Carvalho, Silvia Pereira de (coord). Educacao infantil e praticas promotoras de igualdade
racial. S3o Paulo: Centro de Estudos das Relagdes de Trabalho e Desigualdades — CEERT; Instituto Avisa |a - Formagao
Continuada de Educadores, 2012; Santos, Marlene Oliveira dos; Ribeiro, Maria Izabel Souza (org.). Educagdo Infantil. Os
desafios estdo postos. E o que estamos fazendo? Salvador: Sooffset, 2014; Ministério da Educagao. Secretaria de
Educacdo Basica. Coordenacdo Geral da Educacgdo Infantil. Contribuicbes para a Politica Nacional: a avaliacdo em
educacdo infantil a partir da avaliagdo de contexto. -- Curitiba: Imprensa/UFPR; Brasilia: Ministério da Educac&o.
Secretaria de Educagdo Basica. Coordenacdo Geral de Educacgdo Infantil - MEC/SEB/COEDI, 2015; Vania Carvalho de
Araujo (org.). Educagdo infantil em jornada de tempo integral: dilemas e perspectivas. Brasilia, DF: Ministério da
Educacdo; Vitdria: EDUFES, 2015; Instituto Avisa La. Formagdo continuada de educadores. Diretrizes em ag¢do: qualidade
no dia a dia da educagdo infantil / Instituto Avisa La — Formagdo continuada de educadores; Ministério da Educacdo;
Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia — UNICEF, S3o Paulo: Ed. Instituto Avisa L3, 2015.

10 Com a Emenda Constitucional n2 59/2009, estabeleceu a implementacdo dessa obrigatoriedade até o ano de 2016.
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seminarios internos para articulacdo entre as etapas educacionais e a modalidade EJA,
tendo a participacdo das equipes das diretorias, coordenacgdes e nucleos que compdem a
estrutura da Fundagao.

O encaminhamento dado para produzir o novo documento curricular procurou tomar
a propria pratica da rede como referéncia numa perspectiva reflexiva sobre a acéo,
afirmando ser esse movimento processo de formacgdo continuada dos sujeitos envolvidos.
Nesse sentido, a trajetdria de revisdo do RC/2010 se fez articulada a atividades de
formacdo, ao longo dos anos de 2019 e 2020. Atividades que contaram com momentos de
estudo, de debate, de elaboracdo de andlise e de textos, como também de encontros com
professores pesquisadores de distintas tematicas e de universidades diversas, como
veremos mais adiante e estao relacionados nos quadros 1 e 2.

Uma das ac¢fes que se deu logo no inicio do processo foi o envio de oficio circular,
com a solicitacdo para que as unidades realizassem analise da BNCC e encaminhassem o
produzido para um link fornecido na mesma mensagem, no intervalo de um més.
Posteriormente se fez a devolutiva das questbes apontadas pelas unidades, em encontro
ampliado. O passo seguinte foi a definicdo de dois eixos, “Curriculo e Infancias na
contemporaneidade” e “Formacgao Docente e Praxis na Educacgao Infantil”, para orientar a
discussdo feita através de Grupos de Trabalho (GTs), que aconteceram em cinco
encontros, distribuidos por sete polos, com representantes das unidades de educacao. Os
debates e as andlises do documento também foram incrementados com o envio de textos
gue serviram de suporte tedrico. Somou-se a esse movimento, o Il Seminario de Infancias,
Artes e Imaginacao, que trouxe para centralidade das reflexdes docentes a participacao das
criancas nas producées curriculares (NITEROI, 2020, p. 86).

No bojo das ac¢Oes voltadas para a formacgao docente, foi oferecida a servidores da
educacao publica municipal a oportunidade de participacdo da 392 Reunido Nacional da
ANPEd, que ocorreu na UFF, em Niter6i, no ano de 2019. A SME/FME garantiu duas
inscricdes por unidade escolar e para o corpo técnico lotado na sede por entender que “a
participacéo [...] neste encontro [...], vem a favorecer o movimento de revisdo do Referencial
Curricular/2010, assim como, fomentar a formagdo continuada no ambito da pesquisa
académica e das reflexdes pertinentes a area da educagdo.” (NITEROI, 2019b).

O vinculo com universidades publicas foi ampliado em um continuo de atividades
formativas nos anos de 2019 e 2020, tendo como foco a elaboracdo do documento

curricular, conforme os quadros 1 e 2, a sequir.
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Quadro 1 - Formacédo Continuada /2019

CONVIDADOS/ INSTITUICAO TEMA/TITULO

Prof2. Dr2. Vera Vasconcellos - UERJ “As muitas faces de uma creche”.

“Curso Infancias: Politica, Corpo, Artes e

Profé. Dra. Lea Tiriba - UNIRIO ” 2
Natureza” (curso de extensao).

Prof2 Dr2 Luciana Ostetto - UFF “Por uma formagao docente brincante”.
Prof. Dr. Jorge Messeder - IFRJ “Ciéncias para criangas”.
Profé. M2, Leda Marina - FME A Relacdo da Educacéo Infantilcomo 1 °
Prof2. Dr2. Heloisa Carreiro - UERJ Ciclo do Ensino Fundamental:
Profé. Dr2. Zoia Prestes - UFF Dialogo sobre/com as infancias nos espacos
Prof2. M2, Lilian Garcia - FME educativos

Prof. Dr. Guilherme Lemos — UERJ

Prof. Dr. Thiago Ranniery - UFRJ Curso de Extensao: Produgao

x Curricular
Coordenacao
Fonte: Elaborados pelas autoras.
Quadro 2 - Formacdo Continuada / 2020.
CONVIDADOS/ INSTITUICAO TEMA/TITULO
Prof2 Dr2 Ligia Aquino - UERJ Devolutiva sobre a versdo preliminar do texto para a
minuta do referencial 2020.
Profé Dr2 Rita Frangella - UERJ Devolutiva sobre a verséo preliminar do texto para a
minuta do referencial 2020.
Prof2 Dr2 Luciana Ostetto - UFF Devolutiva sobre a versao preliminar do texto para a
minuta do referencial 2020.
Profé Dr2. Bruna Molisani - UERJ Leitura e escrita na educacéo infantil: a crian¢ca como
sujeito da linguagem.
Profé Dr2. Adriana da Mata - UFF Leitura e escrita na Educacéo Infantil: concepcbes e
praticas.
Prof2 M2. Angela Ramos - UNIRIO Praticas antirracistas no cotidiano na Educacéo
Infantil.
Prof2 Dr2 Ligia Aquino - UERJ Docéncia na Educacéo Infantil: a formacédo nossa de
cada dia.

Prof2 Dr2 M. Nazareth Salutto de Mattos| Docéncia com bebés na Educacéo

- UFF Infantil: a constru¢do do Cotidiano nos detalhes.

Prof. Dr2 Vera Vasconcellos - UERJ Concepcdes sobre crianca e infancias no RCEI de
Niteréi: conversa sobre docéncia na educacao
infantil.

Prof2 2 Denise Ana A. Oliveira - UFRJ | Roda de Conversa Ensino de Ciéncias na Educacédo

Prof2 Dr2 Ngjela T. Ujiie - UNESPAR Infantil e no Ensino Fundamental: Pontos finais ou
Prof° Dr° Jorge Messeder - IFRJ Reticéncias?
Profé. Dr2 Lea Tiriba - UNIRIO Curso de Extensédo Infancias Brasileiras: Pandemia,

desemparedamento e decolonidade. Em busca de
uma pedagogia nossa.

Prof2. Dr2 Heloisa Carreiro - UERJ Os desafios da decolonialidade da literatura infantil:
guestbes para se pensar a educacao literaria das
criancas peguenas.
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CONVIDADOS/ INSTITUICAO TEMA/TITULO

Profe. Dr2 Fernanda Frambach — UFRJ | Leitura literaria na educacao infantil

Profé. M2, Graice Duarte - UFF Poéticas negras: inspiracdes para luta antirracista
na educacdao infantil.

Prof2 Dr2 Carita Portilho de Lima -| Relacdo entre  brinquedo, brincadeira e

UFPB desenvolvimento humano.

Prof Francisco Ribeiro Viana - UFPB
Fonte: Elaborados pelas autoras.

Aconteceram também formacdes promovidas pelas equipes da FME, oferecidas em
horario de planejamento coletivos nas unidades de educagdo!!, conforme demanda e
solicitacdo destas a sede. A tdnica formativa, reflexiva, participativa e democratica
alimentou o processo de discussédo, buscando respeitar a trajetdria da rede na elaboracéo
coletiva de documentos curriculares, caminhando como inspira Paulo Freire (1997, p. 43-
44).

[...] na formag&o permanente dos professores, o momento fundamental é o da
reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a préatica de hoje ou de
ontem que se pode melhorar a proxima pratica. O préprio discurso teérico
necessério a reflexdo critica tem de ser de tal modo concreto que quase se confunda
com a prética. (FREIRE, 1997, p. 43-44)

A formacgédo continuada € um dos focos das politicas da FME, desde sua criagéo,
como é descrito por Arosa e Fernandes (2018), inclusive nos contextos de elaboracdo de
propostas pedagdgicas e curriculares para sua rede. Com frequéncia se valoriza a
apresentacao e discussao das praticas realizadas nas unidades articuladas a processos de
estudo e reflexdo, de modo que a participacdo e o debate democratico reforcam a
construcdo de projetos coletivos.

Outra marca da rede publica de Niterdi diz respeito a organizacdo das etapas
educacionais por ciclos, implantada no ensino fundamental em 1998 e na educacao infantil
foi estabelecida em 2000, com o Ciclo Infantil para criancas de 04 meses a 6 anos. As
criancas nessa etapa sdo enturmadas pelas faixas etarias intermediarias, entretanto a
proposta € de que se observem mais 0s processos do que os produtos, de tal forma que
“as criangas possam experimentar e vivenciar contextos pedagoégicos diversificados, [...]
perpassar por diferentes areas do conhecimento, sem que haja uma ordem que obedeca
do simples para o complexo, do menor para o maior e assim por diante.” (NITEROI, 2020,
p. 99).

11 Conforme exposto na Portaria n2 087/2011, no artigo 54, “fica estabelecido que acontecerd reunido semanal de
avaliacdo e planejamento com a duragdo de 2 (duas) horas, obrigatoriamente, em todas as Unidades de Educacdo, as
quartas-feiras.”

Debates em Educagéo | Macei6 | Vol. 14 | N°. Especial | Ano 2022 | DOI: 10.28998/2175-6600.2022v14nEspp149-175 161



https://doi.org/10.28998/2175-6600.2022v14nEspp149-175

Ousadia na producdo curricular de umarede de educagdo infantil: singularidades borram campos e quadros
Ligia Maria Motta Lima Le&o de Aquino | Sandra Cristina Ferreira de Sousa

A proposta dos ciclos em Niterdi tem sido percebida como favoravel ao trabalho nas
unidades, contribuindo nos cotidianos com a mobilizacdo de sentidos sobre infancias,
espacgo-tempo, voltando-se a reflexdo critica sobre a pratica pedagdgica e os debates
acerca do projeto de escola, assim como, fomentando a pedagogia da pergunta'?. No RCM
se propde que o trabalho desenvolvido no ciclo, seja “experienciado nas diferentes faixas
etarias, [e] contextualiza-se e segue o0 tempo das singularidades, tecidas nas
intencionalidades pedagdgicas, feitas pelos docentes, pelas criancas e outros atores nas
suas mudltiplas interagées.” (NITEROI, 2020, p. 99).

Arosa (2008, p. 86), se assumindo como integrante da gestao central no periodo de
2005-2008, menciona os encontros que aconteceram na rede - “Ciclos em Debate” e reflete
sobre marcas da segmentacao progressiva da seriagcdo convivendo com a proposta de
ciclos. O autor aponta elementos no sentido de poténcia dos ciclos, uma vez que permite
guestionar o apriorismo da organizacao escolar, repensar as relacoes, estruturas e a gestao

escolar.

Toma-se como principio que instituido e instituinte nem sempre sédo antagdnicos.
As mudancas nem sempre sdo construidas objetivando transformar as bases
ideoldgicas, profissionais e politicas que sustentam o0s processos e as relacdes
observadas na escola. Tampouco, adota-se como possibilidade haver uma
substituicdo absoluta para a supressédo completa dos tragos sociais, culturais e
politicos que compdem o quadro geral dos interesses em jogo na luta pela
hegemonia no espaco escolar. Portanto é possivel pensar numa escola seriada que
ja incorpore elementos que apontam para uma escola ciclada, e também numa
escola ciclada que ainda carregue elementos da ldgica que sustenta a escola
seriada. Vale ressaltar também que n&o existe um modelo Unico de escola ciclada
e que sua implantagdo ndo tem caréater revolucionario. (AROSA, 2008, p. 86).

Percebemos em nosso estudo que, ao longo destes anos, ha na rede trajetorias de
participagdo que abarcam questbes curriculares e de formagéo continuada, mas que vao
além, e vao sendo instituidas, entre movimentos instituintes e instituidos, buscando a

concretizacdo de uma educacgdo mais democratica.

3 OUSADIAS NAO CABEM NA BASE

O texto final apresentado na Minuta submetida ao CME traz escolhas testemunhas
das singularidades dessa rede e que ndo cabem nos enquadramentos de uma base comum

com “direitos de aprendizagem” definidos por idades e formulados como objetivos de

12 A pedagogia da pergunta é apresentada por Paulo Freire em didlogo com Antonio Faundez, no qual afirma se construir
em contexto de “revolugdo menina”, “ndo porque recém-'chegada’, mas pelas provas que estava dando de sua
curiosidade, de sua inquietagdo, de seu gosto de perguntar, por ndo temer sonhar, por querer crescer, criar,

transformar.” (FREIRE e FAUNDEZ, 1998, p. 84).
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aprendizagem, e ainda com pré-definicoes de “campos de experiéncias” e delimitando as
possiveis metodologias pedagdgicas. A ousadia € desejada e praticada de distintas formas,

COMO No registro abaixo.

Célestin Freinet nos inspirou teoricamente na conducdo de nossas acdes. Nesse
processo ganhamos o entendimento que poderiamos sair da escola e ser mais
‘ousados’ em nossas praticas. Assim comeg¢amos a caminhar: uma volta no
guarteirdo, observacgéo do bairro, contato com a natureza, praias, parques, museus,
teatros, e tantos lugares...

Em um consenso [...] da comunidade escolar, como numa espécie de ‘documento
de identidade’ da UMEI nos consideramos a ‘Escola do Aluno Caminhador'.
(NITEROI, 2020, p.105)

Como j& apresentamos anteriormente, nos primeiros passos para a revisao do
RC/2010 se fez sua discussdo em correlacdo a BNCC/Educacéo Infantil. Nesse debate se
tensionou a distingdo na organizacao curricular entre os dois documentos, uma vez que 0
RC/2010 estava estruturado em pressupostos e a BNCC em direitos de aprendizagens e
campos de experiéncia. No documento da Base estdo definidos cinco “direitos e
aprendizagem” (conviver; brincar; participar; explorar; expressar; e, conhecer-se) e cinco
“‘campos de experiéncia” (O eu, o outro e nos; Corpo, gestos e movimento; Tragos, sons,
cores e imagens; Escuta, fala, linguagem e pensamento; Espacos, tempos, quantidades,
relacdes e transformacdes). J& o0 RC/2010 trazia os seguintes dez pressupostos: Brincar:
um encontro de infancias; Educar cuidando e cuidar educando; Educacéo infantil: espaco
e tempo para a infancia; Multiplas linguagens na vida. Por que ndo na escola?; Letramento:
lendo e escrevendo o mundo; A arte de conviver: as dimensdes da coletividade e da
singularidade; Autonomia: criangas participando e escolhendo na educacgéo infantil;
Sensibilidade e afetividade: por um dialogo aberto e sensivel, Diversidade Cultural:
compartilhando vivéncias e saberes; e, Dimensao cidada: a crianca como sujeito de direitos.
Além dessa diferenca na organizacédo, focos de atencao/interesse nomeados e também no
modo de nomea-los, com titulos mais extensos, foi observado nos debates feitos pela rede
a preocupacdo com o detalhamento de objetivos e codigos presentes no final do documento
da BNCC. Esse detalhamento indica um conjunto especifico de aprendizagens a serem
alcancadas em cada faixa etaria, 0 que € contrario a um curriculo ndo engessado, como
tem sido o objetivo da rede.

Para enfrentar essa tensao, foram disponibilizados a rede publicacbes com analises
sobre a BNCC de entidades como Associacao Nacional de Pesquisa em Educagéo (Anped),
de 2017, Associacéo Nacional pela Formacgao dos Profissionais da Educacédo (Anfope), de

2017, Associacao Brasileira de Curriculo(ABdC), de 2017 e 2018, os quais subsidiaram os
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guestionamentos e a compreensdao da BNCC quanto aos contextos de sua producéo,
conceitos presentes e a complexidade das discussfes que dela emergem.
O documento produzido pela ABdC fornece uma critica ao conceito de “direitos de

aprendizagem” que sustenta a recusa da rede de Niterdi a sua adogao.

O direito a educacédo publica, gratuita e de qualidade, e o direito de aprender
transcende direitos/deveres a aprendizagem de conteddos definidos por
autoridades educacionais. A BNCC reduz os direitos de aprender a obrigacdes,
quando estabelece o que TODXS DEVEM aprender. Direitos e objetivos de
aprendizagem sao padronizagdo centralizadora e soam a “Curriculo Minimo”,
sobretudo pelo atrelamento das avaliagdes nacionais aos conteddos da base.
(ABdC, 2017, p. 2)

A recusa a adogdo do conceito de “direitos de aprendizagem” também
compreendemos como aproximada a discussao posta por Aquino e Menezes (2016, p.32),
guando atentam para os sentidos propostos na BNCC ao deslocar o foco dos sujeitos
(interagdes) para as acgdes educativas de “mudanga”, ao estabelecer os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento. Esta centralidade na concretizacdo de objetivos (que
levam aos conteudos, conhecimentos e valores predefinidos) se difere da experiéncia que
articula o singular e o coletivo, sendo construida ao longo de um percurso educativo como
poténcia de vida, onde a participacdo e a vida em comunidade vao apontando os caminhos
do planejamento e a concretizacdo das acfes educativas atentas aos discursos produzidos

sobre 0 que se aprende e como se aprende.

Ao estabelecer objetivos educacionais e traduzi-los como direitos de aprendizagem
e desenvolvimento, as intencdes expressas na BNCC para a educacgdo das
criancas, adolescentes e jovens brasileiros deslocam o foco da acéo pedagogica do
contexto da experiéncia para centra-lo no contexto da mudanca, e, neste percurso,
deslocam o foco dos sujeitos para colocar na centralidade das propostas
educacionais e das praticas dos educadores os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento, os componentes curriculares, os conhecimentos, contetdos e
valores que expressam o projeto de nacgao explicito (e implicito) no documento,
objetivando uma educacao que prepara sujeitos para a vida e para a cidadania pré-
estabelecidas em detrimento da educacdo que potencializa a vida e a participacao
dos sujeitos na realidade concreta. (AQUINO;-MENEZES, 2016, p.32)

De acordo com a proposta da rede publica de educacéo niteroiense, no bojo do
trabalho pedagdgico, os objetivos séo articulados ao ciclo infantil, assim buscam garantir as
singularidades das criangas, partindo de uma avaliacdo para planejamento coletivo e tendo
por base a realidade do grupo de referéncia, os interesses e as especificidades
apresentadas pelas criancas. No texto do RC/2010 j& se afirmava uma concepcao de
curriculo de educacao infantil que “nao se pauta em conteudos compartimentalizados, [ao
contrario] ele deve estar embasado em alguns conceitos que se constituem pressupostos
de todo o trabalho com as criangas.” (NITEROI, 2010, p.26). Em seguida, complementa

esclarecendo que denominam de “pressupostos transversais aquilo que vai alinhavar as
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praticas com as criangas.” (idem, ibidem). Os tais pressupostos, relacionados
anteriormente, se propunham transversais por atravessarem os trés eixos tematicos de
estudo e pesquisa: Linguagens; Tempo e Espaco; e Ciéncias e Desenvolvimento
Sustentavel (que se desdobravam da educacéo infantil aos 3° e 4° ciclos e a EJA).

Os conceitos de cada um dos pressupostos foram discutidos no documento num texto
articulado com as narrativas das escolas, refletindo sobre o que se entende como
indispensavel de ser pensado e vivido na educacao infantil. Ao narrar em texto escrito, o
documento oficial da rede, refletindo aguele momento das escolas, construia-se assim uma
historia coletiva como experiéncia, como acontecimento, como nos convida a pensar
Larrosa (2002, p.21): “A experiéncia € 0 que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos
toca. Nao o que se passa, ndo o que acontece, ou o que toca”. E a experiéncia € algo que
nos acontece desde crianca, nao é privilégio de adulto.

O termo experiéncia também é adotado na BNCC, apresentado sob a ideia de
campos de experiéncia, sobre a qual Aquino e Meneses (2016, p.40) discutem a
importancia de se considerar a experiéncia no trabalho com criancas pequenas. Contudo,
as autoras criticam como estad posta na BNCC, pelo fato de enquadra-las em campos
comuns tendem a aprisionar sentidos que seriam singulares e “inerentes a pessoa”, como

se manifestam a seguir.

[...] nada mais proficuo do que considerar a experiéncia como o fundamento para
toda e qualquer aprendizagem e, portanto, coloca-la em lugar de destaque no
curriculo das escolas de educacao infantil. Entretanto, a definicdo de campos
comuns como horizontes pelos quais as experiéncias infantis nas instituicbes
devem se assentar parece ser um risco a possibilidade da experiéncia como algo
que é singular e inerente a pessoa.-(AQUINO;-MENEZES, 2016, p.40)

Outro estudo vem ao encontro da critica acima mencionada, ao abordarem os
campos de experiéncia na proposta curricular da BNCC para a educacéao infantil, Alimeida
e Cunha (2017, p.157) consideram que ao se considerar uma “analogia entre direitos de
aprendizagem e desenvolvimento e competéncias [se] opera a simplificacdo de uma
educacao (ensino de conhecimentos comuns) para todos, sem que se problematize algo
como todos”. Sob uma ideia de unidade nacional em torno dos conhecimentos comuns, a
escuta as criancas, as diferencas, as singularidades seguem secundarizadas. Ao passo que
a intencionalidade se atrela a objetivos de aprendizagem considerados essenciais, e se
subentendendo a proposi¢cdo de monitoramentos das préticas, que avaliadas, podem ser
quantificadas, medidas, como que garantindo a efetivacdo da aprendizagem da crianga.
Neste sentido, ha uma linearidade da experiéncia como conhecimento sem o imprevisivel,
além do que as autoras consideram que os campos de experiéncia guardam uma relacéo

com as areas de conhecimento presentes das etapas posteriores do ensino, especialmente
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quando se define “direitos” sequenciados e escalonados numa determinada expectativa de
aprendizagem. Assim, Almeida e Cunha (2017) refletem que “a cultura — como espacgo-
tempo de significacdo - é limitada a tudo que o professor de educacao infantil, em seu
espaco e grupo de trabalho com criancas, seja capaz de organizar como experiéncia
(previsibilidade) educativa” (2017, p. 162).

Por outro lado, a perspectiva adotada no texto do RCM/2020, busca sentidos que
tragam a docéncia impregnada de infancias para construcao curricular na educacéo infantil.
O trabalho na educacéo parte da relacao entre a pluralidade das infancias niteroienses, sua
relacdo com o territorio, com a cidade, e as culturas infantis que se produzem em seus
cotidianos. As agendas politicas se fazem na sensibilidade do encontro entre adultos e
criangcas em uma aventura criadora em contexto. O curriculo como producao cultural
emerge a partir do didlogo, das manifestacdes infantis, das vivéncias, das mudltiplas
linguagens das criangas buscando a experiéncia que se configura ao mesmo tempo como
coletiva e singular.

Para exemplificar trazemos um fragmento do documento de 2010, no qual ja se
expressa tais questdes. Ao ponderar sobre o letramento na educacao infantil, manifesta
uma posicdo bem critica sobre os mecanismos de controle e silenciamento que a cultura
adultocéntrica imp&em a crianca sob o discurso de inexperiéncia desta. Esse trecho € parte

de registro produzido pela UMEI Denise Mendes Cardia.

Com o intuito de abandonar o olhar adultocéntrico que determina quando a crianca
deve ou nado aprender isso ou aquilo e de que forma esse conhecimento sera
ensinado, através dessa ou daquela metodologia, precisamos compreender o olhar
da crian¢a, o ponto de vista do sujeito em desenvolvimento, suas percepcdes e
formas de elaboragéo de conhecimento sobre a leitura e a escrita. Precisamos partir
da premissa que a crianca € um sujeito inteligente e ndo precisa de autorizagdo para
elaborar conhecimentos sobre a lingua, que € um objeto de circulagao e trocas na
sociedade em que esté inserida. (NITEROI, 2010, p.36)

Nas relacdes cotidianas das criancgas, dentro e fora da escola, com outras criancas,
com adultos, consigo mesma ou com o mundo, ela elabora significados, transforma,
negocia e escapa da possibilidade de total controle. Portanto, o desafio € reconhecer que
um curriculo precisa estar aberto ao que emerge e escapa do previsto, “por mais que se
tente estabelecer um controle sobre os processos e relacdes estabelecidos na dindmica
diaria dos espacos educacionais, ndo ha como abarcar tudo aquilo que se da no cotidiano
das criancas e adultos que com elas compartilham suas experiéncias (professoras/es e
familiares).” (AQUINO, 2012, p.78).

O entendimento de curriculo apresentado no RCM/2020 afirma explicitamente que

embora nao defendam “a ideia de que qualquer curriculo é valido”, concebem que a sua
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producao se faz “a partir de uma agenda politica”, e numa rede educacional, cada “unidade
escolar e seu coletivo tenham participagédo” de modo a valorizar a “negociagao de diferentes
possibilidades de significagdo” (NITEROI, 2020, p.15). Essa escolha caminha na mesma
direcdo dos estudos de Lopes e Macedo (2011), ao compreender curriculo como politico e

como producéao cultural.

A tarefa de tornar o curriculo instituinte envolve desconstruir discursos que visam a
controlar a proliferacdo de sentidos, dentre os quais podemos destacar as
identidades estereotipadas e fixadas e a propria teoria curricular que as apresenta
como horizonte. Trata-se, portanto, de um movimento no sentido da desconstrucéo
de hegemonias, mas com o objetivo de impedir que se fortalecam de tal maneira
gue se torne impossivel questiona-las. (LOPES; MACEDO, 2011, p. 232)

Como agenda politica, 0 RCM/2020 aponta para sentidos e demandas comuns

apresentadas pelas unidades:

reafirmar a importancia da leitura literaria enquanto experiéncia estética nas praticas
pedagodgicas dos diferentes componentes curriculares; a defesa por uma educagéo
antirracista; que reconheca e promova a discusséo sobre os géneros da escola e a
sexualidade, um curriculo que se posiciona contra a intolerancia religiosa, contra
gualquer discriminacéo e violéncia no espaco escolar, um curriculo aberto a outras
epistemologias; o fortalecimento da educac¢do ambiental; em defesa de uma
educacéo inclusiva; pela ampliagdo da educagédo integral e das novas tecnologias
da aprendizagem e a opgdo por pensar 0s processos de avaliacdo das
aprendizagens e institucional, a partir de seus indicadores locais. (NITEROI, 2020,
p. 17)

O fazer curricular da rede, conforme expresso no documento final, ndo tem a

pretensdo de ser fruto de unanimidade absoluta sobre os temas e questbes que desafiam
essa acao. Pelo contrario, assumindo que o confronto de ideias e o conflito fazem parte do
debate democratico, percebe-se que as reflexdes manifestas em seu texto acompanharam
as entidades como Anped e Anfope, e, diante de um processo decisorio, as equipes das
unidades de educacédo se posicionaram a favor da continuidade empreendida a partir do
RC/2010, revisitando a ideia dos pressupostos da educacao infantil, ja& relacionados
anteriormente.

Na minuta do RCM/2020, a composicéo curricular ficou organizada em Eixos
orientadores das préaticas pedagogicas na educacédo infantil - interac6es e brincadeiras,
acatando o estabelecido pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil
(BRASIL, 2009), e Pressupostos, organizados num total de nove: Bindmio cuidar e educar
como compromisso ético, estético e politico; Espacgo e tempo para as infancias; Autonomia
e autoria; Sensibilidade e afetividade; dimensao cidada; Infancias e natureza; Pesquisa e
experiéncia; Mdltiplas linguagens; Diferenga, culturas e singularidades.

As mudancgas inseridas no processo de revisdo do documento de 2010 para
elaboracdo do RCM/2020, resultou ndo sé na alteracéo do total de pressupostos, passando

de dez para nove, como também na nomeacédo destes. A reducédo no quantitativo se deu
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por integracao de pressupostos em um. Os temas nomeados “Multiplas linguagens na vida.
Por que ndo na escola” e “Letramento. Lendo e escrevendo o mundo”, em 2010, foram
incorporados em “Multiplas linguagens”, em 2020; os pressupostos de 2010, “A arte de
conviver. As dimensbes da coletividade e da singularidade” e “Diversidade cultural.
Compartilhando vivéncias e saberes” foram temas abarcados em 2020, no “Diferenca,
Culturas e Singularidades”. Outra mudanga se deu com a inclusdo de dois novos titulos,
‘Infancias e Natureza” e “Pesquisa e Experiéncia”. Assim como teve a exclusdo de um
pressuposto de 2010, “Brincar, um encontro de infancia”, seu tema foi deslocado para os
“Eixos Orientadores das Praticas Curriculares na Educacgao Infantil”, como citado mais
acima, que sao interacdes e brincadeiras.

O texto da Minuta do RCM/2020 trouxe um tépico complementar nomeado de “Matriz
Orientadora”, organizado em um quadro em que dispde dos Pressupostos na relagdo com
“Objetivos e Orientagdes a Equipe de Articulagdo Pedagdgica e aos Docentes”. Aqui
sobressai mais um diferencial em relacdo a BNCC, uma vez que os objetivos educacionais
sdo dirigidos ao trabalho a se realizar junto as criancas, ndo ha uma listagem de objetivos
especificos (ou “direitos de aprendizagem”) a serem verificados em relacdo as
competéncias e “aprendizagens essenciais” definidas no documento nacional.

Os “Objetivos e Orientagdes”, em sua redagao e conteudo, se assemelham ao
documento da Coordenadoria de Educacao Infantil (COEDI), do MEC, Critérios para um
atendimento em Creche que Respeite os Direitos Fundamentais das Criancas, publicado
pela primeira vez em 1995 e reeditado em 2009. Por exemplo, no primeiro pressuposto,
“Binbmio Educar e Cuidar como Compromisso Etico, Estético e Politico”, sdo colocados
objetivos como os citados a seguir, dos quais, os dois primeiros séo similares ao contetado
dos critérios estabelecidos pela COEDI/MEC (1995; 2009):

v/ Garantir a insercdo da criangca e sua familia no espago escolar de forma
sensivel, acolhedora e amorosa;

v' Propiciar interacbes com adultos, criangas, diferentes espacos, com a
natureza, objetos e seres a sua volta, de forma a ampliar experiéncias e
conhecimentos;

v" Compreender que o binbmio educar e cuidar sdo praticas intencionais que
caminham juntas e contemplam a crianca de forma n&o fragmentada, a fim de
proporcionar experiéncias de compreender o mundo na totalidade de seus
sentidos, que se relacionam intrinsecamente entre razdo, emocao, expressao
corporal e verbal, experimentacio e elaboracdes conceituais (NITEROI, 2020,
p.190)

Segundo consta no documento de 2020, os pressupostos funcionam como
orientadores das ac¢des pedagogicas do trabalho proposto na relacdo docentes e criangas,
que atuam interagindo em processos e experiéncias de aprendizagem, em que ambos sé&o

sujeitos “ativos, histéricos e autores nestes processos.” (NITEROI, 2020, p.163). Essa
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compreensao € o que fundamenta o pressuposto “Pesquisa e Experiéncia’, no qual se
recorre também a Paulo Freire ao enfatizar “a pesquisa como parte fundamental da
docéncia ao considerar que ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino.” (ldem,
p.167).

A valorizacdo da investigacdo docente quanto a pratica pedagodgica é aspecto de
grande relevancia para a producgao curricular. O lugar do professor reflexivo, investigador
de sua pratica, que possui uma atitude critica ante ao seu planejamento, comprometido com
a dimensao das possibilidades de caminhos que podem e seguem sendo construidos no
dialogo com criancas, com os demais profissionais da escola, com as familias, busca uma
horizontalidade para escutas e producdes curriculares. A docéncia na rede publica
municipal de Niter6i ndo se submeteu a um modelo curricular posto pela BNCC, posicédo

que remete a analise de Lino (2019, p. 32):

Como ja manifestado tanto pela Anfope quanto pelas entidades do campo
educacional, a implantagédo da BNCC nas escolas, assim como ficou marcado no
processo de elaboracgdo e discussao, € autoritaria e unidimensional uma vez que
desprezou as diversidades locais e as regionais e o direito as diferengas e o respeito
aos sujeitos do processo educativo (Anfope, 2017; Anped et al; 2018). [...] Nesse
sentido sua implementacdo ndo vai estimular a gestdo democrética, a pesquisa, 0
trabalho como principio educativo fragilizando a autonomia da comunidade escolar.
(LINO, 2019, p. 32).

Ainda sobre o pressuposto “Pesquisa e experiéncia”, a minuta do RCM/2020 aponta
para uma ideia da docéncia imbuida das infancias, vivendo um tempo menos acelerado,
menos cronometrado, um tempo que possibilita a contemplacéo, a criagdo, a escuta, como
segue:

Nesse sentido, cabe ao professor, o cuidado, a sensibilidade que demanda uma
entrega num ritmo de trabalho quase artesanal, artesanal ndo no sentido de um
fazer manual, mas de um trabalho que requer paciéncia, amorosidade e um ritmo
lento que dispbe de tempo suficiente para assimilar as iniUmeras narrativas das
criancas que nos chegam impregnadas de pistas riquissimas. Essas experiéncias
narradas muitas vezes ndao sdo nem percebidas nos contextos escolares devido a
vida acelerada que vivemos, ou acabam passando por nds como relatos de pouca
relevancia. (NITEROI, 2020, p.162-163)

Encontramos uma aproximacéo dessa ideia acima sobre o papel da/o professor/a no
artigo de Abramowicz (2017, p.15) quando alerta a educacao infantil para ser um
tempo/espaco para implementar o exercicio da infancia. Ainda no artigo, a autora nos
convida a uma resisténcia “as pedagogias suplicantes e prescritivas”, que antecipam
processos de alfabetizagao, “forgas que querem inicia-las precocemente a légica do capital,
da linguagem hegemonica, do poder, das hierarquias de cor, raga, da heteronormatividade”

(2017, p.25).
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Sobre a relacao tempo/espaco para o exercicio da infancia, o RCM/2020, ao abordar
as transi¢cdes entre ciclos, traz um movimento de busca por tal exercicio na producao
curricular:

Na escola, elas [criancas] interagem, estabelecem relacdes, vivem experiéncias
variadas, agucam percepcdes, fazem descobertas, afloram sensibilidades e afetos,
falam e agem com desenvoltura e espontaneidade. O reconhecimento dessa
infancia com base em uma concepg¢do que rompa com uma dimensao didatizadora
adultocéntrica evidencia a necessidade de uma escuta sensivel as questdes
apresentadas pelas criangas. Estudos do campo do curriculo articulados com
estudos da infancia nos ajudam a conclamar por praticas educacionais com as
criancas no contexto escolar e ndo apenas sobre e para elas, o que revela a
compreensao que o protagonismo da crianca esteja em cena na producdo curricular
desde a mais tenra idade. (NITEROI, 2020, p. 74)

Este movimento de producdo de sentidos com as criancas e suas familias esta
menos preocupado com 0s engessamentos de objetivos unificados e assim sinaliza para
que o trabalho junto as criangas “torna-se fundamental desviar o foco das atividades
intrinsecamente pragmaticas, literais, que visem uma suposta unicidade, que busquem a
resposta certa, caminhando para uma atitude estética e filoséfica” (NITEROI, 2020, p. 76).

O guestionamento a padronizacdes e unificacdes na educacédo se evidencia também
no pressuposto “Diferenga, Culturas e Singularidades”. A discussdo segue abrangendo

militdncias, diferentes epistemologias e sensibilidade estética:

As Leis 10.639/03 e 11.645/08 tém tido desdobramentos instituintes nos curriculos
das Unidades de Educacdo e através de formacdes que contribuem para a
mobilizacdo de discussbes e préaticas sobre a tematica das relacdes étnico-raciais
e para a afirmacdo de uma educacdo antirracista. Buscamos construir
sensibilidades relacionadas as diferentes expressdes culturais e artisticas, por
exemplo, indigenas e afro-brasileiras, mas também entendemos a importéncia de
conhecer outras possibilidades e l6gicas na produgdo de conhecimento, dialogar
com elas na expectativa de desconstruir verdades que se pretendem absolutas e
sdo, por vezes, um obstaculo para o surgimento criativo no cotidiano escolar, um
entrave para a circulacdo da diferenca e da enunciacdo de novos sentidos.
(NITEROI, 2020, p.186)

Mais uma vez se demarca a distincdo em relacdo a BNCC, visto que a “Base
Nacional afirma que dialoga com documentos anteriores [...] porém, em relacao ao tema da
diversidade étnico-racial, que é tdo cara a sociedade brasileira, apresenta lacunas
importantes.” (SOUZA, 2016, p.150-151). No RCM/2020, parte-se do entendimento da
diferenga como movimentos e processos singulares de “se diferir’. As questdes da diferenca
no RCM/2020 sdo entendidas como intrinseca ao cotidiano da educacdo infantil, na
circulacdo de enunciados e como formadoras de subjetividades. Sdo muitos os sentidos
que circulam sobre as questdes étnico-s -raciais, de género e de sexualidade e que no

documento de 2020 se prop0e que sejam problematizadas nos cotidianos da educagéao
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infantil, como expresso no fragmento que traz a narrativa da UMEI Vinicius de Moraes, que

abarca questdes de género:

Quanto a questdo de género, o curriculo precisa problematizar e desconstruir
padrdes presentes em discursos e brincadeiras carregados de esteredtipos
machistas e patriarcais enraizados em nossa sociedade. Que silenciam e
desrespeitam, por muitas vezes, as subjetividades e as preferéncias de cada
crianca. (NITEROI, 2020, p. 185)

Ainda nesse pressuposto, identificamos que ha uma compreensao de que “curriculo
e cultura sédo hibridos e ambivalentes”, dai ndo objetivarem uma produgao curricular
fechada, visto que “a regulacao total &€ impossivel de ser alcancada, pois ha sempre um

outro sentido possivel” (NITEROI, 2020, p.184). Em seguida formula-se uma proposic&o:

Nossa proposta caminha na diregcdo de compreender ser mais enriquecedor
articular e ampliar a discussé@o sobre cultura, ética, formacado humana, género,
cidadania e sustentabilidade ambiental, assim como discutir a questao racial e da
discriminacdo, assumindo-se que também este espaco é uma arena de luta
discursiva pelo poder de significar e demarcar fronteiras. (NITEROI, 2020, p.186)

4 CONSIDERACOES FINAIS

A proposta de trazer para analise o documento curricular elaborado pela rede publica
municipal de Niterdi, bem como seu processo de elaboracéo, se fez por compreender que
este contribui para o debate sobre educacéao infantil e curriculo(s) na relacéo entre culturas,
docéncia e formacao. Reconhecemos que a producao curricular de Nitero6i, particularmente
na producdo desse ultimo documento, datada de 2020, expressa uma certa ousadia ao
resistir “as pedagogias suplicantes e prescritivas” como define Abramowicz (2017, p15).
Identificamos que sua resisténcia se realiza através de acéo coletiva da rede, de modo
participativo e deliberativo, articulando fazer pedagogico e formacdo continuada, numa
aventura de se arriscar e expor a multiplicidade de ideias e praticas, mesmo que por vezes
essas sejam dissonantes.

Consideramos que tanto o processo de producao, que envolveu o estreito vinculo
entre educacao basica e universidades publicas, como o texto com a versao preliminar do
RCM/2020, o movimento da equipe gestora da FME junto com a rede publica buscou
desconstruir as fixagcdes de sentidos presentes na Base Nacional Comum Curricular. A
tentativa de controle da BNCC, com a légica centralizadora voltada para homogeneizar as
experiéncias de implementagdo de curriculos nas redes de ensino, no caso da rede
municipal de educacg&o de Niteroi, seguiu o fluxo do imponderavel. Como alerta Macedo

(2014, p. 1553), é “[...] preciso seguir lembrando que um curriculo nacional nao vai melhorar
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a educacado nem garantir desenvolvimento e melhor distribuicdo de renda”. Em sentido

similar, Aquino e Menezes (2016, p. 31) denunciam a intencionalidade da BNCC:

[...] parece transparecer que a ideia de um documento referencial para a elaborag&o
de curriculos nas escolas de educacao basica nao terdo outro sentido que néo seja
o de estabelecer fixagdes pelas quais o documento se encarregara, por si so, de
garantir tal projeto de nacdo, implicando, para as escolas e seus educadores, um
modelo de homens e mulheres que melhor representem este projeto de nacao,
assim como as experiéncias, os atravessamentos e as tessituras que melhor
traduzam os sentidos de nacéo, de sociedade, de cidadania, de protagonismo e de
participacdo que percorrem os vieses pelos quais estdo arrematados os principios,
os conhecimentos, os saberes e o0s valores expressos na BNCC. (AQUINO;
MENEZES, 2016, p.31)

Entretanto, nossa andlise expde que as ousadias que ndo cabem na BNCC estdo no
RCM/2020 quando este documento expressa as singularidades das unidades em uma
construcdo polifénica, menos preocupada em estabelecer uma identidade monolitica e
voltada para a busca de patamares de consensos. Percebemos que ao acolher as
narrativas, que contam de uma experiéncia coletiva, o RCM/2020 indica uma
intencionalidade da rede em favorecer percursos de uma educacao que se faz na abertura
ao “Outro”, a tudo que este “Outro” tem a dizer com suas palavras, gestos, expressoes,
diferencas, ditos e néo ditos; o texto e a forma como foi produzido se afirma uma educacao
gue aposta no prosseguir juntos, adultos e criancas, dispostos a uma aventura criadora,
critica e inspirada na ética do encontro.

Por fim, ressaltamos que no presente artigo nos dedicamos a observar as marcas,
movimentos e registros que expressam os esfor¢cos de uma rede publica de educacdo,
através de seus professores e técnicos comprometidos com o fazer uma educacao
democratica, respeitando a propria histéria de suas unidades educacionais e a realidade
local, sem contudo deixar de estabelecer didlogo com documentos nacionais, tanto

legislacdo como manifestos criticos de entidades da area.
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