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PROCESSO DE RECONTEXTUALIZACAO
CURRICULAR POS-BNCC: EXPERIENCIA DE UMA
REDE MUNICIPAL DE ENSINO

RESUMO

Com a aprovagdo da Base Nacional Comum Curricular as redes de
ensino devem reelaborar seus curriculos, o que tem gerado duvidas
sobre como interpretar e traduzir esse processo na pratica educativa.
Assim, o objetivo deste artigo é apresentar uma analise sobre como os
professores dos anos iniciais do ensino fundamental da rede municipal
de ensino de Chapeco-SC estdo recontextualizando o curriculo nas
praticas educativas. Tem como base tedrica o ciclo de politicas de
Stephen Ball e a transposicdo didatica, de Chevallard. Trata-se de
pesquisa quali-quantitativa realizada em 2020 por meio de analise dos
curriculos estadual e municipal e aplicagdo de questionario a docentes de
uma instituicdo municipal. Os dados indicam que os professores
promoveram alteragdes no planejamento das aulas, mas poucas
mudangas na sua pratica docente, especialmente tendo em vista a
realizacdo de aulas remotas e o limite nas interagdes que auxiliam o
entendimento do curriculo.

Palavras-chave: Politicas curriculares. Recontextualizagdo curricular.
Pratica docente.

POST-BNCC CURRICULAR RECONTEXTUALIZATION
PROCESS: EXPERIENCE OF A MUNICIPAL EDUCATION
NETWORK

ABSTRACT

With the approval of the Common National Curricular Base, the education
networks must rework their curricula, which has generated doubts about
how to interpret and translate this process into educational practice. Thus,
the objective of this article is to present an analysis of how teachers of the
early years of elementary education in the municipal school system of
Chapeco-SC are recontextualizing the curriculum in educational
practices. The theoretical basis is the policy cycle of Stephen Ball and
Chevallard's didactic transposition. This is a quali-quantitative research
carried out in 2020 through the analysis of the state and municipal
curricula and the application of a questionnaire to teachers of a municipal
institution. The data indicate that teachers promoted changes in the
planning of classes, but few changes in their teaching practice especially
in view of the realization of remote classes and the limit on interactions
that assist the understanding of the curriculum.

Keywords: Curriculum policies. Curriculum recontextualization. Teaching
practice.

PROCESO DE RECONTEXTUALIZACION CURRICULAR
POST-BNCC: EXPERIENCIA DE UNA RED EDUCATIVA
MUNICIPAL

RESUMEN

Con la aprobacion de la Base Curricular Nacional Comdun, las redes
educativas deben reelaborar sus curriculos, o que ha generado dudas
sobre como interpretar y traducir este proceso en la practica educativa.
Asi, el objetivo de este articulo es presentar un analisis de cémo los
profesores de los primeros afnos de la educacion primaria en la red
municipal de educacion de Chapec6-SC estan recontextualizando el
curriculo en las practicas educativas. Tiene como base tedrica el ciclo
politico de Stephen Ball y la transposicién didactica, de Chevallard. Se
trata de una investigacion cuali-cuantitativa realizada en 2020 mediante
el analisis de los planes de estudio estatales y municipales y la aplicacion
de un cuestionario a los profesores de una institucion municipal. Los
datos indican que los profesores promovieram cambios en el
planeamiento de las clases, pero pocos cambios en su practica docente,
especialmente teniendo en cuenta la realizacion de clases a distancia y el
limite de las interacciones que ayudan al entendimiento del curriculo.

Palabras clave: Politicas curriculares. Recontextualizacion curricular.
Practica docente.
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1 INTRODUCAO

Nos ultimos anos a educacdo brasileira tem sido alterada, especialmente em
relagdo ao curriculo, devido a criagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o
alinhamento dos curriculos pelos sistemas estaduais e municipais de ensino exigidos pelo
art. 15 da Resolugdo CNE/CP n° 2 de 22de dezembro de 2017 que a instituiu.

Assim, em Santa Catarina, a Secretaria de Estado da Educacdo — SED, em
parceria com a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo — UNDIME, criou o
“Curriculo Base da Educacao Infantil e do Ensino Fundamental do Territério Catarinense”,
documento de referéncia para a adequacéo dos curriculos e projetos pedagogicos das
instituicbes ou redes de ensino de Educagao Basica do Estado de Santa Catarina.

No ambito municipal, a Secretaria Municipal de Educacao de Chapecdé — SEDUC,
elaborou o Curriculo do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ensino de Chapeco-
SC, que definiu o curriculo das instituicbes de ensino vinculadas a sua rede de ensino.

O movimento desencadeado pela BNCC provocou mudangas no cenario
educacional que causam inquietude aos profissionais da educacao e, por consequéncia,
ha a necessidade de realizagao de estudos que visem elucidar esse novo contexto. Nesse
sentido, a tematica deste trabalho se justifica devido a importancia de buscar respostas
que auxiliem no processo de formacao e atuagao docente, posto que a reelaboracido dos
curriculos escolares, tanto estaduais quanto municipais, suscitam duvidas sobre como as
metodologias e praticas pedagodgicas vao ser ressignificadas para a produgao do
conhecimento, como se dara a recontextualizacdo desses curriculos pelos professores e
como esse processo esta sendo orientado pelas secretarias de educacado e,
consequentemente, pelas instituicdes educativas, tendo em vista que, mesmo que se
priorize a padronizacdo do curriculo, ha diferentes reinterpretacbes de acordo com o
contexto em que estdo inseridas as unidades escolares.

Para compreender como tem sido efetivado o processo de recontextualizacéo,
concebido como o “[...] movimento de transferéncia do texto curricular de um contexto
para outro” (SILVA, 2014, p. 8), ou seja, o processo de transformagao do curriculo oficial
em conteudo curricular e esse em atividades didaticas, buscamos aporte tedrico em Yves
Chevallard, que explicitou como ocorre o processo de elaboragdo do curriculo e sua
transposicao nas praticas docentes - a transposicdo didatica externa e interna -, e em
Stephen Ball, o ciclo das politicas, que explicita o processo de criagdo, adocédo e
recontextualizagédo de politicas publicas.
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Assim, o objetivo do presente estudo é apresentar a analise sobre como o0s
professores dos anos iniciais do ensino fundamental da rede municipal de ensino de
Chapecd-SC estdo recontextualizando o curriculo nas praticas educativas.

Para tanto, este trabalho é constituido de quatro se¢des: na primeira consta a base
tedrica do estudo, com a transposicao didatica de Chevallard e o ciclo de politicas de Ball.
A segunda descreve o percurso metodologico do estudo. A terceira apresenta breve
retrospectiva histoérica de elaboracéo e principais caracteristicas dos curriculos estadual e
municipal anteriormente citados e na quarta se¢do constam os dados acerca da forma

como os professores estao recontextualizando os novos curriculos no ambito escolar.

2 METODOLOGIA DA PESQUISA

A pesquisa foi desenvolvida a partir de abordagem quantitativa-qualitativa, pois
as duas abordagens estdo ligadas ao seu objetivo. Acerca da abordagem mista na

pesquisa, Minayo e Sanches (1993, p. 247) afirmam:

[...] a relagado entre quantitativo e qualitativo, entre objetividade e subjetividade
nao se reduz a um continuum, ela ndo pode ser pensada como oposigao
contraditéria. Pelo contrario, &€ de se desejar que as relagbes sociais possam
ser analisadas em seus aspectos mais “ecoldgicos” e “concretos” e
aprofundadas em seus significados mais essenciais. Assim, o estudo
quantitativo pode gerar questbées para serem aprofundadas qualitativamente,
e vice-versa.

A producao dos dados foi realizada por meio da analise documental e pesquisa

de campo. Para Kripka, Scheller e Bonotto (2015, p. 58), a pesquisa documental é

[...] aquela em que os dados obtidos sdo estritamente provenientes de
documentos, com o objetivo de extrair informacdes neles contidas, a fim de
compreender um fendbmeno; € um procedimento que se utiliza de métodos e
técnicas para a apreensdo, compreensao e analise de documentos dos mais
variados tipos; é caracterizada como documental quando essa for a unica
abordagem qualitativa, sendo usada como método autbnomo.

O documento € o objeto da investigagao e, segundo Favero e Centenaro (2019),
como o campo da pesquisa em politicas educacionais esta em construgéo, carecendo
da definicdo de area de abrangéncia, delimitacdo de fronteiras, métodos e
epistemologias singulares, a analise documental é importante instrumento
investigativo:

Os documentos de politica educacional sao fontes importantes de onde

surgem evidéncias que fundamentam os pressupostos e as afirmagbes do
sujeito pesquisador. Além disso, fornecem informagdes sobre determinados
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contextos, que se ndo fosse pelas fontes documentais, ndo haveria como
conhecer (FAVERO; CENTENARO, 2019, p. 182).

Na analise documental consultou-se o Curriculo Base da Educacéao Infantil e do
Ensino Fundamental do Territério Catarinense e o Curriculo Base do Ensino
Fundamental da rede municipal de ensino de Chapecé (SC), que foram examinados
na terceira secao.

A pesquisa de campo, por sua vez, foi utilizada para obter informagbes e/ou
conhecimentos acerca de um problema para o qual se procura respostas ou descobrir
novos fendmenos ou as relagdes entre eles. O locus foi uma escola de educacgao basica
vinculada a rede municipal de ensino de Chapeco6 — SC e participaram 16 professores que
atuavam nas turmas de 1° ao 5° ano no segundo semestre de 2020. O instrumento foi um
questionario composto por doze questbes, sendo dez fechadas e duas dissertativas,
enviado pelo google forms aos participantes.

Registramos ainda que foram adotados todos os cuidados éticos requeridos numa
pesquisa e o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisas com Seres
Humanos e, para preservar o anonimato, na transcri¢do das respostas utilizamos a sigla P
(professor/a), seguida de numero (1-16).

De posse das respostas, a sistematizacdo e andlise dos dados foi realizada
tomando como aporte a analise de conteudo proposta por Bardin (1977). Esta abordagem
oferece um conjunto de técnicas que permitem tornar replicaveis e validas as inferéncias
sobre os dados de determinado contexto por meio de procedimentos especializados e
cientificos que objetivam a analise metddica e a interpretacdo de materiais especificos,
tais como falas, depoimentos, documentos, textos etc.

Um dos aspectos centrais da analise de conteudo diz respeito a analise tematica, a
qual consiste em descobrir os nucleos de sentido que compdem uma comunicacgao. Esta
analise se desdobra em trés etapas, segundo Bardin (1977): a) Pré-analise; b)
Cruzamento e tratamento dos resultados obtidos e interpretagdo; c) Analise das
informacoes.

Para esse trabalho selecionamos os discursos manifestados no questionario, que
recaiu sobre as questdes referentes ao processo de recontextualizagdo do curriculo nas
salas de aula, que foram organizadas nas seguintes categorias: as alteragdes na forma
de condugéo do trabalho docente, a elaboragdo dos planejamentos didaticos, as formas
de realizagcdo da transposicao didatica e as principais dificuldades que os professores

estdo enfrentando para recontextualizar o novo curriculo.
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Para a analise dos dados, como enunciado anteriormente, foi tomado como

referéncia o processo de transposicao didatica de Chevallard e o ciclo de politicas de Ball.

3 A PRODUCAO DOS CURRICULOS ESCOLARES: A TRANSPOSICAO
DIDATICA E DO CICLO DE POLITICAS

Chevallard (2013) afirma que o ensino dos saberes deve ser baseado em conceitos
culturalmente aceitos e, muitas vezes, o saber se limita a capacidade de executar uma
tarefa, alcancar o objetivo de situagcbes da vida cotidiana. Mendoza (2005), afirma que,
para Chevallard, o saber € uma resposta a uma pergunta e o conceito de saber esta
ligado ao saber fazer na pratica, de saber utilizar. Para desenvolver essas habilidades
praticas, o trabalho pedagogico € planejado por meio de conteudos programados e
progressivos.

Chevallard (2013) identifica trés niveis de saberes: saber sabio ou cientifico, saber
a ensinar e saber ensinado. Eles se diferenciam em suas caracteristicas, finalidades,
formas de producgdo, organizacdo, divulgacdo e status que circulam no meio social e
dessa forma ocorre a organizagdo dos conteudos escolares. Assim, na produgao dos
curriculos escolares, conforme Chevallard (1991), estdo envolvidos trés grupos que se
tornam protagonistas em diferentes momentos do processo: os especialistas (os sabios),
que atuam na producdo e socializacdo do saber sabio ou cientifico; a noosfera,
responsavel pela transposicao didatica externa desses saberes ao curriculo escolar e os
professores, ao efetivarem a transposic¢ao didatica interna.

Alves Filho (2000, p. 49), afirma que o saber sabio é gerado pelos pesquisadores,
que fazem interpretacido da realidade: o saber “[...] € entendido como produto do processo
e construgdo do homem acerca dos fatos da natureza” e se torna produto quando é
tornado publico o resultado da pesquisa, por meio de publicagdes cientificas nas quais é
utilizada a linguagem e o formato da comunidade em que o pesquisador esta inserido.

Entretanto, os saberes sabios, para se transformarem em ensinaveis, precisam ser
transformados, o que Chevallard (1991), chama de transposi¢cao didatica interna e
externa. A transposicao externa é a primeira forma de organizagao desse saber, que
ocorre com a elaboracéo do curriculo, tarefa n&o circunscrita ao professor, pois inicia em
outras esferas da sociedade e sofre transformagbes ao nela ingressar: primeiro nas
propostas curriculares, depois nos livros didaticos e, por fim, em sala de aula. Essa tarefa
é realizada pela noosfera:
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A noosfera ou intelligentsia do sistema de ensino, condicionada pela estrutura
social mais ampla, organiza e controla os modelos dessa transposi¢do. Essa
noosfera, para Chevallard, € composta pelos circulos intermediarios entre a
pesquisa e 0 ensino - representantes do sistema de ensino, associagdes
cientificas e sindicais, especialistas, professores militantes. E a instancia onde sdo
pensadas e prescritos as praticas pedagdgicas e os conteudos de ensino (LOPES;
MACEDO, 2011, p. 97). (Grifos do autor).

A noosfera faz a interagédo entre o sistema de ensino e a sociedade e nela ocorre o
embate que resultara na adaptacdo do novo conhecimento, que é sempre influenciado
pelos valores dos grupos que a constitui. A noosfera introduz os saberes escolares em
um novo saber a fim de atender as finalidades sociais que sado pertinentes aos saberes
escolares e que constituira o material escolar expresso no curriculo e nos livros didaticos.
Cabe a ela, portanto, a elaboracdo do curriculo formal, selecionando e transformando o
conhecimento cientifico em conteudo de ensino registrado nos livros didaticos.

Essas ideias ajudam a refletir sobre o processo de elaboragao do curriculo escolar,
neste caso a BNCC, ou seja, quem a elaborou, de modo geral, ndo foram os professores,
mas a noosfera que, embora tenha contado com a participagdo de professores das
universidades, teve como principal protagonista o Movimento pela Base Nacional Comum,
constituido por representantes do empresariado (SILVA, 2018; CORREA; MORGADO,
2019)'. Acerca dos interesses desses grupos empresariais, afirmam Moimas, Araudjo e
Anjos (2022, p. 54):

O financiamento do “Movimento” por setores empresariais ndo nos parece
aleatdrio, mas intencionalmente construido de modo a possibilitar que a BNCC
possa atender aos interesses de movimentos empresariais de reforma da
educagao, de modo alavancar as proposi¢cdes da Organizagao para a Cooperagao
e Desenvolvimento Econémico e do Banco Mundial para a educagéao publica.

Lopes e Macedo (2011), afirmam que os professores ndo controlam a transposigcao
didatica externa, mas somente a transformacao do saber a ensinar em saber ensinado
que ocorre na sala de aula, a transposigao interna. Também, segundo Almouloud (2011,
p. 196).

As transformagcbes do objeto de saber em objeto de ensino devem ser
necessariamente acompanhadas de uma analise epistemoldgica, das hipoteses
de aprendizagem e do contexto social. O professor ndo transforma por iniciativa
prépria o saber sabio em objeto de ensino. A escolha dos objetos a ensinar é
definida institucionalmente por meio de propostas curriculares, e é controlada de

1 Para melhor compreensdo acerca dos contextos de influéncia e da produgdo de texto da BNCC,
recomendamos a leitura de Corréa e Morgado (2019) e de Peroni, Caetano e Arelaro (2019).
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alguma forma pela sociedade (autoridades locais, pais de alunos, autoridades
administrativas da educacao).

O saber a ensinar, portanto, € o produto da transposicdo do saber sabio com
linguagem acessivel, com metodologia e organizado pedagogicamente para propiciar a
aquisicdo do conhecimento pelo educando. E o campo de maior atuacdo do terceiro
grupo, dos professores, pois uma vez definido o curriculo, o saber a ensinar € expresso
nos livros, textos e manuais didaticos, suportes pedagdgicos cuja principal caracteristica é
a simplificagdo da linguagem de forma que o educando compreenda o saber sabio.

Alves Filho (2000, p. 49) afirma que na escola o saber a ensinar € objeto de

trabalho do professor, ao planejar sua aula e utilizar livros ou textos didaticos, pois:

Os livros textos exibem o saber a ensinar, agora como conteudo, em uma
formatagdo organizada, dogmatizada, a-histérica. Estes atributos configuram-se
em conteudos fechados e ordenados, de aspecto cumulativo e linearizado, que
resultam em uma logica sequiencial que se reconstitui em um novo quadro
epistemoldgico, totalmente diferente daquele que gera o saber sabio.

Por fim, ha o saber ensinado, ou seja, o produto que o educando aprendeu na
comunicagcado do saber a ensinar. Para Melzer (2015, p. 462), o saber ensinado “[...] é
aquele produzido através da decodificacdo e comunicagdao do saber a ensinar em uma
sala ou outro ambiente educacional pelo professor”. O autor se refere a contextos formais
de educacao estruturados e com a presengca do professor. Trata-se, portanto, da
transposicao didatica interna em que o docente, com a estrutura pedagdgica da unidade
escolar, materiais didaticos e a definicdo da metodologia, definira a forma com que o
saber sera transmitido.

Lopes e Macedo (2011), afirmam que a transposig¢do didatica interna se da na
relacao didatica entre aluno, professor e saber ensinado na sala de aula. O professor,
entdo, identifica o que o aluno sabe acerca do conhecimento escolar para organizar o
planejamento com as atividades adequadas, a fim de melhor realizar a transposicao
didatica.

A abordagem do ciclo das politicas, de Ball, explicita o processo de criagédo, adog¢ao
e reconstrugdo de politicas publicas e, segundo Silva (2018), foi formulado em 1980 e
baseava-se em trés contextos: “o contexto de influéncia, o contexto da produgao de texto
e o contexto da pratica - todos inter-relacionados sem uma dimensao temporal nem
sequencial, tampouco linear. Cada qual apresenta arenas, lugares e grupos de interesse
e envolve disputas e embates” (SILVA, 2018, p. 24). A versao original, segundo
Mainardes (2018, p. 03), sofreu criticas porque os conceitos foram considerados restritos
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e rigidos e ignoravam as disputas e embates que ocorrem na politica, reforgcando a forma
racional de pensar o processo de gestao e a participagado dos professores no processo de
formulac&o e implantagao.

Assim, Mainardes (2018) afirma que, em 1994, o ciclo de politicas ganhou “verséo
mais refinada”, acrescentando o contexto dos resultados (efeitos) e o contexto da
estratégia politica, que podem ser explorados em conjunto com os demais. Em sintese, o
ciclo de politicas € constituido em cinco contextos: contexto de influéncia, contexto da
producao de texto, contexto da pratica, contexto dos resultados e contexto da estratégia
politica. Como neste trabalho tratamos do processo de recontextualizagdo, que é
efetivado pelos professores, detalhamos apenas o contexto da pratica, dos resultados e
da estratégia politica que séo basilares para a analise.

O contexto da pratica é assim conceituado por Mainardes (2006, p. 53):

O contexto da pratica € onde a politica esta sujeita a interpretagao e recriagéo e
onde a politica produz efeitos e consequéncias que podem representar mudancgas
e transformagdes significativas na politica original. Para estes autores, o ponto-
chave é que as politicas ndo sao simplesmente “implementadas” dentro desta
arena (contexto da pratica), mas estao sujeitas a interpretagao e, entédo, a serem
“recriadas”.

Neste contexto destaca-se o papel ativo dos profissionais da educagcdo no
processo de interpretagdo das politicas educacionais, que s&o carregadas de influéncias
individuais, de crengas e maneiras de pensar e agir. Esse contexto influencia no processo

de reconstrugao das politicas, como explicam Favero e Centenaro (2019, p.181):

Esse exercicio interpretativo e recreativo é tipico do contexto da pratica, pois os
textos politicos estdo sujeitos a interpretagdes diferenciadas pelos sujeitos que
procuram colocar em pratica as diretrizes dos textos. Dessa forma, as politicas
educacionais nao sao simplesmente implementadas, porque na pratica as agdes
ocorrem a partir de interpretagbes das politicas, o que permite a recriagdo, as
mudancas e as transformacdes da politica original.

Segundo Mainardes e Marcondes (2009), Ball rejeita a ideia de que as politicas séo
implementadas, pois defende que o processo de traduzir politicas em praticas € muito
complexo: inicia de forma escrita, textual, € convertida em pratica e colocada em agao e
todo esse processo ¢ dificil, desafiador de se fazer porque “[...] envolve um processo de
atuacédo, a efetivagdo da politica na pratica e através da pratica” (MAINARDES;
MARCONDES, 2009, p. 305), ou seja, as politicas ndo sao transpostas para a pratica
porque estas sao compostas pelos valores locais pessoais, expectativas, requisitos
contraditérios, acordos e ajustes que se fazem necessarios.

Rosa (2019, p. 12) cita Ball que explica o ndo uso do termo implementacao:
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[...] apagar implementacao da linguagem da pesquisa em politica, fazer disto um
paria por causa das suposicdes epistemoldgicas, empiricas e tedricas que o termo
carrega consigo. [...] O que eu queria fazer era substituir isto [...] e ver a atuagéo,
de um lado, como um processo criativo, no qual o produto do processo de atuagao
€ algo diferente daquilo que estava escrito no texto. Mas também, por outro lado,
reconhecendo que a atuagdo € em parte produzida discursivamente, que as
possibilidades de se pensar e falar sobre politicas sdo na verdade articuladas
dentro dos limites de certas possibilidades discursivas (BALL, apud ROSA, 2019,
p.12).

Bittencourt e Morosini (2015), analisam que, ao chegar as escolas, as politicas
sofrem rejeigao e ressignificagdo por parte dos professores e da comunidade em que esta

inserida e das condi¢des de sua efetivagdo. Os autores assim resumem essa ideia:

A ideia de Ball e colaboradores, ao propor a analise do Contexto da Pratica, seria
a de compreender como os textos das politicas sdo recebidos pelos sujeitos da
escola, ou seja, pelos atores (professores, diretores, supervisores, pais e
estudantes) envolvidos diretamente na implantagdo da politica. Para Ball e
colaboradores, professores e demais profissionais exercem um papel ativo no
processo de interpretacao e reinterpretagdo das politicas educacionais € o que
pensam e acreditam tém implicacbes na implementagdo das politicas. Os
significados estdo em disputa, e os textos das politicas podem, muitas vezes,
sofrer alteragbes e adaptagbes para que possam ser concretizados nas
especificidades de diferentes contextos locais. Dessa forma, também é possivel
que haja diferentes interpretagbes na leitura dos textos (BITTENCOURT;
MOROSINI, 2015, p. 573).

Mainardes (2018, p. 13), afirma que, para realizar a analise do contexto da pratica,
€ necessario reunir quantidade significativa de dados, ou seja, quanto mais dados
levantados sobre uma politica e sua organizagdao adequada, melhor sera a qualidade da

analise.

A teoria da atuagéo (e suas dimensdes contextuais) contribui para a organizagéo
dos dados e para o refinamento da analise. Um aspecto importante é a
permanente vigildncia com relacdo a ideia de que as politicas ndo sao
“implementadas”, que ha a criagdo de ajustes secundarios, tradugdes,
interpretacdes, reinterpretacoes.

O quarto contexto apontado por Ball € o dos resultados (efeitos), no qual sao
identificadas as preocupacdes com questdes como justica, igualdade e liberdade
individual porque a ideia central na analise sdo os efeitos, os impactos e as interagdes
com as desigualdades causadas pelas politicas. Esses efeitos podem ser analisados em

duas categorias: gerais e especificas, como Silva (2018, p. 24), resume:

[...] efeitos gerais: ocorrem quando os aspectos especificos da mudanca e
conjunto de respostas geradas na pratica sofrem agrupamento e analise; e efeitos
especificos: sdo limitados, no entanto, quando os efeitos gerais do conjunto de
variadas politicas sdo considerados, ha possibilidade de ter um panorama
diferenciado.
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Para Mainardes (2018), os resultados/efeitos decorrem do contexto da pratica e se
relacionam com a infraestrutura das escolas. Para abordar esse conceito € necessario
levantar evidéncias de varias naturezas: “[...] analise de estatisticas; de relatérios oficiais;
entrevistas com os responsaveis pelas politicas; entrevistas com sujeitos envolvidos na
politica; analise de observagdes do contexto da pratica, etc.” (MAINARDES, 2018b, p. 14).

Para abordar esse conceito € necessario reunir dados abrangentes, referentes as
mudancas na estrutura e na pratica, nos padroes de justica social e oportunidades
sociais, bem como identificar as atividades sociais e politicas necessarias para orientar o
trabalho com as desigualdades que a politica analisada produz.

Quanto ao contexto de estratégia politica, Mainardes (2006, p. 55), explica: “Esse
contexto envolve a identificagdo de um conjunto de atividades sociais e politicas que
seriam necessarias para lidar com as desigualdades criadas ou reproduzidas pela politica
investigada”. A analise desse contexto é considerada componente essencial da pesquisa
social critica, produzido para uso em embates e situagdes sociais especificas.

A analise de politicas pode envolver varios aspectos/etapas que repercutem “[...] na
estrutura curricular, na organizagao escolar, nos modelos de avaliagdo, nas escolhas
pedagogicas, na formagao dos professores e no tipo de formagao dos estudantes, assim
como, nas inter-relagdes da politica com outras politicas” (SILVA, 2018, p. 60).

Thiesen (2013) analisa, através do ciclo de politicas, o que envolve o curriculo e
afirma que o campo de constituigdes de novas politicas € sempre inacabado e
incontrolavel, pois os 6rgaos estaduais ndo conseguem identificar a aplicagdo no contexto
pratico, e afirma que elas devem ser geridas: “[...] com a ideia de um inicio, meio e fim
(formulacao, disseminacao e execucgao), suas implicagcdes e seus sentidos, nos diferentes
contextos que a integram, sao incontrolaveis” (THIESEN, 2013, p. 82). Ao se referir ao
inacabamento das politicas curriculares o autor relaciona a principios do discurso e da
pratica: principio do discurso educacional que regula como forma de poder e controle e a
recontextualizacdo de sentidos e significados, que sofrem reposicionamento ao serem
ativados na escola.

Com essa perspectiva é possivel fazer uma leitura critica dos curriculos propostos,
sendo que os sujeitos e as comunidades epistémicas sao considerados coautores, dentro
de um movimento de luta, de resisténcia e de negociagao que se produzem nos contextos
de influéncia. Nesse contexto, os grupos de interesse disputam os rumos educacionais,

definindo as finalidades sociais e o que significa ser educado.
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Assim, por considerarmos que ndo ha, entre os estudos de Chevallard e Ball
oposicado de conceitos ou ideias divergentes, mas complementaridade, eles constituem a
base tedrica deste trabalho e na proxima se¢cdo abordamos a trajetoria de elaboragéao dos

curriculos em diferentes ambitos.

4 TRAJETORIA DE ELABORAGAO DOS CURRICULOS EM AMBITO
ESTADUAL E MUNICIPAL

Tentativas de padronizar os curriculos educacionais estiveram presentes em varios
momentos da histéria brasileira e pode-se citar como exemplos os Parametros
Curriculares Nacionais e as diretrizes curriculares da educagao basica, porém nao tiveram
carater de obrigatoriedade, como € o caso da BNCC. Apds a aprovagao deste documento
os estados e municipios tiveram a incumbéncia de reformular os seus curriculos para
entrar em vigéncia em 2020.

Assim, o Curriculo Base da Educacao Infantii e do Ensino Fundamental do
Territorio Catarinense foi elaborado sob a coordenacdao da Secretaria de Estado da
Educacgao e teve inicio antes da aprovacao da BNCC, em 2015, com a consulta publica
para construgcdo da versao inicial e realizacdo de seminarios com profissionais da
educacdo. Em 2016 foi criado um Comité Executivo objetivando construir o curriculo
estadual, atendendo suas demandas especificas e desenvolvendo o processo de forma
coletiva e democratica, contando com a participacdo da comunidade escolar. Em 2017
foram feitas consultas publicas e langados editais para selecao de redatores, o que
resultou na elaboragao da primeira versao do documento e, em seguida, foi realizada a
formacao continuada dos professores.

O documento preliminar foi encaminhado ao CEE em 2018 e nele permaneceu até
o final daquele ano. Em 2019 foi realizado o 1° seminario para debate do texto que contou
com a participacdo do Conselho Estadual da Educacédo (CEE), Unido dos Conselhos
Municipais de Educacdo (UNCME) e depois também pela Federacdo dos Municipios
Catarinenses (FECAM). Nesses eventos os profissionais da educacgao sistematizaram e
finalizaram o curriculo. Posteriormente, ocorreram dois seminarios e dois eventos de
formagdo com a participagdo dos profissionais da educacgao, consultores, redatores e
representantes das entidades envolvidas. Também foram contratados consultores para
finalizagcdo e revisdao de texto que ocorreu por meio de seminario para “[...] organizar

maneiras de multiplicar as discussdes sobre o documento base nos diferentes municipios
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catarinenses” (OLIVEIRA; ROSA; SILVA, 2019, p. 197). O CEE aprovou o curriculo
proposto e a homologagao ocorreu pela Resolugao CEE/SC n° 070/2019.

Este curriculo enfatizou “[...] a diversidade, como principio formativo e ao processo
de alfabetizagdo” (OLIVEIRA; ROSA; SILVA, 2019, p. 201), agregou a Educacédo
Especial, Educagao Escolar Quilombola, Educag¢ao Escolar Indigena, Educacédo Escolar
do Campo, Educacédo de Jovens e Adultos, Educagdo Ambiental e a Educagao para as
Relagdes Etnico-Raciais, temas que n&o constavam com tanta énfase na BNCC e sua
insercdo no curriculo catarinense € decorrente do entendimento que a SED tem, que a
diversidade ¢é essencial para a principio formativo nos processos de ensino e

aprendizagem, como afirmam Oliveira, Rosa e Silva (2019, p. 202).

Além disso, por privilegiarem o educar na alteridade; a consciéncia politica e
histérica da diversidade; o reconhecimento, a valorizagdo da diferenca e o
fortalecimento das identidades; a sustentabilidade socioambiental; o pluralismo de
ideias e de concepgdes pedagogicas; a laicidade do Estado e da escola publica
catarinense e a igualdade de direitos para acesso, permanéncia e aprendizagem
na escola para todos os estudantes, independentemente de suas especificidades
humanas.

Ainda foram acrescidos temas contemporaneos transversais, s serem abordados
de acordo com o contexto da comunidade escolar e estarem previstos no curriculo € no
Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola, a fim de efetivar o trabalho transversal e
integrador. Sao temas transversais: direitos da crianga e do adolescente; educagao para o
transito; educagdo ambiental; educacao alimentar; processo de envelhecimento; respeito
ao idoso e sua valorizacdo; educacao em direitos humanos; educacdo em relacdes
étnico-raciais; ensino de histéria e cultura afro-brasileira, africana e indigena; saude, vida
familiar e social; educacdo para o consumo; educacao financeira e fiscal; trabalho,
ciéncia, tecnologia e diversidade cultural.

O referido curriculo reafirma o compromisso com a educagao integral ao “[...]
promover qualidade de vida, racionalidade, desenvolvimento da sensibilidade,
desenvolvimento econdémico e sustentabilidade ambiental, bem como a compreensao
entre os seres humanos e a sociabilidade, em suma, o bem-estar social” (SANTA
CATARINA, 2019, p. 12). O curriculo orienta que, para efetivar a formagéao integral é
necessario compreender a educagao basica como percurso formativo, através da
progressdao dos anos escolares e o saber vai se tornando dimensdes de maior
complexidade. Esse desenvolvimento deve ser garantido em todos os niveis e etapas da

educacgao basica através de planos de aulas elaborados pelos professores e na escolha
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dos objetos de conhecimento que mobilizardo as habilidades e competéncias a serem
desenvolvidas.

Para a elaboracdo do curriculo municipal a rede de ensino de Chapecd criou um
grupo de trabalho (GT), com a responsabilidade de reorganizar o curriculo para a
Educacao Infantil e para o Ensino Fundamental e, concomitantemente, os profissionais
que constituiam a equipe pedagogica da secretaria da educacéo também participavam da
elaboragdo do Curriculo Regional do Ensino Fundamental dos Municipios da AMOSC?2.

Retomando o ciclo de politicas de Ball, essa etapa faz parte do contexto da pratica,
que € o momento-espago em que ocorre o processo de interpretacao e tradugao das

politicas, conforme menciona Pavezi (2018, p. 2-3):

Os processos de interpretagédo e de tradugéo sao distintos, mas interdependentes.
A interpretagao “é¢ uma leitura inicial, um fazer sentido da politica — o que este
texto significa para nés? O que nés temos de fazer? Nos temos de fazer alguma
coisa?” (BALL; MAGUIRE; BRAUN, 2016, p. 68). As interpretagbes sao
elaboradas em reuniées de equipes de lideranga, por exemplo, pela equipe da
Secretaria de Educacgdo, em que sdo produzidas formas de apresentagdo dos
objetivos da politica, com a finalidade de orientar a pratica. Estas interpretagdes
sdo apresentadas as equipes escolares em reunides, eventos, ou em forma de
textos. A tradugao aproxima-se das linguagens da pratica, e [...] € uma espécie de
“terceiro espago” entre politica e pratica. E um processo iterativo de fazer textos
institucionais e colocar esses textos em agéo, literalmente “atuar” sobre a politica
usando taticas que incluem conversas, reunides, planos, eventos, ‘caminhadas de
aprendizagem’, bem como a produgédo de artefatos e empréstimo de ideias e
praticas de outras escolas, a compra e a utilizagdo de materiais comerciais e sites
oficiais, sendo apoiado por conselheiros da autoridade local (BALL; MAGUIRE;
BRAUN, 2016, p. 69-70, grifos dos autores).

Consta no histdrico de curriculo municipal que o GT foi constituido por professores
do ensino fundamental, coordenadores e gestores. Todos os professores efetivos foram
convidados a fazer parte do GT, mas a participacdo nado era obrigatéria. O trabalho
resultou na primeira versédo que foi disponibilizada por meio de plataforma digital, na qual
registraram-se as contribuigdes.

O GT analisou as contribui¢des recebidas, incorporando-as ou néo na versao inicial
do texto, que deu origem a segunda versao, revisada e sistematizada pela equipe
pedagogica da SEDUC e aprovada em 2019. Segundo consta na apresentagcédo do
documento, no ano letivo de 2020 o curriculo foi colocado em acdo nas unidades
escolares, servindo de base para as escolas reelaborarem os seus PPPs e para que os

professores organizem seus projetos e respectivos planos de aulas.

2 Curriculo elaborado com a participagao de representantes dos municipios de abrangéncia da Associagao
dos Municipios do Oeste de Santa Catarina (AMOSC).

Debates em Educagéo | Macei6 | Vol. 14 | N°. 36 | Set./Dez. | 2022 | DOI: 10.28998/2175-6600.2022v14n36p379-400 391



Processo de recontextualizagao curricular p6s-BNCC: experiéncia de uma rede municipal de ensino
Andréia Stochero Binelo | Marilandi Maria Mascarello Vieira

No curriculo municipal a educacao integral e a diversidade sdo bases do processo
ensino-aprendizagem, enfatizadas no capitulo 3: “Educacédo para todos: a diversidade
como principio formativo” (CHAPECO, 2019, p. 22), embasado na diversidade como
principio formativo, valorizando as especificidades, potencialidades e possibilidades de
ensino e aprendizagem, como a BNCC trata do direito a igualdade e o respeito as
diferencas e as diversidades, com principio da equidade. No capitulo, embora haja
referéncias a diversidade, ha énfase na Educacgao Especial e nos temas contemporaneos
transversais.

A Educacao Especial é defendida como forma de assegurar aos estudantes a
igualdade de oportunidades educacionais, que perpassa pelas etapas da Educacéao
Basica, acolhendo as desigualdades e diferengas e garantindo o direito de aprendizagens
essenciais. “Nesse sentido, promover adequacgdes/adaptacbes curriculares a fim de
permitir ao estudante o acesso, exploragdo aos saberes, conhecimentos e o
desenvolvimento de habilidades e competéncias é de suma relevancia para seu percurso
formativo” (CHAPECO, 2019, p. 28). No curriculo municipal estéo previstas adequacdes a
serem realizadas pelos professores aos alunos da Educagéo Especial.

Analisando o documento constata-se que, embora ao longo das dez paginas que
constituem o capitulo 3: “Educacéo para todos: a diversidade como principio formativo”
haja cinco mengdes as questdes de género, em trés sao citagbes de textos legais e duas
citacdes de autores que, dentre outros aspectos da diversidade, mencionam o tema. Nao
ha, entretanto, nenhum destaque que suscite o debate sobre ele.

Comparando os quadros dos componentes curriculares da BNCC com os do
curriculo da rede municipal de ensino, observa-se que nesse segundo sao acrescentados,
nos referidos quadros, a “especificagdo do objeto do conhecimento” e “critérios de
avaliagao”, elementos constitutivos do plano de aula. Além disso, foram criadas 28 novas
habilidades identificadas com o uso de codigo alfanumérico original, acrescido de duas
letras no inicio (“CH”) para identificar que essas habilidades foram inseridas em Chapecd.
Também foi incluido, nos Anos Iniciais, o componente curricular Lingua Inglesa e nos
anos finais de Educacao de Jovens e Adultos o de Espanhol, que eram ofertados pela
rede municipal.

Findo o processo de elaboracdo do curriculo em ambito municipal iniciou-se a

recontextualizagdo da BNCC na pratica pedagogica, tema abordado na préxima segao.
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4 PROCESSO DE RECONTEXTUALIZACAO DA BNCC NA PRATICA
PEDAGOGICA

Nesta segao apresentamos os dados relativos as formas como os participantes da
pesquisa recontextualizam, na pratica docente, as proposi¢cdes do curriculo oficial.

Assim, os pesquisados foram indagados se alteraram a forma de trabalhar em sala
de aula apés a vigéncia dos novos curriculos e 57,9% responderam afirmativamente e um
percentual expressivo (42,1%) afirma nao ter alterado a forma de planejar e organizar as
atividades, o que pode indicar que boa parte deles n&o alterou a pratica pedagogica, ou
seja, a BNCC nao foi literalmente implantada e as reformulacdo dos curriculos nao
alteraram a acdo em sala de aula, mesmo que tenham sido formulados com essa
intencionalidade, o que demonstra atitude de resisténcia por boa parte dos pesquisados.

Aos que responderam afirmativamente solicitou-se que indicassem as alteragdes
realizadas e, dentre os 10 professores, 3 ndo responderam e 7 apontaram as alteragoes.
Uma resposta foi tdo genérica que nao foi possivel categorizar e as demais foram
organizadas em 3 categorias: alteracbes metodoldgicas, alteracdo na forma de planejar
as atividades e centralidade dos conteudos de dois componentes curriculares.

Na primeira categoria incluimos 3 respostas referentes a alteragées metodoldgicas:
“Temos mais claro onde queremos chegar com aquele conteudo. Aulas mais dindmicas
com maior participacdo dos educandos”. (P3); “Algumas alteragdes foram necessarias
para que possamos dar sequéncia ao curriculo e interacionar os conteudos nas diferentes
disciplinas” (P4); “Os conteudos foram desenvolvidos de forma mais coletiva” (P5).

Os professores enfatizaram a alteragdo das metodologias, as estratégias de ensino
e as formas de apresentar os conteudos, pois acreditam terem adquirido maior clareza
sobre onde chegar com o tema selecionado, o que significa entender quais habilidades e
competéncias podem ser desenvolvidas por meio de aulas mais dindmicas e
planejamento coletivo nos componentes curriculares que se relacionam. Entretanto,
considerando a forma como efetivamente as aulas foram desenvolvidas em 2020,
acredita-se que as respostas se referem mais ao plano das possibilidades do que
efetivamente da pratica, ja que “aulas mais dinamicas”, “maior participacdo dos
educandos” e “mais coletivas” ndo correspondem ao que de fato se observa nos planos
de aula analisados, mas que, dado aos limites deste trabalho, ndo foram aqui inseridos.

Na segunda categoria foram agrupadas 2 respostas em que revelam a forma de

planejar as atividades, ndo mais centradas no conteudo, mas na légica das competéncias
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e habilidades: “As atividades s&o pensadas e organizadas de acordo com as habilidades
a serem trabalhadas” (P2); “planejando as atividades de acordo com o plano realizado
das disciplinas, cumprindo o objeto do conhecimento e as habilidades”. (P6). Esses
docentes afirmam serem as competéncias e habilidades os elementos norteadores da
atividade pedagodgica, pois apos a sua definicdo sdo selecionadas as estratégias de
transposicao didatica dos conteudos que partem de situagdes concretas, da analise e da
definicho das competéncias requeridas pela BNCC, indicando que seguem essas
diretrizes, alterando as praticas pedagdgicas de acordo com as habilidades requeridas
para que a aprendizagem se efetive.

Uma das principais criticas expressas pelos autores sobre a BNCC ¢é a centralidade

em competéncias e habilidades, como Branco e Branco (2019, p. 166), que afirmam:

Assim, ha um forte empenho em justificar o desenvolvimento de competéncias
como condicdo essencial para que o individuo possa ocupar seu lugar na
sociedade e no mercado de trabalho, que, progressivamente, tem exigido
flexibilidade e competitividade. Desse modo, € o cidaddo que deve buscar
aprender cada vez mais, chamando para si a responsabilidade pela sua prépria
capacitagao profissional, assim como na pedagogia do “aprender a aprender”.
Nessa perspectiva, compreende-se que o sujeito € o Unico responsavel pelo seu
sucesso ou fracasso, desconsiderando-se, assim, as implicagbes de questdes
sociais, politicas, histéricas e ideoldgicas, que costumam condicionar a formacgéao
de classes, reverberando na concentragdo de poder e de riquezas nas méaos de
poucos e, sobretudo, reproduzindo a vida precaria de muitos.

Na terceira categoria foi incluida a resposta referente a centralidade dos conteudos
de dois componentes curriculares: “Priorizei matematica e lingua portuguesa” (P1), o que
indica auséncia de trabalho integrado e interdisciplinar.

Outra questdo indagou sobre como estdo elaborando os planejamentos para
atender as exigéncias normativas, visto que a SEDUC tornou obrigatéria a elaboracao de
planejamento de acordo com os modelos por ela definidos, baseados em habilidades e
competéncias, o que implica em alteragbes na organizagdo do planejamento. Os dados
apontam que 47,4% dos participantes fazem a relagdo entre as competéncias e
habilidades a serem trabalhadas; 26,3% escolhem a habilidade e planejam as atividades
de acordo com ela; 26,3% seguem o modelo disponibilizado pela SEDUC e somente
citam as habilidades do curriculo para organizar os planos de aula. Nao houve resposta
para a alternativa “ndo alterei minha forma de planejar”’, o que contraria as respostas da
questdao anterior em que 42,1% afirmaram nao ter alterado a forma de planejar e
organizar as atividades, o que parece indicar que a adesao as proposi¢coes da BNCC foi

meramente formal, resultado da exigéncia de elaboragdo de planejamento em novo
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formato, conforme expressa um pesquisado que afirma que “mudou bastante a questao
burocratica”.

Considerando essa exigéncia, os participantes foram indagados sobre como tem
realizado a transposi¢cao didatica do curriculo baseado nessas competéncias e
habilidades e ndo centradas nos conteudos. Dos 18 professores, dois afirmaram que nao
alteraram a forma de planejamento e, pela andlise de suas respostas, conclui-se que
provavelmente ministram disciplinas de areas especificas.

As respostas dos quinze professores que promoveram alteragdes na transposicao
didatica foram agrupadas nas categorias: resposta vaga, desenvolvimento da turma,
materiais didaticos, metodologia de trabalho, planejamento de acordo com habilidades e
respostas que fugiram do tema mencionando dificuldades de implementagéo do curriculo.

Na primeira categoria consta uma resposta vaga e duas referem-se ao
desenvolvimento da turma, pois afirmam que organizam o planejamento tendo em vista a
compreensao da turma, de forma a adequar os conteudos para cada uma, focando na
aprendizagem e planejando atividades de acordo com a compreensao dos alunos. No
entanto, o curriculo apresenta as habilidades para cada ano/nivel a ser desenvolvida e na
continuidade progressiva da aprendizagem, pensando em percurso formativo através da
progressdo dos anos escolares e o saber vai se tornado dimensdes de maior
complexidade.

Na categoria materiais didaticos, em duas respostas constam videos (P7), livros
didaticos e plataformas de conteudo que servem de suporte em sala de aula (P12). Esses
professores enfatizam a importancia do material didatico para realizar a transposig¢ao
didatica tendo em vista que ja apresentam os conteudos de acordo com o novo curriculo e
que podem utilizar para trabalhar com as competéncias. Concluimos que o foco & nos
materiais prontos e como esses sdo de ambito nacional, nem sempre contemplam a
realidade local, as sua especificidades e o contexto da escola. As respostas de trés
professores referem-se as metodologias de ensino que, segundo eles, devem ser
diferenciadas utilizando as tecnologias disponiveis e o trabalho em grupo.

Na categoria “planejamento de acordo com a habilidade a ser desenvolvida”
agrupamos as respostas de quatro pesquisados que expressaram ideias que nos
permitiram concluir que as formas de realizagdo da transposicdo didatica do curriculo
baseado em competéncias e habilidades (BNCC) para os conteudos a serem
trabalhados na escola ndo esta clara para os pesquisados, pois somente parte entendeu
o que foi solicitado na questdo, o que pode explicar a adesdao meramente formal a
BNCC mencionada anteriormente. Registre-se ainda que as respostas incluem criticas
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ao engessamento das habilidades a serem desenvolvidas, pois o curriculo apresenta as
habilidades, o objeto do conhecimento, os conteudos e critérios de avaliacdo a serem
desenvolvidas em cada etapa da educacéao basica.

Chevallard (1991) enfatiza a importancia da participagdo ativa do professor na
organizacgao dos conteudos escolares, pois entende que ele é o profissional indicado para
organizar a transposicado didatica, isto é, a selecionar e transformar o saber sabio em
saber escolar por meio de agdes planejadas para essa finalidade. Esse conhecimento
precisa ser transformado tendo em vista que o saber escolar, segundo Alves Filho (2000,
p. 49):

[...] € um produto organizado e hierarquizado em grau de dificuldade, resultante de
um processo de total descontextualizagdo e degradagao do saber sabio. Enquanto

0 saber sabio apresenta-se ao publico através das publicagdes cientificas, o saber
a ensinar faz-se por meio dos livros-textos e manuais de ensino

Por fim, a ultima categoria de analise foi a dificuldade de recontextualizagcao do
curriculo durante o isolamento social provocado pela pandemia do Covid-19 e de ensino
remoto ou hibrido, onde se enquadraram trés respostas em que os professores apontam
as dificuldades de trabalhar com o novo curriculo no contexto da pratica sem interagao
presencial, especialmente os componentes curriculares que envolvem aulas praticas.
Informam que tiveram que encaminhar atividades a serem realizadas de forma remota,
sem explicagdo e mediagdo, muitas vezes sem identificar as dificuldades e o nivel de
aprendizagem dos estudantes.

Outra questdao refere-se as principais dificuldades enfrentadas para a
recontextualizagdo do curriculo, que teve dezoito respostas agrupadas em trés categorias:
nao tém dificuldade, algumas dificuldades e dificuldades referente ao momento atual.

Na primeira categoria estdo 5 respostas que afirmam nao estarem enfrentando
dificuldades na recontextualizacéo e justificam por considerarem ter recebido formacao
continuada, apoio e orientacdo adequada. Ressalte-se que o curriculo da rede municipal
de ensino, em comparagao com a BNCC, é mais detalhado, pois elenca, além das
habilidades, os objetivos do conhecimento e as formas de avaliagao e inseriu habilidades
direcionadas ao contexto local.

Na segunda categoria, composta por sete respostas, estdo os que enfrentam
algumas dificuldades na recontextualizagdo, dentre as quais citaram a compreensao dos
documentos curriculares, as alteracbes do planejamento, o elenco das habilidades a
serem trabalhadas, relacionando-as com as atividades propostas, a extensa lista disposta

e engessada de habilidades em cada nivel e componente curricular. O desafio da
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recontextualizagdo demanda estudo e implantagao gradativa que requer continua reflexao
e orientagao por parte da SEDUC e formacgéao continuada.

Na terceira categoria foram agrupadas as respostas que apontaram dificuldades
em relagdo ao momento atual, de isolamento social e aulas remotas e hibridas, o que
exigiu o planejamento de atividades a serem realizadas em casa com mediagao das
familias.

Segundo Mainardes e Marcondes (2009), Ball compreende que o processo de
traduzir politicas em praticas é muito complexo, desafiador e feito em etapas:
interpretacéo do texto escrito e a tradugdo no contexto da pratica. Essas etapas séo
dificeis, porque as politicas ndo sao simplesmente transpostas para a pratica, estdo
carregadas de valores locais, pessoais, expectativas, requisitos contraditorios, acordos e
ajustes necessarios. Nesse novo contexto de aulas hibridas essas dificuldades foram

ainda maiores.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo buscou analisar como os professores dos anos iniciais do ensino
fundamental da rede municipal de ensino de Chapeco-SC estdo recontextualizando o
curriculo nas praticas educativas para atender as exigéncias legais dos novos curriculos
escolares e teve aporte tedrico em Chevallard (1991) sobre a transposicao didatica e o
estudo do ciclo de politicas de Ball que constam na primeira secéo.

Na segunda secdo foi apresentada a trajetéria de elaboragcdo e principais
caracteristicas do curriculo Base da Educacio Infantii e do Ensino Fundamental do
Territorio Catarinense e o Curriculo da rede municipal de ensino de Chapecb.

Por fim, a terceira secdo apresenta os dados da pesquisa e concluimos que,
apesar da expectativa dos formuladores das politicas educacionais, especificamente,
neste caso, da BNCC, a maioria dos professores pesquisados afirma ter alterado a forma
de planejar, porém essa adesdo é meramente formal, dada a exigéncia colocada pela
SEDUC em relagao ao modelo de planejamento adotado, porém isso parece nao ter
promovido alteracdes significativas no trabalho docente. Os dados indicam uma
concordancia a nivel de discurso e auséncia de processo de resisténcia ao texto
normativo, ja que poucos expressam divergéncias de concepgbes em relagdo as
proposi¢coes da BNCC, porém uma recusa passiva em incorpora-las as praticas docentes,
confirmando a teoria de Ball que indica que no contexto da pratica a politica é
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reinterpretada por cada professor, de acordo com o contexto social e cultural que Ihe é

imbricado.
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