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NARRAR E APRENDER SOBRE EDUCACAO
INFANTIL EM PORTFOLIOS REFLEXIVOS: A
RELACAO COM O SABER DE ESTUDANTES DE
PEDAGOGIA EM SITUACAO DE ESTAGIO
REMOTO

RESUMO

O objetivo deste trabalho é compreender o modo como um grupo de
estudantes de Pedagogia se mobilizou e atribuiu sentido ao que aprenderam
em uma experiéncia de Estagio em Educacéo Infantil ofertada via ensino
remoto por uma universidade publica. A Teoria da Relacdo com o Saber,
elaborada por Bernard Charlot, foi o sustentaculo tedrico que guiou a analise
dos dados, construidos entre os anos de 2020 e 2021, a partir de uma
atividade de portfélio. O resultado da andlise destaca trés nucleos tematicos
na compreensao dessa relagdo com o saber dos estudantes: o modo como
o estagio foi conduzido, os contelidos intelectuais que foram estudados e a
producdo de autoconhecimento oriunda dos processos reflexivos
proporcionados pela confeccéo dos portfélios.

Palavras-chave: Relagdo com o saber. Educag¢éo infantil. Ensino remoto

NARRATING AND LEARNING ABOUT EARLY
CHILDHOOD EDUCATION THROUGH
REFLECTIVE PORTFOLIOS: THE RELATIONSHIP
OF STUDENTS FROM A LICENTIATE DEGREE IN
PEDAGOGY TO KNOWLEDGE THROUGHOUT
THE OF REMOTE TRAINING CONTEXT

ABSTRACT

The goal of this paper is to understand how a group of students from a
licentiate degree in Pedagogy, at a public university, mobilizes and attributed
meaning to what was have learnt in an experience of remote teaching about
early childhood education. The Theory of Relation to Knowledge, proposed
by Bernad Charlot, was used as the theoretical reference for the analysis of
data, which were constructed between 2020 and 2021 from a portfolio. The
result of the analysis highlights three thematic cores on the students'
relationship to knowledge: the way in which the classes were conducted, the
intellectual contents discussed and the production of self-knowledge arising
from the reflective processes provided by the preparation of the portfolios.

Keywords: Relation to knowledge. Early childhood education. Remote
teaching.

NARRAR Y APRENDER SOBRE EDUCACION
INFANTIL A TRAVES DE PORTAFOLIOS
REFLEXIVOS: LA RELACION DE ESTUDIANTES
DE LICENCIATURA EN PEDAGOGIA CON EL
SABER EN EL CONTEXTO DE FORMACION
REMOTA

RESUMEN

El objetivo de este trabajo es comprender cémo un grupo de estudiantes de
Licenciatura en Pedagogia, de una universidad publica, moviliza y otorga
sentido a lo que han aprendido en una experiencia de ensefianza remota
sobre educacion infantil. La Teoria de la Relacién con el Saber, propuesta
por Bernad Charlot, fue utilizada como referente tedrico para el andlisis de
los datos, que fueron construidos entre 2020 y 2021 a partir de una tarea de
portafolio. El resultado del analisis destaca tres ejes tematicos sobre la
relacion de los estudiantes con el saber: la forma en que se condujeron las
clases, los contenidos intelectuales discutidos y la produccion de
autoconocimiento a partir de los procesos reflexivos proporcionados por la
elaboracidn de los portafolios.

Palabras Clave: Relacion con el saber. Educacion infantil. Ensefianza remota
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1 INTRODUCAO

De acordo com Bazerman (2018), a Universidade se configura como um espaco que
abre novos mundos para os estudantes em relacdo ao conhecimento e a cultura,
possibilitando a construgéo de novas identidades. Essas identidades podem se referir tanto
ao ambito da formacdo profissional como da formacdo cidada, favorecendo-lhes
oportunidades para se constituirem, simultaneamente, em nivel local e global, membros da
Sociedade. Ainda segundo esse estudioso, os mundos abertos pela Universidade séo ricos,
profundamente impregnados de intertextualidade e demandam dos estudantes estratégias
discursivas que lhes ampliam a participagéo social e, por conseguinte, a formacao de novos
tracos identitarios. Nessa perspectiva, ao considerarmos as narrativas dos estudantes
sobre sua passagem pela vida universitdria como um caminho para conhecermos 0s
sentidos atribuidos por eles as dimensbes de sua formacdo académica e profissional,
trazemos para a cena analitica textos de diferentes tipos e géneros.

Esses textos formam uma teia de interdiscursos com a qual os estudantes precisam
aprender a lidar e a demarcar seus préprios posicionamentos, gerando legitimas producdes
socio-histéricas (BAZERMAN, 2018). Esse foi exatamente 0 movimento que buscamos
observar em uma experiéncia de estagio curricular para um grupo de estudantes de
Pedagogia, tendo como foco a etapa da Educacéo Infantil (E.l.). A reflexdo se deu ao longo
de dois semestres letivos, entre os anos de 2020 e 2021, em plena vigéncia da pandemia
de Covid-19, em que as turmas foram solicitadas a se matricularem no componente
curricular "Estagio em Educacao Infantil" (E.E.l.), ofertado, de forma remota, por meio de
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDICs). No percurso das aulas,
voltadas, especialmente, para as praticas docentes em creches e pré-escolas, instituicoes
gue atendem a faixa etaria de zero a cinco anos, para além de outras atividades intelectuais,
os estudantes foram orientados a produzir narrativas sobre suas aprendizagens em um
Portfélio Reflexivo (P.R.), o qual funcionou como instrumento de apropriacdo das
significacdes culturais e cientificas do campo da Pedagogia em relacdo a educacéao formal
dos bebés (criancas de zero a 18 meses de idade), das criancas muito pequenas (com
idade de 19 meses a trés anos e 11 meses) e das criangcas pequenas (na faixa etaria de
quatro a cinco anos e 11 meses), publico alvo da primeira etapa da educac¢éo basica.

Consoante afirma Delory-Momberger (2019, p. 49), ao produzirmos narrativas
"estruturamos e interpretamos 0 que estamos vivendo, privilegiando o que consideramos

relevante em nossa experiéncia e nos dando forma prépria”. Em outros termos, podemos
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dizer que as narrativas podem expressar, de modo reflexivo, dimensdes da relagdo que os
sujeitos constroem com o(s) saber(es), traduzindo os sentidos que eles conferem ao que
estdo aprendendo, bem como ao modo como estdo aprendendo e as situa¢des nas quais
essa aprendizagem vai tomando forma (CHARLOT, 2000; 2013; 2021). Nessa direcao, a
pergunta que nos guiou na discussdo para o0 presente texto foi: De que maneira 0s
estudantes de Pedagogia se mobilizaram e atribuiram sentido ao que aprenderam na
disciplina E.E.l. ofertada via ensino remoto? Portanto, o que analisamos aqui sdo
"operacfes de distanciamento” que eles elaboraram, a partir da escrita dos P.R.,
apropriando-se de saberes cujos modos de ser e existir se ddo na linguagem e por meio da
linguagem (CHARLOT, 2000).

2 A RELACAO COM O SABER E O PROCESSO DE NARRAR:
APONTAMENTOS TEORICOS

De acordo com Charlot (2000; 2021), a relacdo com o saber é sempre de natureza
singular e social simultaneamente, pois faz referéncia as relacdes que o sujeito vai
construindo com o mundo, com 0s outros e consigo mesmo. Nesse processo, encontramos
sempre uma dimensao que é, ao mesmo tempo, epistémica, identitaria e social, bem como
gue compde a autoproducédo do sujeito. Essa autoproducao é o modo como Charlot (2000,
p. 54) denomina a educacéo, um processo por meio do qual o "filho do homem" se torna
um ser humano, sob a influéncia da "mediacdo do outro e com sua ajuda”. Portanto, para
esse autor, a educacao € sempre um construto indissociavel de humanizacéo (construcéo
do homem / um ser humano), socializa¢édo (constru¢do do integrante de uma sociedade) e
singularizagéo (construgéo de uma forma singular de se tornar humano).

O problema inicial da teoria da relacdo com o saber foi posto por Bernard Charlot
(2000) a partir de suas inquietacdes no que diz respeito as formulacdes tedricas sobre as
desigualdades sociais que surgiram ao longo das décadas de 1960 e 1970, mais
especificamente no campo da Sociologia da Educacao, tendo Bourdieu e Passeron (1970)
como alguns dos nomes mais explicitos nessa discussao. Nas palavras do préprio autor, a
ideia de que o fracasso escolar poderia ser explicado unicamente com base na origem
social dos sujeitos ndo é sustentavel. Isso se justifica porque, apesar da correlacao
estatistica entre ambas as variaveis, tanto existem historias singulares de sucesso na
educacéo das classes menos favorecidas da sociedade como de fracasso na educacgao das

classes mais abastadas.
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Nessa perspectiva,

quando a porta da escola era fechada para os jovens dos meios populares, a
desigualdade social em relagdo a escola era um fendmeno 6bvio e observavel e a
propria escola nao tinha que assumir essa responsabilidade. Mas, quando esses
jovens entram e reprovam na escola, ndo apenas aquela escola que era celebrada
como libertadora e emancipadora passa a ser acusada de ser reprodutiva e
capitalista, mas, além disso, este fracasso, que esta estatisticamente relacionado
com a origem social, deve ser explicado (CHARLOT, 2021, p. 4).

A defesa do autor € a de que o fracasso escolar ndo existe a nao ser em um discurso
midiatico em torno da escolarizacao das classes populares. Desse modo, para ele, se existe
algum fracasso é o da relacdo que os sujeitos experienciam com o saber e nao deles
préprios por causa de sua posicao social. Em outros termos, poderiamos acompanhar esse
raciocinio dizendo, em termos bem atuais, que se trata de um acentuado negacionismo
acerca da democratizacdo da educacgéo, situando o debate iniciado por Charlot (2000)
também em relacdo a entrada dos jovens na universidade, especialmente, aqueles de
classes menos favorecidas e pertencentes a populacéo de pretos e pardos.

N&o por coincidéncia, a discusséo e a resisténcia para a implementacdo de uma
politica de acesso por meio de cotas nas universidades tém sido tdo acirradas. Contudo,
foram produzidos e divulgados diversos estudos que tratam do desempenho académico de
estudantes cotistas, 0s quais mostram que esse desempenho tem sido muito similar ao dos
estudantes nao cotistas. De acordo com o professor Luiz Augusto Campos e a professora
Marcia Lima, em um levantamento feito a partir de 900 desses estudos cientificos
analisados, 71% deles consideram que a politica de cotas foi bem-sucedida e atingiu suas
finalidades (CAMPOS; LIMA, 2022). Portanto, Charlot (2000) tem razdo quando defende
gue a explicacdo sobre o "fracasso escolar" deveria se pautar por uma abordagem em
termos de uma "relacao com o saber" e ndo em termos de uma correlagcéo estatistica com
a origem social ou étnica dos individuos.

Na perspectiva da relacdo com o saber, um sujeito aprendiz somente se engaja em
uma atividade quando ele se sente mobilizado para isso e, para que ele se mobilize, a
situacao vivida deve ter um sentido, ou seja, deve despertar nesse sujeito o desejo de se
mobilizar (CHARLOT, 2000). E por essa razdo que o autor propde 0s conceitos de
mobilizacdo, sentido e atividade como essenciais para compreendermos 0S processos de
relagdo com o saber. Para ele, enquanto a mobilizagédo implica a reunido de forcas pelo
sujeito, fazendo "uso de si proprio como recurso” (CHARLOT, 2000, p. 55), o sentido traduz

o significado particularizado que esse sujeito atribui a algo, cujo valor e importancia podem
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ser comunicados socialmente. A acdo a que esse algo se reporta € gerada a partir de uma
rede de elementos relacionaveis, constituindo-se, simultaneamente, a atividade e o sujeito
dessa atividade.

Assim, 0 que a citada teoria busca explicar € como uma atividade passa a ser
mobilizada por um sujeito a partir dos sentidos que ele confere aquilo que esta ouvindo ou
as situacdes que esta vivenciando. Certamente, por esse motivo, tém sido tdo evidentes as
orientacdes do autor quanto ao uso de técnicas de pesquisa, como o balanc¢o do saber, que
estimulem os sujeitos a avaliarem 0s processos e 0s produtos de sua aprendizagem
(CHARLOT, 2001). Tratam-se, portanto, de técnicas que oportunizem aos sujeitos da
pesquisa a producédo de narrativas reflexivas sobre seus processos relativos ao ato de
aprender durante a vida e, de maneira especifica, no momento atual de sua experiéncia
com o saber.

Isso se justifica, especialmente, porque "aprender é exercer uma atividade em
situacao: em um local, em um momento da sua histéria e em condi¢des de tempo diversas,
com a ajuda de pessoas que ajudam a aprender" (CHARLOT, 2000, p. 68). Assim sendo,
as narrativas produzidas por aqueles que escolhemos como participantes em nossas
pesquisas sobre a relagdo com o saber precisam ser valorizadas, pois elas acionam
diretamente a memoria acerca do "que" e do "como" aqueles sujeitos aprenderam. Afinal,
essas narrativas resgatam as memarias, as lembrancas que passam a ser escritas em um
tempo; tempo este sempre conectado a lugares e a pessoas que, em conjunto, traduzem
as dimensdes existenciais dos sujeitos narradores (SOUZA, 2007).

Com efeito, a memadria e o tempo permitem um deslocamento dos sujeitos sobre
suas experiéncias de aprendizagem porque possibilitam conexdes, tanto com as
lembrangcas como com o0s esquecimentos deles sobre si mesmos. Assim, podemos dizer

que

tomar a escrita de si como um caminho para o conhecimento, numa perspectiva
hermenéutica, ndo se reduz a uma tarefa técnica ou mecénica. O pensar em si, falar
de si e escrever sobre si emergem em um contexto intelectual de valorizacdo da
subjetividade e das experiéncias privadas. Neste sentido, o conceito de “si mesmo”
€, como todo conceito, uma proposta organizadora de determinado principio de
racionalidade (SOUZA, 2007, p. 68, aspas no original).

Essa racionalidade no tocante ao "si mesmo”, abordada por Souza (2007) nessa
citacdo, € 0 que nos moveu, no presente texto, em busca das "operacdes de
distanciamento" que os estudantes elaboraram, por meio da escrita dos portfélios,

apropriando-se dos saberes sobre a docéncia na educacdo infantil, conforme ja
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anunciamos na introducdo. Nossa inferéncia é a de que tais operacdes podem ser
reveladoras dos sentidos atribuidos por eles as dimensfes de sua formacgédo académica e
profissional, isto é, de sua construcao identitaria como estudante de Pedagogia, revelando,
de igual modo, a sua relagcdo com o saber como reflexo de experiéncias que foram sendo
construidas ao longo da vida e da disciplina de estagio. Passaremos, portanto, a descrever
0 contexto em gque a pesquisa foi produzida e a utilizagédo dos portfélios como fonte geradora
de dados a partir das narrativas ali elaboradas.

3 O ESTAGIO EM EDUCACAO INFANTIL E A ESCRITA DOS
PORTFOLIOS COMO FONTE DE DADOS PARA A PESQUISA

Em consonancia com o disposto nas Resolucdes n° 1- CNE/CP, de 15 de maio de
2006, e n°® 2- CNE/CP, de 1°de julho de 2015, ambas do Conselho Pleno (CP), do Conselho
Nacional de Educacédo (CNE), o E.E.I., componente curricular obrigatorio do sexto semestre
do Curso de Pedagogia, focalizado neste texto, € composto por 160 horas. Dessas, cerca
de 80% séo destinadas a atividades presenciais nas instituicdes de E.I. que nos acolhem.
Considerando as determinacdes dos dispositivos legais supramencionados, entre elas, a
de que o curso de Pedagogia “destina-se a formacéo de professores para exercer funcées
de magistério na Educacéo Infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental” (BRASIL,
2006, s/p.) e o desafio que a formacéo inicial para o professor que ira exercer a docéncia
na E.l. representa para a area, o E.E.l., além de fundamental para a aprendizagem da
especificidade da docéncia na E.l., constitui-se em uma oportunidade impar de
envolvimento dos estudantes em situacbes de praticas educativas (COCO; VIEIRA;
GIESEN, 2019; OSTETTO, 2008; MAIA, 2018). Essas situa¢cdes se configuram tanto como
promotoras do seu desenvolvimento pessoal e profissional quanto mobilizadoras de um
conjunto de competéncias de observacao, intervencao e andlises reflexivas necessérias ao
trabalho pedagdgico realizado com criancas na faixa de 0 a 5 anos de idade em creches e
pré-escolas.

Ratificando a relevancia do E.E.I. para a formacao do professor que atuara na E.I.,
Mantovani e Perani (1999, p. 93) destacam a necessidade de concebé-lo como
possibilidade para que o estudante possa: “aprender a observar a crianga, identificar suas
modalidades comunicativas mais elementares, instaurar um relacionamento comunicativo
especifico com ela [0 que representa] as bases da preparagédo pedagdgica”. Sem duvida,

para que o E.E.l. possa cumprir o papel formativo a que se destina, o que inclui “promover
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o saber e o fazer sobre a educacido das criangas pequenas nas instituicbes educativas”
(DRUMOND, 2019, p. 5), o estagio curricular precisa assegurar aos graduandos
experiéncia de exercicio profissional, nos ambientes em que esse exercicio se materializa,
a fim de “que ampliem e fortalegcam atitudes éticas, conhecimentos e competéncias na
Educacéo Infantil” (BRASIL, 2006, ART. 7°, INCISO IV, ALINEA A).

Todavia, em decorréncia da pandemia da Covid-19, imposta pelo novo Coronavirus,
o E.E.l., em creches e pré-escolas, ficou inexequivel de modo presencial. Isso ocorreu
como resultado, desde 31 de marco de 2020, da suspensdo das atividades escolares
presenciais em todas as etapas, niveis e modalidades da educacdo na cidade, como
estratégia para manter o distanciamento e o isolamento social necessarios para diminuir o
contagio da referida doenca. Ademais, foi publicada pelo ministério da Educacdo (MEC),
em 16 de junho de 2020, uma Portaria que dispOs “sobre a substituicdo das aulas
presenciais por aulas em meios digitais, enquanto durar a situacdo de pandemia do novo
coronavirus — Covid-19” (BRASIL, 2020, s/p.).

No que se refere aos estagios, a aplicacdo da substituicdo de que trata esse
instrumento normativo “deve obedecer as Diretrizes Nacionais Curriculares aprovadas pelo
Conselho Nacional de Educacdo — CNE, ficando vedada a substituicdo daqueles cursos
que ndo estejam disciplinados pelo CNE” (BRASIL, 2020, s/p.). A despeito disso, a
Faculdade, onde acontece o curso de Pedagogia aqui aludido, optou pelo estagio remoto.
Dessa forma, desde o segundo semestre letivo de 2020, o E.E.l. passou a ser remoto,
acontecendo exclusivamente por meio de TDICs, mesmo nao sendo consensual na referida
unidade académica, mormente, entre as professoras universitarias que trabalham com as
disciplinas relativas a area, nas quatro turmas em que o E.E.I. é ofertado (Turmas AB, C e
D).

A reflexdo do material produzido pelos estudantes — os portfélios reflexivos (P.R.) —
sdo oriundos da Turma A. No entanto, por que a opcao pelo uso de portfélios como
estratégia de avaliagdo nessas vivéncias do E.E.|. de forma remota? E importante destacar
gue o P.R. é um procedimento contrario aqueles utilizados nas avaliacdes classificatorias,
uma vez que “diferentemente de checar o que e quanto o aluno aprendeu, [...] [os P.R.]
buscam o sentido das aprendizagens para aquele que aprende, trabalhando com diferentes
linguagens para a construcdo efetiva do conhecimento” (GUSMAN et al., 2002, p. 3).
Outrossim, “por ter a caracteristica peculiar de ser construido pelo aluno, [o P.R.] talvez
seja 0 Unico procedimento [de avaliagao] pelo qual ele se responsabiliza inteiramente”
(VILLAS BOAS, 2007, p. 25). Nesse sentido, o futuro docente da E.I. vive a experiéncia de
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sentir-se sujeito de sua aprendizagem, construindo suas narrativas em textos de varios
géneros textuais, tais como um diério, um gibi, um livro, uma revista académica etc.

Esses textos apresentam, sem ddvidas, uma "escrita de si" e "sobre si" dos sujeitos
envolvidos que revelam “a [sua] trajetoria de aprendizagem [...], incluindo seus esforgos,
suas reflexdes, seu progresso” (VILLAS BOAS, 2007, p. 23). Alias, Oliveira-Formosinho
(2009) argumenta que os sentimentos, potencial, fraquezas, queixas, desejos, no caso dos
P.R., expressos por meio de musicas, poemas, imagens, links, textos descritivos,
narracdes, sao alicerce para a construcao do saber. Isso vale tanto para as criangas como
para os adultos, os quais ganham em autonomia, em credibilidade, respeito, consideracéao,
atencgao, estimulo e voz. Assim, atentando para o fato de que “do ponto de vista ontoldgico,
crianca e adulto partilham [...] [a] condicdo de ser pessoa e detém igual direito ao respeito
e a participagao” (OLIVEIRA-FORMOSINHO; FORMOSINHO, 2018, p. 20), buscamos
desenvolver o E.E.l. de modo remoto alicercado em uma concepcéo de formacao inicial
gue se baseia no “isomorfismo ontolégico [que] conduz a uma homologia de direitos [entre
criancas e adultos] nas situacdes de aprendizagem-ensino” (OLIVEIRA-FORMOSINHO;
FORMOSINHO, 2018, p. 20).

Ao longo dos dois semestres letivos, ocorridos entre os anos de 2020 e 2021, os
alunos foram orientados a escolher 20 aulas, dentro de um conjunto de 32, para
registrar/narrar, de forma livre, suas vivéncias no E.E.. com destaque para as
aprendizagens, sentimentos, acolhimentos, desapontamentos provocados/
experimentados durante as aulas remotas. Nesse sentido, os estudantes foram convocados
a refletir sobre os aportes tedricos que subsidiaram o E.E.l e a metodologia utilizada nas
aulas, o que envolveu: 1) a apresentacdo de seminarios com temas escolhidos por meio de
discusséo entre professores e graduandos; 2) rodas de conversas com estagiarios que
fizeram o E.E.I. de forma presencial e professoras de E.l. da rede municipal de ensino da
cidade que sedia a referida unidade de ensino superior, sobre temas caros para a area,
como Praticas pedagdgicas com bebés em creches; Préaticas pedagogicas inclusivas no
cotidiano da E.I; O direito da crianca ao contato com a natureza e suas implicacfes para as
praticas pedagdgicas na E.l.; e Praticas educativas de professoras com relacdo a educacao
para as relagbes étnico-raciais na E.l. dentre outros; e 3) entrevistas com gestores,
professores, criancas e suas familias e/ou responsaveis, via WhatsApp ou Google Meet,
visando a apreender suas perspectivas acerca da pandemia e das atividades remotas

promovidas pelas instituices de E.l. nesse contexto.
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Isso posto, 0 objetivo deste artigo consiste em apresentar os resultados da anélise
de 6 (seis) dos 36 P.R. produzidos ao longo do E.E.I., a partir da qual buscamos identificar,
em uma perspectiva qualitativa de pesquisa, a compreensdo hermenéutica sobre a
mobilizacdo e os sentidos que os estudantes de Pedagogia relataram em relacdo a
aprendizagem da docéncia na E.l. por meio da experiéncia de estagio remoto. Para a
escolha dos P.R. que constituiram uma amostra nesta analise, foram utilizados quatro
critérios: 1) apresentar narrativas acompanhadas de reflexdo sobre as aprendizagens; 2)
evidenciar presenca forte de memorias afetivas; 3) conter justificativas acentuadas da
mobilizacdo do estudante em relacdo aos contetudos da disciplina; e 4) indicar criatividade
na escrita da narrativa vinculada a subjetividade dos autores. Considerando o necessario
cuidado com a privacidade dos autores dos P.R, adotamos os seguintes nomes ficticios
para os estagiarios: Frida, Pauline, Andrew, Ménica, Cecilia e Hart.

Guiados pelas categorias de mobilizacdo e sentido, buscamos dialogar com os
relatos produzidos pelos estudantes nos P.R., nos quais foram abordadas as
aprendizagens construidas ao longo do E.E.l, mas que também tinham vinculacdo com
suas historias de vida e experiéncias fora da universidade. Outrossim, analisamos aquilo
gue os estudantes afirmaram ter aprendido com a professora do estagio, com os colegas
de graduacao e com todos os demais atores que contribuiram para a realizacdo dessa
experiéncia formativa. Contudo, é importante salientar que a andlise foi conduzida sobre o
conjunto dos 6 (seis) P.R. selecionados, mesmo que os trechos aqui exibidos estejam
vinculados a um ou a outro dos narradores em particular, os quais podem estar mais
proximos ou mais distantes da mobilizacé@o e dos sentidos analisados.

Essa ressalva se justifica porque a compreensao das l6gicas de mobilizacéo e de
sentido no plano individual demandaria procedimentos metodoldgicos diferenciados,
notadamente quantitativos, a fim de que pudéssemos captar suas variaveis. Assim, ao
trazermos o0s trechos de narrativas escritas pelos estudantes, buscamos contemplar
interpretativamente as variadas formas de organizacdo dessas narrativas acerca de suas
aprendizagens, bem como de suas mobilizacfes e sentidos em relacéo a elas. No geral, as
narrativas sobre o que os estudantes vivenciaram no E.E.l nos permitiu destacar trés
nucleos tematicos: a relacdo deles com o modo como o E.E.I foi conduzido, a relacdo deles
com os conteudos que foram estudados e a producdo de autoconhecimento oriundo da

relacéo deles com os processos reflexivos.
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4 MOBILIZACAO E SENTIDO PARA O APRENDER EM UMA
EXPERIENCIA DE ESTAGIO REMOTO

No que diz respeito ao primeiro nucleo tematico, a relacdo dos estudantes com o
modo como o E.E.I. foi conduzido pela professora e suas auxiliares — uma estagiaria de
pos-graduacao e uma monitora de graduacéo — ficou bastante evidente que um dos fatores
de mobilizacdo mais acentuado foi o processo de humanizac¢ao envolvido nessa condugao.
Assim sendo, os sujeitos deram grande destaque em seus P.R. ao momento de
acolhimento com o qual eles eram recepcionados todas as manhas ou tardes no inicio dos
encontros on-line. Uma vez que os P.R. poderiam ser produzidos sob a forma de varios
géneros textuais e consoante a criatividade de cada estudante, trazemos aqui alguns
trechos desses P.R., a exemplo do livro, produzido por Frida, no qual ela, como
personagem principal da historia, narra o inicio do semestre; e Hart, que decidiu fazer o seu

P.R. em forma de e-book:

Pelo semestre ter comegado em pleno dezembro, Frida ndo estava muito
empolgada para estudar naqueles [...]. Mas, na segunda aula, ela percebeu
novamente que teve um momento de acolhida bem legal. Aquilo comegou a
despertar nela o interesse de retomar a vida de universitaria “pontual” — nas aulas
presenciais, raramente ela chegava atrasada, e quando nao era possivel chegar
cedo, ela detestava aquele momento de tensdo em que todo mundo olha pra pessoa
que esta abrindo a porta kkk; é triste! A acolhida do dia foi com a leitura de mais um
livro: A professora encantadora, de Marcio Vassalo e ilustragbes de Ana Terra.
Pense numa professora, viu? Sabe aquela pessoa que vocé percebe que ama o
que faz e faz o que ama? Pois é... Essa é a professora de histéria: Maisa. Frida
comegou a lembrar dos seus momentos em sala de aula nos estagios [n&o
obrigatérios que realizou], bateu uma saudade, até porque das suas alegrias, uma
delas é estar cercada por criancas! E se descobrir como professora todos os dias
(FRIDA).

Todo comeco é o comeco, a gente vai, se arrisca, tenta e faz, faz de tudo para que
tudo der certo. Na faculdade, seu primeiro dia de aula de um semestre atipico, os
receios, os medos exalam pelo corpo fazendo o sentimento de que ndo daremos
conta de tudo extravasar. Mas a acolhida em todos os sentidos que tivemos nesse
componente curricular é admiravel e deve ser tomado como exemplo por todo o
corpo docente (HART).

Nessa mesma direcdo, Pauline e Andrew escreveram em seus P.R., no formato de
diario e diério digital, respectivamente, as impressdes, expectativas e mobilizacdes acerca

do que vivenciaram e aprenderam ao longo do E.E.I.

No meu portfélio, eu gostaria de trazer as minhas vivéncias em forma de “diario” [...].
Inicialmente, eu gostaria de expor minhas expectativas sobre a disciplina, que uma
das minhas motivagdes € a minha sobrinha, que ainda € um bebe, mas que logo
logo ira estudar e iniciar uma nova fase, da qual eu quero fazer parte. Outro aspecto
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que deve ser relevado é o de mais um semestre no ensino remoto, 0 que isso, por
si s0, € um fator desmotivante, fora a pandemia, a covid-19.... que causa um grande
sofrimento psiquico. [...] Eu quero saber quem foi o bendito que inventou que as
primeiras aulas sao de boa, porque, olha, ndo é nada facil pra mim estar ali com
gente nova, eu ndo sei nada de como a professora vai querer os trabalhos, de como
€ a metodologia na sala de aula, se é flexivel, se é organizada, se escuta os alunos.
Sabe, esses “se”, naaam, eles me tiram o juizo. Enfim, a prof mandou o link cedinho,
na aula nos apresentamos, falamos o que faziamos, as nossas expectativas, a prof
explicou como era as metodologias e avaliagéo, fui surpreendida com a acolhida,
porgue é um tempo da aula que faz a gente se sentir mais humano, mais proximos,
apesar do isolamento. (PAULINE).

Foi uma experiéncia incrivel essa cadeira. Amo a Educacao Infantil e busco me
qualificar cada vez mais para atuar nessa area. Houve algumas dificuldades durante
esse percurso, nao é o modelo ideal de Estagio, e, para ser sincero, ndo considero
Estagio, mas uma cadeira comum como as demais, 0 que nao tira todos os créditos
e aprendizado incrivel que pude adquirir e compartilhar. Mas, por ja ter
experimentado na pele a Residéncia Pedagogica, por exemplo, claro que percebo
e sinto falta de muitas coisas fundamentais do estagio, porém, pensando no
momento atual, € 0 meio mais adequado para prosseguir e compreender essa
questao. No mais, agradego a turma, em especial V. A. e C. S. [colegas de turma],
com quem eu passei mais tempo organizando material de estudo, as professoras,
as convidadas e nossa querida L. [filha da professora da disciplina que participou
de uma das aulas apresentado suas bonecas negras e seus livros com personagens
negros protagonistas] - todas que possibilitaram momentos brilhantes para nossa
formacgéo, profissional e pessoal. (ANDREW).

Nos trechos apresentados, os estudantes expressam atribuicdo de sentidos as
aprendizagens durante o E.E.l. ao relatarem o que buscavam na disciplina, o que
esperavam aprender, como se viam naquela situacdo e como projetavam sua imagem de
professores em formacdo. Como vimos, 0s momentos iniciais de acolhimento, em cada um
dos encontros no E.E.l., marcaram esses estudantes ndo apenas no que concerne a sua
construcdo social como estudante universitario, como também sua construgdo como ser
humano e a construgédo dos aspectos que os tornam singulares. Portanto, se para Frida os
momentos de acolhida comecaram a despertar nela o interesse de retomar a vida de
universitaria “pontual”, ja que, nas aulas presenciais, raramente, ela chegava atrasada, para
Pauline e Andrew, esses momentos 0s faziam se sentir mais humanos e compreensiveis
em relagdo ao modo como o E.E.l. estava sendo vivenciado via ensino remoto. Esses
sentidos atribuidos as atividades de acolhimento, provavelmente, derivam-se também de
uma Pedagogia que se pauta no pressuposto de que “a condicdo humana precisa ser
compreendida como objeto primeiro de todo o ensino” (FORMOSINHO, 2016, p. 17).

Ademais, os momentos de acolhida também representaram espacos de reflexdo
sobre temas ligados a docéncia na E.l. Desses espacos, 0s estudantes usufruiram nao
apenas das discussofes realizadas, como também dos exemplos de atuacdo docente sobre
0S quais eram conversados a partir de leituras de textos e das letras de variadas cangodes.

Sobre esses e muitos outros momentos durante o E.E.l., os estudantes também relataram
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0 quanto foi interessante e mobilizador para eles o compromisso da professora em |hes
proporcionar o contato mais proximo possivel, dentro das condigdes do ensino remoto, com
a pratica da E.l. De modo geral, isso foi sendo viabilizado por meio de algumas acbes e
acontecimentos, tais como: a presenca de estudantes convidadas para relatarem sua
experiéncia de estagio presencial em semestres anteriores a chegada da pandemia, bem
como a presenca de professoras de E.l. da rede municipal de ensino da cidade onde se
localiza a Instituicdo de Ensino Superior (I.E.S.) a qual esta vinculado o curso de Pedagogia
aqui referido e a participacéo da filha da professora, em alguns encontros da disciplina, o
gue trouxe, fortuitamente, a presenca de uma representante das criancas como publico-
alvo daquele estagio.

Assim, o ato de aprender ao longo da experiéncia narrada nos P.R. significou, para
0s estudantes, a construcdo de um espaco de relacbes humanas absolutamente
imprescindivel a todo o desenvolvimento da disciplina e ao desejavel engajamento deles.
E isso 0 que sugere a narrativa de Hard:

Ah, a super professora e as pupilas [estagiaria de pds-graduagdo e monitora de
graduacéo] deixaram claro que nosso estudo sera pautado a partir do questionario
que teriamos que responder, pois desejavam conhecer as condi¢cdes
[socioeconémicas, de acesso a internet, de perdas e temores vivenciados durante
o isolamento social etc.] de cada estudante. E acredite... isso foi tdo significativo,

foram levados em considerag¢édo no planejamento, o olhar sensivel conseguiu nos
enxergar.

Se considerarmos que 0s estagiarios, igualmente a crianca, sdo pessoas, portanto,
detentores do direito ao respeito e a participacdo, o exercicio de serem incluidos,
respeitados e tomados como coconstrutores de suas aprendizagens, durante a formagao
universitaria, certamente, contribuira para que construam relacées semelhantes com as
criancas (OLIVEIRA-FORMOSINHO; FORMOSINHO, 2018). Afinal, como professores que
atuam na E.l. poderdo enxergar, escutar e ser responsivos com as criangas se nao
aprenderam e nem vivenciaram essas habilidades em seu percurso formativo universitario?
Assim como nas praticas pedagdgicas desenvolvidas com bebés, criancas bem pequenas
e pequenas, em creches e pré-escolas, também as praticas docentes desenvolvidas com
os estudantes de Pedagogia precisam ser pautadas pela democracia, concebida como
‘simultaneamente um fim e um meio, isto &, [...] presente tanto no ambito das grandes
finalidades educativas como no ambito de um quotidiano participativo vivido por todos os
atores” (OLIVEIRA-FORMOSINHO; FORMOSINHO, 2013, p.10). O trecho da narrativa de

Monica, que construiu o0 seu P.R. em forma de Revista Académica, é emblematico do quao
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a qualidade das interagbes e da participacao séo centrais na educacgao tanto dos adultos

como das criangas:

Querido diario, que lindo video que comecamos hoje. Falava do caminho percorrido

pelo Tim Tim [video “Caminhando com Tim Tim” (GERHARDT, 2014) exibido no
inicio da aula]. As pedrinhas no caminho, as pessoas nessa trajetéria. Um olhar
observador que ja falamos em outras aulas. Um olhar que as criancas tém, de
acalmar. A calma de procurar o que se passa despercebido [...] Um olhar necessario
para quem quer também ter contato com as criancas [na E.1.] precisa ter. (MONICA)

No entanto, com base nessa atribuicdo de sentido, como podemos perceber as
relacOes estabelecidas pelos estudantes com o saber apropriado ao longo do E.E.I.? Uma
proposicao possivel é a de que, para eles, o ato de aprender possui uma vinculagéo estreita
e, quase de dependéncia, com o0 estabelecimento de relacbes afetivas entre todos os
participantes do processo. Afinal, somente produz sentido "o que é comunicavel e pode ser
entendido em uma troca com o0s outros. Em suma, o sentido é produzido por
estabelecimento de relagédo, dentro de um sistema, ou nas relagdes com o mundo ou com
os outros” (CHARLOT, 2000, p. 56).

O segundo ndcleo tematico que identificamos diz respeito a relacdo dos estudantes
com os conteudos intelectuais que foram trabalhados ao longo do E.E.l. Nas narrativas
elaboradas nos P.R. dos estudantes, os conhecimentos sobre a docéncia na E.l. se
encontram marcados por um lugar de destaque. A partir desse lugar, é possivel
compreendermos 0s motivos pelos quais o0s estudantes descobrem interesse na
apropriacdo desses conteudos (saberes-objetos), mostrando-se satisfeitos ao
estabelecerem uma relacéo epistémica com eles. Em outros termos, isso implica a tomada
de consciéncia dos estudantes acerca do que estao aprendendo e, portanto, da apropriacao
dos conteldos intelectuais estudados, 0s quais agora podem ser por eles verbalizados
(CHARLOT, 2000).

A palavra portfélio é bastante falada no curso de Pedagogia, nas escolas, dentre
outros ambientes. O que se tem ideia, é de algo que se faz registros através de
escrita, de imagens, etc. E um portfdlio reflexivo? Através da live e das discussoes
em sala, Frida compreendeu que esse portfolio reflexivo possui algumas fungoes.
Pra comegar, é o registro. E deixar marcado as vivéncias de uma determinada
trajetoria — a ideia da professora € que a turma faga registros das vivéncias do
estagio. Um outro ponto a destacar é a ideia da propria reflexao, algo que ajude a
atentar-se para a pratica realizada, ver os pontos positivos, pontos negativos, ou
seja, praticar uma autoanalise. [...]. Ser professor da Educagao Infantil &€ entender
que vocé desempenha um papel importantissimo na sociedade. Papel esse que
muitas vezes nao tem reconhecimento porque os “frutos” nao se colhem todos os
dias, e muito menos no tempo que se espera: é no tempo da crianga. O objetivo
dessa profissdo € amplo, é desafiador. O cuidado sempre deve estar incluido, mas
nao é o centro: € contextualizar a crianga. [...]. Bem, acho que a Frida esta
comecgando a entender o que é ser professor da Educagao Infantil, vocé também
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acha? [...]. A melhor parte para Frida é que a criatividade € quem vai “orientar” o
estilo dessa atividade. Ela ja comegou a pensar em algumas ideias de como ou o
qué fazer. (FRIDA).

Nesta mesma perspectiva, Cecilia e Mbnica também conseguem, por meio das
discussoes, das leituras de textos e das reflexdes que tecem em seus P.R., atribuir novos
sentidos ao que significa ser professor de E.l., destacando a importancia de se
autodenominar “professora” e um leque de fazeres que ndo sdo comuns a outras etapas e

niveis de educacéo:

Esse texto [Professora sim, tia ndo: cartas a quem ousa ensinar (FREIRE, 1997)] é
bem probleméatico e me abriu os olhos. Lembro-me bem que na minha primeira
experiéncia profissional ser chamada de tia por uma crianca foi a coisa mais linda
que me aconteceu (rindo de nervosa), por isso essa aula e o texto. [...] Eu tenho
uma certa vergonha em falar (pec¢o até desculpas por isso). Mas, lembro que nessa
aula eu quis muito compartilhar com a turma que o pai de um dos alunos da escola
em que eu trabalho, costuma nos chamar de professoras - nunca de tia. E eu s6
consigo ver esperancga nessa situag&o. [CECILIA].

O senso comum vincula a profissdo de [de ser professora de E.l.] ao ato de trocar
fraldas. Mas ser professor de bebés é cuidar e educar. A troca de fraldas faz parte,
0 banho faz parte, o colocar pra dormir faz parte, a alimentagéo faz parte, o brincar
livre faz parte, mas a observacéo, o olhar atento e a intencionalidade também faz
parte. E por isso cada acéo € importante. [MONICA]

A narrativa presente no livro escrito por Frida deixa explicita sua satisfacdo e
mobilizacdo em relacédo aos contetdos apreendidos, a comecar pela propria atividade do
portfélio que, além de ser um conteddo interessante, agradou por proporciona-la a dar
vazao a sua criatividade e a atribuir mais sentido ao que tinha para ser aprendido no E.E.I.
Associada a essa aprendizagem sobre o conceito de portfélio, vimos Frida buscando atribuir
sentido igualmente para a atividade de reflexdo, o que, de certo modo, também pareceu
imprimir sentido a realizacdo do E.E.l em si. E possivel encontrarmos outras evidéncias

sobre isso também na transcricdo do diario de Pauline a seguir.

Estou amando como a professora esta nos fazendo questionar coisas que parecem
ser simples, mas que sao muito mais importantes do que parecem e faz com que a
gente pare e pense sobre que professores iremos ser quando estivermos atuando.
Nessa aula nos foi dada a oportunidade de pensar sobre a identidade do professor
na Educacéo Infantil; vi que nao é um exercicio que pode ser educado no principio
do: gostar de crianc¢a, ser mulher e ser mée. Ser uma pedagoga vai muito mais do
que “pedagogia por amor”, tem teorias, tem estudo, tem ciéncia, tem formagao, ndo
é s6 capacidade que precisa para atuar na docéncia. E preciso saber a
especificidade da creche, dos bebés, da primeira infancia, para que, assim, possa
mobilizar os varios saberes do professor e das criangas. E que jamais, jamais,
devemos minimizar um professor por ele estar atuando na Educagdo Infantil
(PAULINE).

N&o restam duvidas de que, nesse segundo nucleo teméatico, as narrativas dos

estudantes apontam diretamente para os conteudos que déo sentido ao fato de eles
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estarem em uma licenciatura em Pedagogia e no E.E.l. Em adendo, os temas mais citados
parecem ser aqueles que despertaram maior desejo de aprender e ajudaram os aprendizes
a definir caracteristicas identitarias para quem almeja exercer a docéncia na Educacao
Infantil, conforme salienta Andrew em seu diario digital.
A autora faz uma diferenciacéo entre o que seria VER e OLHAR, o que, na minha
nado tdo humilde opinido, vale a pena o esfor¢co e o tempo empregado para essa
discussdo. Essa hierarquizacdo de conceitos ndo agrega valor algum a praxis
pedagdgica. [...]. Apesar do discurso de aceitacdo das diversidades, a escola ainda
nao fornece os subsidios necessarios para uma real efetivagdo de uma educacéo
plenamente inclusiva, na sua pratica, nos seus espagos, na preparacdo de
profissionais. E necessaria uma real reflexao critica por parte de cada profissional
da educacao, em busca de reconhecer na sua praxis as debilidades e, em seguida,

de meios para soluciona-los, a procura da construgdo plena, justa e holistica,
respeitando o direito de todas as criangas de aprender. (ANDREW).

Nessa relacdo com o saber, € possivel identificar uma clara mencéo dos sujeitos ao
seu processo de formacdo como docentes, o qual também néo se desvincula dos processos
de desenvolvimento pessoal. Isso se justifica porque a compreensao e a mobilizacéo
desses estudantes, em relacdo aos conhecimentos que compuseram o E.E.l., se
configuram, conforme as narrativas, como requisitos indispensaveis a sua insercdo nos
processos de apropriacdo desses saberes. Esses processos de apropriacdo, com efeito,
foram oportunizados a partir do planejamento acerca dos temas e das atividades do E.E.I.,
o qual, inclusive, contou também com a participacdo dos estudantes. Destarte, também é
possivel identificar indicios, na narracdo de Hart., da reflexdo que ela faz sobre seu
processo formativo no sentido de vir-a-ser uma professora de E.l., destacando o

inacabamento deste tornar-se docente para atuar na primeira etapa da educacéo basica:

Ufa, que dificil querer ser alguém se eu sou eu. Ainda ndo sou professora, mas
caminho para isso, e nesse meu processo de formacdo posso destacar que nao
serei Maisa [personagem do livro “A professora encantadora” (VASSALLO, 2010)],
mas serei a professora que encantara as criangas com minha sensibilidade, minha
alegria e minha maneira de ver o mundo, tudo isso usando minha teoria como
fortalecedor de minha pratica. Me permitir encontrar minha crianga interior me
ajudara a ser “a Hart”, a professora encantadora, pois a constru¢do da professora é
processo diario e de troca com as criancas (HART).

O terceiro nucleo tematico que identificamos nos P.R. passa pela producédo de
autoconhecimento gerado na relagdo dos estudantes com os processos reflexivos
promovidos pela disciplina.

A aula foi sobre como acontecera o semestre. No caso, ocorrerdo encontros

sincronos (quarta e sexta, das 8h as 9h30) e também assincronos, com a indicacéo
de lives para assistir. Outra atividade sera uma socializagao sobre temas voltados
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para a Educagéao Infantil e também pesquisas sobre o atual momento vivenciado
nas creches e pré-escolas. Bem, é muita coisa, mas, é preciso lembrar que eles [a
turma] estdo sendo prejudicados pela falta de experiéncia, né? Entao, a teoria, e
muita teoria, sera bem-vinda nesse periodo. Espero que a Frida consiga se
organizar melhor neste semestre, dar conta dos textos e atividades, ja que ela tem
o dom de sempre deixar as coisas para ultima hora, pense sé! [...]. Hoje a Frida
compartilhou pouca coisa comigo, pois ela ficou muito tempo pensando em como
organizar este portfélio e acabou ndo dando a atengdo devida a aula. Dica: Ndo
fagam isso, hein?! (FRIDA).

Nesse trecho, €& perceptivel a relacdo identitaria que Frida faz entre o que
representaria ter sucesso no E.E.l. e sua conduta como estudante. Assim, a superagao de
sua dificuldade com a organizagdo do tempo € apresentada como condi¢do para 0 seu
reconhecimento como alguém que foi capaz de acompanhar a turma nos "dribles"
necessarios para o enfrentamento da pandemia, como uma maior apropriacdo de
conteudos tedricos em substituicdo as experiéncias praticas em creches e pré-escolas. De
igual maneira, Pauline, Andrew e Mdnica também sentiram necessidade de trazer para si e
para seu autoconhecimento as reflexdes que fizeram sobre alguns contetdos e situacdes
do estéagio.

Nesta aula, eu pude ouvir cada pessoa falando das suas experiéncias com a cor da
pele, com o processo de transi¢ao capilar, eu percebi que em relagdo a esses
aspectos eu nunca fui afetada diretamente, sé mais pelo fato de ser mulher. Eu
tenho orgulho da mulher negra brasileira que sobrevive nesse pais. [...]. Nao
podemos normalizar o racismo, devemos sempre combater dentro da sala de aula
e sempre que vermos uma atitude de racismo seja onde for. Parece que acham

pouco o tempo de escraviddo e ainda querem humilhar e diminuir a cultura negra,
gue é super rica e cheia de indentidade. (PAULINE).

Hoje o seminério apresentado foi sobre relacdes etnico- raciais na educacéo infantil.
E um tema que pesa em mim porque quando lembro das minhas experiéncias
quando crianca, de ndo me reconhecer como negra, sinto vontade de encontrar com
a Monica crianga e abraca-la, e dizer o quanto ela é linda, que tudo vai ficar bem
(MONICA)

As vezes, a gente se cansa de uma rotina, do trabalho, da faculdade... da posi¢éo
gue nos encontramos. A gente pode sempre mudar e, se quiser, retornar para onde
estavamos antes? Também é possivel. E est4 tudo bem se cansar, mudar de ideia
[...] porque, no final, estaremos seguindo o coracdo, nossas convicgdes. Algumas
vezes, durante a disciplina, [...] aconteceu de me encontrar na posi¢ao de "quero ou
ndo continuar?" (ANDREW).

Com base nas narrativas aqui expostas, fruto de uma selecdo carregada de
significados para os estudantes, é possivel identificarmos com mais clareza a associacéo
do processo de formacgdo profissional docente para atuar na E.l. aos processos de
desenvolvimento pessoal. Assim, o ato de aprender ao longo da experiéncia narrada nos
P.R. significou, para os estudantes nesse terceiro nlicleo tematico, um mergulho em seus
sentimentos e tracos identitarios, com base nos quais se relacionam com o mundo, com 0s

outros e consigo mesmos. Portanto, as relacdes estabelecidas por eles com o saber
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apropriado ao longo do E.E.l. se destacam nas reflexdes que fizeram a partir de
aprendizagens que correspondem, em algum nivel, a seus modos de ser e de estar no
mundo, sempre atravessados por seus valores e experiéncias acumuladas ao longo de

suas historias de vida.

5 CONCLUSAO

Ao iniciarmos este texto, nés nos perguntamos sobre o modo como um grupo de
estudantes de Pedagogia se mobilizou e atribuiu sentido ao que aprendeu na disciplina
E.E.l. ofertada via ensino remoto. A compreensao sobre esses processos passa pela
relacdo com o saber desses estudantes, a qual, ao nosso ver, privilegiou os aspectos mais
ligados ao seu desenvolvimento pessoal do que profissional, embora — por se tratar de uma
rede de significados, ao se mobilizarem e atribuirem sentido aos processos de
aprendizagem durante o E.E.l. — eles também tenham feito mencdo aos conteudos
intelectuais que tratam da docéncia na Educacéo Infantil. E valido lembrar que, quando se
trata de estudantes universitarios em formacéao profissional para a docéncia com criancas
em creches e pré-escolas, faz-se ainda mais relevante considerar a integridade do sujeito,
ou seja, da pessoa completa, o que inclui, por exemplo, as dimensdes afetiva e cognitiva.

Conforme apresentamos ao longo do texto, as narrativas sobre o que os estudantes
vivenciaram no E.E.l nos permitiram destacar trés nucleos teméticos. No primeiro, tratamos
acerca da relacdo deles com o0 modo como o E.E.I foi conduzido, compreendendo que o
sentido de aprender para aqueles sujeitos esta indissociavelmente conectado as relactes
afetivas entre todos os participantes do processo. No segundo, vimos que a relacdo dos
estagiarios com os conteudos estudados no E.E.l. valorizou caracteristicas identitarias
concernentes ao docente da E.l. e as transformou em fonte de interesse e satisfagdo. Por
fim, no terceiro nlcleo tematico, presenciamos a producédo de autoconhecimento na relacdo
dos estudantes com os processos reflexivos desencadeados pela atividade do P.R.,
traduzindo, portanto, a aprendizagem por meio da pratica da reflexdo como algo que sé tem
sentido se produzir eco em suas vidas e se fizer parte de suas subjetividades.

A compreensao aqui exposta, acerca dos processos de mobilizacdo e atribuicdo de
sentido ao que foi vivenciado e aprendido durante o E.E.Il., representa para a area um
grande desafio pedagdgico, posto que toda a educacao escolar, desde a mais tenra idade,
guando a crianga ingressa em uma instituicdo formal de educacdo, contribui para a

formacéo profissional do professor.
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Considerando que a tbnica dessa trajetoria formativa, via de regra, € marcada por
preceitos que ndo visam a humanizacao do sujeito e que o exercicio da docéncia na E.I.
estd diretamente relacionado ao sentido pessoal que o professor confere ao seu
papel, entender o que mobiliza e contribui para a constituicdo de sentidos ao vivido e
aprendido na Universidade podera fornecer pistas para a superagdo de concepgdes que
ainda rondam o tema formacao profissional do professor para atuar na E.l., como a ideia
de que o género feminino é condicdo indispensavel para tornar-se professor de bebés,
criangas muito pequenas e pequenas.

Dessa experiéncia de formacéo, vivenciada com as particularidades do formato
remoto, é possivel depreender a necessidade de também professores universitarios
ressignificarem sua préxis formativa no sentido de torna-la espaco de escuta e de
expressdo de sentimentos, elementos fulcrais para a construgcdo do saber e para a
aprendizagem do que significa ser professor de E.I. E nisso que se assenta a homologia de
direitos entre adultos e criangcas, mormente nas situacbes que envolvem cuidado e
educacdo, aprendizagem e desenvolvimento, assuntos caros a atuagcdo docente na E.|.

Em contrapartida ao formato remoto, se as vivéncias narradas pelos estudantes
tivessem se dado de forma presencial, se os resultados de uma investigacdo sobre 0s
sentidos a elas atribuidos trouxessem de forma mais acentuada a influéncia das demandas
mais aparentes identificadas pelos estagiarios no cotidiano das instituicdes de E.l., que os
acolhem nesse momento tao importante de sua formacdao profissional, em que se ampliam
in I6cus as possibilidades de aprendizagem da docéncia nessa primeira etapa da educacao
basica, certamente, o testemunho, a observacdo, a problematizacdo e a pratica
supervisionada da docéncia, bem como as aprendizagens construidas nas interacdes com
as criancas, suas professoras e familiares teriam corroborado para a atribuicdo de outros
sentidos ao que foi aprendido no E.E.I.

Assim sendo — cientes da importancia do papel da Universidade na formacéo de
qualidade para profissionais docentes, em especial na area da E.l., e baseados no
pressuposto de que os sentidos que o docente formador universitario atribui a sua atuacéo
influenciard a apropriagcdo dos saberes, as competéncias e habilidades especificas
necessarias ao trabalho com a educacgdo formal das criangas nas instituicdes que lhes
atendem, e, consequentemente, a atribuicdo de sentidos ao tornar-se professor da E.I.,
pelos estudantes — é urgente que a formacdo universitaria seja revista. Se queremos
professores comprometidos com o desenvolvimento, a aprendizagem e o bem-estar das

criangas, aqui e agora, de igual maneira deve ser pensada a formacao de seus professores.
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Isso se justifica porque professores e criangas, na condi¢cdo de pessoas, sdo de igual modo
detentores do direito a escuta, a participacdo democrética, & expressao por meio de
diferentes linguagens, aos cuidados, ao respeito e a ampliacdo do seu repertorio de
conhecimentos.

Portanto, as vivéncias e experiéncias propiciadas aos estudantes no componente
curricular E.E.I. que mais contribuiram para a aprendizagem do oficio de ser professor na
E.l. e mais tiveram influéncia na atribuicdo de sentidos a esse processo, narradas em seus
P.R., destoam-se dos principios de uma formacdo profissional preocupada com o
cumprimento de metas e com a improvavel transmissdo de conteudo. Pelo contrario,

coadunam com a humanizagéao de todos os sujeitos envolvidos na E.I, (criangas e adultos).
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