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PRACTICA DE DOCENCIA EN EL
POSEDUC/UERN: CONTRIBUCIONES EN
LA FORMACION DEL PROFESOR-
INVESTIGADOR

RESUMEN

Este articulo tiene como objetivo presentar los resultados de una
experiencia desarrollada en la practica de docencia en un Programa de
Posgrado en Educacion. EI método cualitativo orienta este proceso,
cuyas fuentes de investigacion son: el Plan de Actividades de la
Practica de Docencia y el libro de clases. La relacién teoria-practica en
el posgrado en educacién produce, poco a poco, una formacién critico-
reflexiva del profesor-investigador, haciendo con que la identidad
docente sea movilizada, no obstante las dificultades vividas a lo largo de
las actividades remotas.

Palabras clave: Practica docente. Posgrado en educacion. Profesor-
investigador.

ESTAGIO DE DOC_ENCIA NO POSEDUC/UERN:
CONTRIBUICOES NA FORMAGCAO DO
PROFESSOR-PESQUISADOR

RESUMO

Este artigo tem como objetivo apresentar os resultados de uma
experiéncia desenvolvida no estagio de docéncia em um Programa de
Pés-graduacao em Educacdo. A abordagem qualitativa norteia esse
processo, cujas fontes de pesquisas sdo: o Plano de Atividades do
Estagio de Docéncia e o diario de aula. A relagéo teoria-pratica na pés-
graduagdo em educagéo induz, aos poucos, a uma formagéao critico-
reflexiva do professor-pesquisador, fazendo com que a identidade
docente seja mobilizada, ndo obstante as dificuldades vividas durante
as atividades remotas.

Palavras-chave: Pratica docente.
Professor-pesquisador.

TEACHING INTERNSHIP AT POSEDUC/UERN:
CONTRIBUTIONS IN THE FORMATION OF
TEACHER-RESEARCHER

Poés-graduagdo em educagao.

ABSTRACT

This article aims to introduce the results of an experience developed in
the teaching internship in a Postgraduate Program in Education. The
qualitative approach guides this process, whose research sources are:
the Activity Plan of the Teaching Internship and the class diary. The
theory-practice relationship in postgraduation in education slowly
induces to a critical-reflective formation of the teacher-researcher,
making the teaching identity to be mobilized, despite difficulties
experienced during remote activities.

Keywords: Teaching practice. Postgraduation in education. Teacher-
researcher.
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1 INTRODUCCION

El programa de posgrado stricto sensu es un espacio de oportunidades enfocado
en la formacién del profesor-investigador. Su objetivo, ademas, es mucho mas amplio, ya
que permite, de cierta manera, la mejora de la calidad educativa al proporcionar la oferta
de capacitacion del personal de profesionales de la educacion, mientras que los mas altos
grados de capacitacion son alcanzados por aquellos que trabajan en los diferentes niveles
de la educacion brasilefia. Chamlian (2003) sefiala que los estudios de posgrado stricto
sensu también tienen como objetivo proporcionar la expansion de la investigacion
caracterizada con rigor cientifico, proporcionando los subsidios e incentivos necesarios
para el desarrollo de una calificacion adecuada.

El curriculo de posgrado brasilefio es bastante diverso y cumple con las
especificidades de las areas de conocimiento reconocidas por la Coordinacion para el
Perfeccionamiento del Personal de Educacion Superior (CAPES). Entre las posibilidades
de formacion, los programas de posgrado han incluido, en el marco de los créditos a
acumular para la formacion del investigador, la realizacion de actividades dirigidas a la
docencia universitaria, como forma de promover la incursion de los estudiantes de
posgrado en los procesos de ensefanza-aprendizaje.

De una rapida recopilacion, después de visitar los sitios web de los Programas de
Posgrado en Educacion mas cercanos a la regidon Nordeste, se observa que las
expresiones adotadas para la practica docente en la educacion superior son las mas
diversas: “Pasantia Supervisada”, “Ensefianza Asistida”, “Practica Docente”, “Pasantia
Docente”, entre otras. CAPES, a su vez, asume explicitamente, en la Ordenanza 76/2010,
que la actividad esta clasificada como una pasantia docente.

Dada esta breve contextualizacion introductoria, este texto tiene como pregunta de
partida: ¢cual es la contribucién de la pasantia docente del Programa de Posgrado en
Educaciéon (POSEDUC), de la Universidad Estatal de Rio Grande do Norte (UERN), a la
formacion del profesor-investigador? A partir de este cuestionamiento, el objetivo es
presentar un analisis critico-reflexivo de una experiencia desarrollada en la pasantia
docente, en un POSEDUC ubicado en el estado de Rio Grande do Norte.

Ademas de esta introduccion, este trabajo se estructura en tres temas mas. En la
primera, discutimos sobre el espacio que ha sido ocupado por la pasantia docente en la
formacion del profesor-investigador. En el segundo, presentamos las opciones

metodoldgicas elegidas para la construccion de este estudio. En el tercero, abordamos las
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actividades desarrolladas durante nuestra regencia en la etapa docente, presentando los
pasos dados, desde el momento de la eleccion, planificacion, ejecucion y evaluacion de
las acciones pedagogicas. Finalmente, destacamos algunas consideraciones finales

enumeradas a través de este proceso reflexivo de escritura.

2 PASANTIA DOCENTE EN PROGRAMAS DE POSGRADO EN
EDUCACION: UN CAMPO DE ESTUDIOS EN EXPANSION

CAPES, como instancia oficial para la promocion, seguimiento y evaluacion de
cursos de posgrado en el pais, adopta la nomenclatura “pasantia docente”, a través de la
Ordenanza No. 76, del 14 de abril de 2010, segun el Art. 18.

Articulo 18. La pasantia docente es una parte integral de la formacién del
estudiante graduado, con el objetivo de la preparacién para la ensefianza, y la
calificacion de la educacion de pregrado es obligatoria para todos los becarios del
Programa de Demanda Social (BRASIL, 2010, p. 32).

La comprension formativa de la pasantia docente por POSEDUC/UERN sigue la
prerrogativa de CAPES de presentar en su alcance la orientacion para la participacion de
todos los estudiantes de la Maestria en Educacion, aunque la obligacion se dirige a los
estudiantes becados de maestria del Programa de Demanda Social, para comprender la
relevancia de la pasantia para la preparacion del profesor-investigador (UERN, 2019).
Esta perspectiva contribuye principalmente a la meta 12 del Plan Nacional de Educacién
(2014-2024), que estipula la expansion de la educacion superior a nivel de pregrado
(BRASIL, 2014), considerando que, para ser alcanzada, se necesitan profesionales
calificados para ensefar en las universidades.

La pasantia, si se desarrolla en cualquier espacio social, puede configurarse como
un rico campo de investigacion. Para ello, como argumentan Silva y Gaspar (2018, p.
206), es necesario tomarlo como “[...] una actitud investigadora, que implica reflexion e
intervencién [...]". En esta perspectiva, el aula se convierte en un laboratorio para la
experiencia docente, en el que la movilizacién de las practicas educativas se basara en un
movimiento dialégico de insercibn en la realidad, reflexion sobre los dilemas
experimentados y accidén docente.

En este escenario, es necesario comprender las caracteristicas elementales que
constituyen la pasantia. Desde una perspectiva epistemoldgica, Araujo et al. (2014, p.

238-239) lo conciben como “un momento de contacto con diversas metodologias de
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ensefanza y recursos didacticos que expresan un universo de diferentes enfoques sobre
cémo se produce el conocimiento”. Este contacto, mediado por el profesor-asesor, ofrece
insumos para el desarrollo de la identidad del docente y para la constitucion de un
aprendizaje didactico-metodoldgico coherente con las especificidades y complejidades de
la educacion superior.

Cunha (2009) problematiza el proceso formativo del profesor universitario y se
centra en la necesidad de desarrollar politicas publicas para promover e invertir en la
formacion de este profesional. El autor sefala que la practica docente, especificamente
en el nivel superior, requiere una preparacion académica que proporcione una
profundizacion tedrica aliada a la practica pedagdgica. En los estudios de posgrado stricto
sensu, la pasantia promueve la experiencia de la profesion docente, constituyéndose
como un elemento fundamental en el proceso formativo del estudiante graduado.

Segun Pimenta (2005), esta formaciéon surge de la movilizacién de una red de
conocimiento, de experiencia, pedagdgica y cientifica, que entrelazan y fomentan la
construccion del perfil de este profesional. En este sentido, el primer gran reto que se
plantea es superar la dicotomia establecida entre teoria y practica. Como lo presentaron
Pimenta y Lima (2005/2006), durante un largo periodo, nos hicieron creer que la
academia produce un conocimiento que estaria separado de la realidad de las escuelas y
que, en el campo tedrico, tendriamos una discusion, de cierta manera utopica, de lo que
sucedid en la practica en el aula. Cuando partimos de una visién de la experiencia en las
universidades, a esto se le ocurre otro problema, que es la falta de una formacion
sistematica para el profesor universitario.

Este factor llevo a la construccion de dos afirmaciones presentadas por Pimenta
(2005): por un lado, la formacion en servicio combinada con la observacion y reproduccion
de las practicas desarrolladas por los profesores mas experimentados fue suficiente; por
otro lado, la tesis de que el dominio del conocimiento cientifico seria suficiente para
ensefar en la educacidén superior estaba muy extendida. Sin embargo, esta dicotomia
construida en los discursos de las etapas de la formacién docente, como lo destacan
Pimenta y Lima (2005/2006), profundiza las barreras y constituye una limitacion con
respecto a la adopcién de una praxis educativa.

Por lo tanto, desarrollar la pasantia docente a nivel de maestria y estar en el aula a
nivel de pregrado, experimentar el desarrollo profesional del profesor universitario, permite
al estudiante graduado observar que no hay teoria sin practica, asi como no hay practica
sin teoria. El tema de la ensefianza en la universidad articula la experiencia con el campo

cientifico y pedagoégico (PIMENTA, 2005). Asi, la reflexion sobre la estructura curricular y
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la toma de decisiones metodoldgicas de la accion refuerzan la importancia del desempeno
del aprendiz y su formacién como profesor-investigador.

Pero, ¢qué seria un profesor-investigador? La discusion es algo compleja y exige
comprender las multiples relaciones a las que esta vinculada. Fagundes (2016), al
estudiar la formacién del perfil de este profesional, demarca que desde la década de 1960
ha surgido una nueva comprension de la ensefanza en el entorno académico, que surge
a través de un movimiento de docentes comprometidos con el cambio curricular y la
practica pedagogica. Por lo tanto, este profesional esta intimamente articulado con
conceptos como praxis y curriculo.

El profesor-investigador parte de una praxis, es decir, de una “accion reflexiva que
puede transformar la teoria que la determina, asi como transformar la practica que la
concreta” (FRANCO, 2016, p. 543). Asi, el profesor tiene como aparato principal la
realidad en la que esta inmerso, haciendo que el curriculo no sélo sea como un conjunto
de disciplinas/contenidos articulados para ser “transmitidos” a los alumnos, sino como un
medio de organizacion de los conocimientos que se vuelven elementales para la
formacion.

En este sentido, Fagundes (2016, p. 287) destaca el rostro de estos “[...] profesores
como sujetos que tienen la prerrogativa de experimentar, a través de sus categorias de
hipétesis, lo que pertenece a su practica educativa y, asi, generar teorias que partan de
ella”. Es una relacion intrinseca entre teoria y practica, y mas, de confrontacién con lo
planteado. Ante esta situacion, el estudiante de posgrado que experimenta la pasantia
docente tiene la posibilidad de colocarse en un laboratorio de investigacion. En
consecuencia, el entorno universitario, el aula de pregrado, se convierte en el laboratorio
de las experiencias profesionales de los estudiantes de master.

Martins (2013, p. 47-52) sefala que la pasantia “debe ser una actividad orientada,
planificada, con objetivos definidos, centrada en la formacion del profesorado, en un
esfuerzo mutuo del aprendiz y el maestro guia”. El desarrollo de esta actividad requiere un
compromiso y rigor metodolégico que promuevan aprendizajes significativos para todos
los involucrados, ademas de requerir un proceso continuo de reflexién y evaluacion, con
el fin de corregir y/o adaptar los caminos didacticos enumerados. La planificacion requiere
cautela en la eleccion de los materiales y en la preparacion de una propuesta que cumpla
con las especificidades de la disciplina / clase en cuestion y, al mismo tiempo, promueva
la ensefianza de calidad. Los objetivos deben marcarse de forma clara y directiva,
orientando todo el proceso preparatorio y de ejecucion de las acciones, asi como el

itinerario de evaluacion.
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El desarrollo de acciones planificadas desencadena idas y venidas, entre la
evaluacion vy la replanificacion, entre el logro de objetivos y la necesidad de promover el
redisefio de las acciones frente a diferentes realidades. Monteiro, Freitas y Escoto (2022,
p. 81) destacan que “comprender la complejidad del proceso de constitucion de la
ensefanza significa tener siempre que pensar en estrategias alternativas que colaboren
con la comprension de la realidad educativa y profesional de las experiencias vividas”.
Esta complejidad citada por los autores esta inmersa en la subjetividad humana y en las
especificidades de la pedagogia universitaria, el campo de reflexion-accion del profesor-
investigador.

En las sesiones posteriores, sefalaremos el curso planificado y el camino didactico
desarrollado, envuelto en dinamicas autoevaluativas que nos ayudaron a replanificar

elementos especificos.

3 TRAYECTORIA METODOLOGICA

Partiendo de un enfoque cualitativo (BOGDAN; BIKLEN, 1994), este texto se centra
en las experiencias vividas en la pasantia docente, en el programa de posgrado en
Educacion de la UERN, a través del analisis de los aspectos positivos y negativos
observados durante el ejercicio reflexivo de la escritura, que abordara el diadlogo entre las
impresiones reportadas y la profundizacion de los autores estudiados. El ejercicio de
pasantia se desarrolld en el componente curricular Estructura y Funcionamiento de la
Educacién Basica, en el semestre 2021.1, teniendo como ambiente de trabajo la clase del
tercero periodo del curso de Pedagogia (noche) de UERN, Campus Central.

Utilizamos como fuente de este estudio documentos como el Plan de Actividades
de Practicas Docentes y el diario de clase, en el que registramos cada momento vivido.
Este ultimo puede ser nombrado de varias maneras y organizado en estructuras que
mejor se adapten a cada profesional, ya que no hay un estandar o modelo rigido a seguir.
Segun Zabalza (2004, p. 13), podemos definirlo como un conjunto de “[...] documentos en
los que los profesores escriben sus impresiones de lo que esta sucediendo en sus
clases”. La practica de registrar los recuerdos e impresiones que constituyen la
experiencia vivida, desde las primeras reuniones hasta la organizacion de la disciplina a
impartir, asi como el desarrollo de clases y registros evaluativos, proporciond la

construccién de elementos que componen este informe.
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En vista de esto, proponemos presentar el analisis de nuestra experiencia, basado
en el movimiento de planificacién y las etapas de ejecucién y evaluacién de las acciones
que constituyen la pasantia docente desarrollada en el ambito del proceso formativo en la
Maestria en Educacion. Este formato nos permite describir, de manera intima, elementos
de nuestra practica pedagogica sin perder el rigor metodoldgico requerido en el contexto
académico.

El relato de experiencia pretende, “ademas de la descripcion de la experiencia
vivida (experiencia cercana), su valorizacion a través del esfuerzo explicativo académico-
cientifico, a través de la aplicacién critico-reflexiva con soporte tedrico-metodolégico
(experiencia a distancia)” (MUSSI; FLORES; ALMEIDA, 2021, p. 64). Por lo tanto, la
interlocucion entre la experiencia en nuestro contexto local y el fundamento tedrico aqui

presentado promueve la maduracién de nuestra practica como profesores en formacion.

4 EXPERIENCIA ACADEMICA DE LA PASANTIA DOCENTE EN EL
POSGRADO

En julio de 2021 comenzé el semestre 2021.1 en el calendario escolar de la UERN,
periodo en el que las clases presenciales seguian suspendidas debido a la pandemia del
Covid-19. La primera semana de actividades se dedicé a la planificacién de las acciones
que se desarrollarian en ese semestre. Sin embargo, la articulacion para la realizaciéon de
la pasantia docente comenzo6 antes de este periodo.

En su momento, vimos la oportunidad de cumplir la etapa de la pasantia en una
disciplina de Pedagogia. El curso mencionado tiene como objetivo “Formar pedagogos
para actuar en la ensefianza de Educacion Infantil, Primeros Afios de Educacién Primaria,
Educacién Juvenil y de Adultos y en la gestion de procesos educativos, en espacios
escolares y no escolares, que implican el trabajo pedagdgico” (UERN, 2012, p. 20). Como
esta es nuestra area de formacion académica, nos ponemos a disposicion para el
desarrollo de actividades de ensefianza-aprendizaje que se llevarian a cabo durante el
semestre.

El componente elegido, Estructura y Funcionamiento de la Educacion Basica,
integra las asignaturas obligatorias categorizadas como “especializacion”, que, segun el
Proyecto Pedagogico del Curso de Pedagogia, “[...] comprenden conocimientos
especificos para la formacion del pedagogo y sujetos a cambios a través del campo(s) de

actividad profesional establecido en una época histérica o programa de capacitacion
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dado” (UERN, 2012, p. 44). Con una carga de trabajo de 60 horas que representa 4
créditos para los estudiantes, el plan de estudios del componente mencionado busca
discutir el sistema educativo brasilefio y la organizacién de la educacion basica.
Destacamos que, ante el aislamiento social derivado de la crisis sanitaria mundial
provocada por el SARS-COV-2 (ZIZEK, 2020), se cambié el formato de la clase
desarrollada, tanto de pregrado como de posgrado. El entorno virtual se ha convertido en
nuestro lugar de trabajo, estudio y planificacion. De esta manera, el proceso de
organizacion de la disciplina, discusion y aplicacion de los planes se llevo a cabo de forma
remota, utilizando plataformas digitales Google Meet! — para celebrar reuniones de
planificacion y clases sincronicas? con los estudiantes — y Google Classroom?® — para la

estructuracién y difusién de materiales seleccionados/elaborados.

4.1 La construccién del plan de trabajo segun las directrices de POSEDUC

El primer paso para articular las actividades a desarrollar en la pasantia fue la
elaboracion del plan de trabajo, requisito del POSEDUC/UERN, que tiene como objetivo
observar y registrar la propuesta del estudiante graduado para el ejercicio de la docencia
en la educacion superior. EI documento se construyé de forma colaborativa entre los
estudiantes de master, con la mediacion del profesor supervisor de practicas, y en el texto
expresamos las actividades, objetivos y metodologias elegidas.

La flexibilidad existente en cuanto a la adopcién de procedimientos metodoldgicos
garantizé las condiciones propicias para la construccion del aprendizaje y el avance en la
experiencia de la ensefianza universitaria. Pimenta (2005) describe elementos
constitutivos de la formacion docente-investigadora y, en nuestra experiencia,
encontramos estas indicaciones ante la libertad de crear y llevar a cabo las actividades,
elaboraciéon de la planificacion y discusion de los caminos elegidos, asi como para la
reflexion y reorganizacion de las estrategias pedagogicas.

En vista de esto, presentamos, en la siguiente tabla, la sistematizacién de la
propuesta desarrollada, entendiendo la responsabilidad de este proceso, considerando
que las direcciones planificadas tienen un impacto en la relacién ensefanza-aprendizaje

experimentada por los estudiantes de pregrado.

La plataforma de Google utilizada para hacer videollamadas grupales.

Momentos de reuniones virtuales en los que los sujetos interactian simultdneamente para discutir los
temas propuestos.

3Sistema desarrollado por Google que ofrece un entorno virtual para la organizacion de las aulas,
posibilitando la publicacién de noticias, textos y evaluaciones.
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Tabla 1: Plan de actividades de la pasantia docente

Actividad

Meta

Metodologia

Planificacion colectiva
con el profesor
supervisor.

e Planificar, discutir y organizar
las direcciones didactico-
pedagodgicas relacionadas con
la disciplina Estructura vy
Funcionamiento de la Educacion
Basica.

Leer textos que subsidien la
disciplina compartida por el
profesor supervisor a través
de Google Classroom;
Presentacion de
sugerencias metodoldgicas
y referencias a clases
sincrénicas y asincronicas;
Participacion en reuniones
virtuales a través de Google
Meet con el profesor
supervisor, con el fin de
planificar las actividades a
desarrollar;

Realizar ajustes ylo
adaptaciones en el plan
docente, adaptandolo a la
realidad del aula.

Apoyo pedagdgico en
clases sincronicas de
la disciplina
Estructura
Funcionamiento de la
Educacién Basica.

e Desarrollar planes de
lecciones y producir
materiales didacticos para
ayudar en clases sincrénicas
(videos, diapositivas,
dinamicas, producciones
textuales, Tecnologias de
Informaciéon y Comunicacién
Digital [TDIC’S));

e Contribuir con el docente en
el proceso de elaboracion,
ejecucion y correccion de las
actividades evaluativas en el
transcurso del semestre
académico;

e Asistir en el desarrollo de las
actividades propuestas en el
curso de la disciplina;

e Mediar la construccion del
conocimiento sobre la
estructuracion de la
educacion basica y su
funcionamiento.

Lectura y discusion de

textos académicos
enfocados en los temas de
la disciplina;

Contribuciones en las
discusiones colectivas

sobre los temas abordados;
Mediacion en la realizacion
de actividades practicas
evaluativas — producciones

textuales, investigacion,
montaje de material de
presentacion de

diapositivas y evaluaciones
diagnosticas.

Desarrollo de
actividades
asincronas a través
de Google
Classroom.

e Producir scripts con
directrices para el desarrollo
de actividades asincronas;

e Sistematizar estrategias vy
apuntes que contribuyan a la
lectura, interpretacion del

marco propuesto y
produccion académico-
cientifica.

Elaboracion de guiones de
orientacion para momentos
asincronos;
Sistematizacion e insercion
del material de guia para
actividades asincronas en
Google Classroom;
Mediacion en la realizacion
de actividades asincronicas
propuestas.

Fuente: Elaborado por los autores en colaboracion con el profesor supervisor de practicas (2021).
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Tras esta etapa inicial de planificacién, la disciplina se estructuré sobre la

plataforma Classroom ofrecida por Google, en la que se publicaron los textos de

referencia, las comunicaciones, los enlaces de las reuniones a través de Google Meet, el

calendario y las pautas para realizar las actividades. Divididos en 3 (tres) unidades para

una mejor articulacién entre los temas, optamos por realizar, al final de cada unidad, un

procedimiento evaluativo. Asi, se contaron un total de 15 (quince) reuniones sincrénicas

de 4h/clase cada una. En la siguiente tabla, describimos didacticamente las unidades que

forman parte del componente curricular en cuestion.

Tabla 2: Propuesta de trabajo pedagogico para la pasantia docente

Unidad 1 Unidad 2 Unidad 3
Fundamentos de |la . . Implicaciones de la
Los sistemas educativos en L
. estructura ) - o estructura y organizacion de
Contenido . . Brasil y la financiacién de la ., o
funcionamiento de la e la educacioén brasilefa en las
o educacion basica.
educacion basica. escuelas.
Discutir algunos de los temas
evidenciados en el contexto
de la politica educativa
brasilefia:
< Base Curricular Nacional
) ) ) ) ) Comun (BNCC);
lesclutlr Iost fur;damentosI g.ISfutll' yEdanaItllzar los | & Gestion democratica y
Meta € la estiuclura 'y € Istemas ucativos — en gerencialismo en la escuela;
funcionamiento de la | Brasil y el Financiamiento . P t Politi
educacion brasilefia. de la Educacion Basica. * _Froyecto olitico
Pedagégico (PPP);
< Base Nacional Comun
para la Formacion del
Profesorado (BNC);
« Evaluacion externa de la
educacion basica.
- Bonamino y Souza
(2012);
- ->
> Vieira (2015). > Libaneo, Oliveira y (CZ%t;rf)'. Nelo y Castro
Autores | > Barioso (2008). | Tosch 2012) > Aguiary Dourado (2015)
Iveira (2007). y : > Dourado (2016);
- Guedes, Silva y Garcia
(2017).
e Estudio dirigido e Mapa concentual
e Instrumento con P ptual. e \Webnarios;
s e Instrumento con .
Evaluacién preguntas - e ResUmenes
e preguntas obijetivas .
objetivas y o ampliados.
i y subjetivas.
subjetivas.

Fuente: Elaboracién propia (2022).
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La planificacion informada se basé en el analisis de la nueva realidad pandémica
experimentada y las especificidades del formato remoto. La experiencia de la pasantia
docente se caracterizé6 como un laboratorio de formacién a través de la posibilidad de
desarrollar estrategias, modificar caminos, reflexionar e intervenir en la construccién de la
practica pedagogica (PIMENTA, 2005). La organizacién metodologica del componente
curricular, la eleccion de los textos y la distribucion del tiempo para cada actividad
desarrollada fue primordial para comprender los espacios que deben formarse y
respetarse a lo largo de los momentos, asegurando a los estudiantes tiempo para realizar
las lecturas propuestas y la motivacion para expresar inferencias del marco estudiado.

Pimenta (2005) afirma que la formacion del profesor-investigador esta asociada a la
reflexiéon constante de las acciones desarrolladas en el aula, o que hace del ambiente una
confrontacién continua tanto con la teoria como con la practica misma. En esta
perspectiva, la experiencia de organizar una disciplina en la educacion superior, en el
formato remoto, fue aun mas desafiante. La novedad de los espacios virtuales y las
metodologias utilizadas debian estar en sucesivas actualizaciones, para que los
estudiantes pudieran insertarse en las discusiones y ser parte del proceso. Las
posibilidades promovidas por los instrumentos tecnolégicos nos han movilizado a buscar
nuevos conocimientos y a utilizar herramientas previamente inexploradas.

Sin embargo, a pesar de las posibilidades desencadenadas por el uso de tales
instrumentos en el desarrollo de los procesos de capacitacion, identificamos obstaculos
causados por la reubicacidn del aula a las pantallas de los dispositivos audiovisuales y los
entornos de almacenamiento de datos. Se destacaron las dificultades de acceso a internet
estable y dispositivos consistentes con las necesidades de los estudiantes universitarios,
dificultades que impactaron directamente el aprendizaje construido y la tasa de
permanencia y/o aprobacién en la unidad curricular. A pesar de la promocién del proceso
de seleccion para el otorgamiento de la Beca de Inclusion Digital, a través del Programa
de Promocion de Acciones de Asistencia a la Permanencia Estudiantil en el ambito de la
UERN (UERN, 2020), se acentuaron las diferencias en las condiciones materiales entre
los estudiantes.

Ademas de los dilemas materiales relacionados con el acceso a clases sincronicas,
también vale la pena mencionar el abismo que los medios virtuales imponen a las
relaciones, es decir, la limitacion de establecer contacto solo a través de camaras abiertas
y microfonos conectados cred una cierta distancia de interaccién con la clase. Podemos
destacar, como uno de los grandes retos de las clases remotas, esta falta de contacto

humano y percepcion del otro. Como consecuencia de este contexto, construir un dialogo
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en los momentos de discusion requirid6 mucho mas esfuerzo para que los estudiantes
pudieran sentirse a gusto, expresarse y tomar posicion. El hecho es que la tecnologia ha
disminuido la distancia fisica entre las personas y facilitado la realizacién de muchos
procesos, sin embargo, nada se compara con la percepcion que se siente en las
relaciones cara a cara, con la afectividad y la interaccidbn que se hacen posibles de
construir.

Como forma de desentrafiar esta barrera de interactividad con la clase, a lo largo
de toda la disciplina, utilizamos diferentes recursos metodolégicos, desde los mas
tradicionales y comunes, como presentaciones de diapositivas y videos, hasta la
organizacion de juegos online, como crucigramas, y el uso de Kahoot*. Esta interaccion
movilizo el debate, la captura de los conocimientos previos de los estudiantes y la relaciéon
entre los temas y las experiencias de los participantes.

El desarrollo de las acciones de manera colaborativa integré los objetos de estudio
desarrollados en nuestra tesis y permiti6 momentos enriquecedores de analisis critico del
curso. El intercambio de conocimientos y la red de apoyo establecida, en el formato
colectivo de trabajo, promovieron un contexto capaz de ampliar la diversidad
metodoldgica emprendida y resolver los problemas derivados de la acumulacién de
competencias en el proceso de formacion de posgrado.

Por lo tanto, no podemos decir que la pasantia fue solo una actividad practica
destinada a ayudar al profesor supervisor, porque, en cambio, éramos sujetos de praxis.
La experiencia docente ocurrid en todas sus dimensiones, desde la planificacion de las
clases hasta el momento de la mediacion de las asignaturas, aplicacién y correccion de
las actividades evaluativas. Incluso con autonomia para el desarrollo de estas acciones,
cada paso dado fue discutido con el maestro del aula y, aun cuando no fuimos
responsables de conducir algun momento de discusién, nos sentimos parte del proceso
por la forma en que fuimos colocados: como actores fundamentales en los momentos de

debates.

5 CONCLUSION

La realizacion de la pasantia docente es una experiencia Unica para el estudiante

graduado stricto sensu. La experiencia como profesor universitario contribuye

“Plataforma online que ofrece la posibilidad de crear juegos y cuestionarios como opciéon metodolédgica y
didactica para agilizar las clases a través de preguntas de opcién multiple, en las que los participantes
compiten entre si.
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significativamente a la formacién académica y profesional del estudiante graduado,
ademas de promover la aceptacion del lugar de discurso del profesor-investigador en
construccion. Asi, la pasantia docente, aunque no es un requisito obligatorio para todos
los estudiantes, se presenta como la posibilidad de formar profesores-investigadores y, en
consecuencia, como un laboratorio de formacion para la inmersion de profesionales en la
educacion superior, ya que favorece la experiencia de experimentar la practica articulada
con un movimiento dialdgico de acciones e intervencién basada en la teoria estudiada.
Este movimiento de integracion y movilizacion del conocimiento pasa por diferentes
aspectos constitutivos de la relacion ensefianza-aprendizaje.

La profundizacion, en particular, en la disciplina Estructura y Funcionamiento de la
Educacién Basica permitio revisitar temas discutidos a lo largo del proceso formativo, en
la graduacién en pedagogia, e intensificados en la maestria. A partir de este dialogo entre
la experiencia de los estudiantes y la posicion de los aprendices, se movilizaron formas
para llevar un lenguaje accesible a los estudiantes, sin salir, sin embargo, del rigor tedrico-
metodoldgico que requiere el plan de estudios de la disciplina.

A lo largo de este camino, hemos evidenciado el enfoque de trabajo colaborativo
adoptado. Cada etapa fue identificada como esencial para el logro de los objetivos
trazados, desde la elaboracidon de los planes, ejecucidon de las clases, hasta la
construccion y debate de las evaluaciones. Las responsabilidades como profesor de
educacion superior, asumidas en asociacién con el profesor supervisor, contribuyeron
directamente para la formacion y comprension de los espacios ocupados por el
profesional de la educacién en la pedagogia universitaria.

Este movimiento de escritura nos movilizé para fundamentar nuestra practica y
revisar aspectos que constituyeron el curso de la pasantia docente, ademas de desarrollar
una autorreflexion sobre el trabajo desarrollado. A través de esta experiencia, fue posible
experimentar el ambiente de aprendizaje en la educacion superior y tener la posibilidad de
establecer una practica critico-reflexiva antes del proceso de ensefianza, un escenario
que movilizd la construccion de la identidad del profesor como estudiantes de maestria en

Educacién y nos motiva a revivir la pedagogia universitaria.
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