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ENTRE PRESCRIGOES E PRATICAS: A
NECESSIDADE DE RESISTENCIA DOS
CURSOS DE PEDAGOGIA PARA A
FORMAGAO HUMANA INCLUSIVA

RESUMO

Este ensaio tedrico objetiva tecer reflexdes sobre a insercdo, nas
praticas pedagogicas, em cursos de pedagogia, de uma educagao que
humaniza, emancipa o sujeito e promova condigbes para a inclusdo
educacional de pessoas com deficiéncia, mesmo que isto signifique
resistir &s normativas que tentam desmontar a educacéo. E apontado a
emergéncia do abandono de concepgbes e metodologias na formagao
de professores que inibem e desumanizam os educandos.
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ABSTRACT

This theoretical essay aims to reflect on the insertion, in pedagogical
practices, in pedagogy courses, of an education that humanizes,
emancipates the subject and promotes conditions for the educational
inclusion of people with disabilities, even if this means resisting the
regulations that try to dismantle the education. It is pointed out the
emergence of the abandonment of conceptions and methodologies in
the formation of teachers that inhibit and dehumanize the students.

Keywords: Teacher training. Humanization. Pedagogical practices.

TRABALHO ENTRE PRESCRIPCIONES Y
PRACTICAS: LA NECESIDAD DE RESISTENCIA
DE LOS CURSOS DE PEDAGOGIA PARA LA
FORMACION HUMANA INCLUSIVA

RESUMEN

Este ensayo tedrico tiene como objetivo reflexionar sobre la insercion,
en las practicas pedagdgicas, en los cursos de pedagogia, de una
educacion que humanice, emancipe al sujeto y promueva condiciones
para la inclusiéon educativa de las personas con discapacidad, aunque
eso signifique resistir las normas que intentan desmantelar la
educacion. Se sefala el surgimiento del abandono de concepciones y
metodologias en la formacion de profesores que inhiben vy
deshumanizan a los estudiantes.

Palabras Clave: Formacion de profesores. Humanizacion. Practicas
Pedagogicas.
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1 O CURSO DE PEDAGOGIA E SUAS INCLINAGOES
CURRICULARES

Este ensaio teorico, parte de uma dissertacdo de mestrado, objetiva tecer reflexdes
sobre a insergdo, nas praticas pedagodgicas, em cursos de pedagogia, de uma educagao
que humaniza, emancipa o sujeito e promova condi¢gdes para a inclusdo educacional de
pessoas com deficiéncia. Entretanto, diante dos retrocessos da politica de formacao de
professores no Brasil, compreende-se a necessidade de se resistir frente as normativas
que tentam desmontar a educacgéo.

O curso de Pedagogia foi criado, no Brasil, em 1939, através do Decreto n° 1.190,
de 4 de abril do mesmo ano. O curso era oferecido pela secdo de mesmo nome da
Faculdade Nacional de Filosofia, faculdade destinada a formacédo de professores para o
segundo grau, e se consolidou, inicialmente, como bacharelado, que tinha a duragéo de
trés anos, se destinando a formar os técnicos educacionais para as diversas funcoes
como administragdo, orientagdo educacional, planejamento curricular, inspetoria e
pesquisadores da Educacao (SAVIANI, 2008; FONSECA-JANE; OMOTE, 2013).

Um marco no curso de Pedagogia data do final da década de 1960, quando
ocorreu a Reforma Universitaria por meio da Lei n° 5540, de 28 de novembro de 1968.
Esse curso, a partir da lei supracitada e por meio do Parecer n° 252/69 e da Resolugao n°
2/69, ambas do Conselho Federal de Educacado, passou a oferecer oficialmente as
habilitacdes em Orientacdo Educacional, Administracdo Escolar, Supervisdo Escolar,
Inspecao Escolar, magistério para o Ensino Normal. O curso de Pedagogia passou a
conceder apenas o titulo de licenciatura com as diversas habilitacbes supracitadas,
podendo ao estudante cursar até duas habilitacbes simultaneamente e, posteriormente,
caso quisesse, poderia retornar para cursar outras habilitagdes (SAVIANI, 2008; CRUZ,
2008; MACEDO, 2010).

Embora, nos seus primérdios, o curso de Pedagogia (bacharelado) se destinasse a
formacao dos técnicos educacionais, aos poucos, suas finalidades formativas foram se
inclinando para a profissdo docente; inicialmente, a docéncia em cursos normais. O
profissional poderia também atuar como docente nos anos iniciais do Ensino Fundamental
e na Educacgao Infantil, pois, como apontou Cruz (2008, p. 59) “quanto ao magistério
primario, prevaleceu a premissa ‘quem pode o mais pode o menos’™. Tal premissa

justificava que o docente que forma o professor para o ensino primario poderia também
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atuar como professor primario, embora essa compreensdo ignore peculiaridades
formativas em ambos os cursos.

Sobre o curriculo do curso de Pedagogia, nessa nova configuragédo tém-se que:

O curriculo apresentava um nucleo comum, composto pelas seguintes disciplinas:
Sociologia Geral, Sociologia da Educacédo, Psicologia da Educagdo, Histéria da
Educacdo e Didatica. Além do nucleo comum, o curriculo contemplava as
habilitagdes especificas. As habilitagcbes previstas eram: Orientacdo Educacional,
Administracdo Escolar, Supervisdo Escolar, Inspe¢ao Escolar, Ensino das
disciplinas e atividades praticas dos Cursos Normais, Administragdo Escolar para
0 exercicio na escola de 1° grau, Supervisdo Escolar para o exercicio na escola de
1° grau, Inspecgéo Escolar para o exercicio na escola de 1° grau. (MACEDO, 2010,
p. 40).

Segundo a autora supracitada, até a década de 1970 ndo havia habilitagdo em
Educagao Especial, por exemplo, no ensino superior, sendo, a primeira habilitagdo datada
do ano de 1972, por iniciativa da Faculdade Pestalozzi de Ciéncias, Educacao e
Tecnologia, no municipio de Franca no estado de S&do Paulo. Tal habilitagdo recebeu o
nome de “Educacao de Excepcionais Deficientes Mentais” e era habilitagcdo especifica do
curso de Pedagogia. O curso de Pedagogia pioneiro na criagcdo de uma habilitagcdo em
Educacao Especial, no estado da Paraiba, foi o da Universidade Federal de Campina
Grande, que teve seu inicio em 1979, que englobava a habilitacdo em “Educacao de
Excepcionais - Deficientes da Audiocomunicagdo” (UFCG, 2007).

Certamente essas ag¢des se devam a promulgacgédo da primeira Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgao Nacional (LDB) de 1961, a qual contribuiu para que a educagao das
pessoas com deficiéncia fosse explicitamente regulamentada e iniciasse a tentativa de
inclusdo. Contudo, a histdria mostra que o que houve foi a integragao social das pessoas
com deficiéncia, que diferente da inclusao, estes apenas comecgaram a estar dentro das
escolas regulares, mas alheios aos seus processos de ensino-aprendizagem. O texto
legal, em seu artigo 88 preconizava que a educagao das pessoas com deficiéncia deveria
ser realizada no sistema geral da educagado, objetivando integra-los na sociedade
(MAZZOTTA, 2005).

Assim, a partir da década de 1970 diversos cursos de Pedagogia, no Brasil,
comecaram a criar areas de habilitagdo' em Educagido Especial e se iniciaram as
discussoes acerca da educacgao das pessoas com deficiéncia. Duas décadas mais tarde,
a partir das novas exigéncias impostas pela educagao inclusiva, Bueno (1999) discorreu

sobre a formacao de professores e a dicotomia falsa entre a formacado de professores

1 As habilitacdes do curso de Pedagogia foram extintas por meio da Diretrizes Curriculares Nacionais instituidas pela
Resolugdo CNE/CP n2 1, de 15 de maio de 2006 (BRASIL, 2006).
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generalistas das classes comuns ou professores especialistas em Educagéao Especial. O
autor afirmou que ambos os professores precisariam ser formados para analisar o
processo pedagdgico de forma ampla e abrangente, deslocando o eixo das dificuldades
intrinsecas dos educandos com deficiéncia para as suas potencialidades especificas,
combatendo a perpetuacao da segregacao, da discriminagao e do preconceito.

Apesar de todos os avangos, no decorrer dos anos, na formacio inicial de
professores para uma pratica pedagdgica inclusiva, estudos ainda demonstram que esta
formacgao néao é satisfatéria para lidar com a realidade da educagéao inclusiva pela falta de
conteudos especificos nos curriculos dos cursos de graduacgéo; pela énfase em uma
formacéo técnica que desvaloriza a formagdo humana e promove a desintelectualizacao
do professor; pelos proprios preconceitos, medos dos professores, dentre outros motivos
(CARMO; FUMES, 2020).

Numa pesquisa realizada em dez cursos de licenciatura em Pedagogia das
Universidades Federais do estado de Minas Gerais, com o objetivo de analisar a
formacao inicial dos professores de Educacdo Infantii e dos anos iniciais do Ensino
Fundamental para atuagao na Educacao Especial, foi constatado, depois da analise dos
Projetos Pedagdgicos de Cursos, que esses cursos “apresentam curriculos lacunares.
Predomina uma limitada atencdo especifica e efetiva para atender as demandas do
contexto atual, especificamente do publico-alvo da Educagédo Especial” (PEREIRA;
GUIMARAES, 2019, p. 583). Essa conclus&o surgiu, pois em relacdo aos objetivos da
Licenciatura em Pedagogia delineados nos Projetos Pedagdégicos de Cursos, apenas um
curso, entre os dez investigados, fez referéncia a Educacao Especial.

As pesquisadoras explicitaram que “a formacdo de professores nos cursos de
Pedagogia [...] deve propiciar aos discentes/futuros professores uma consciéncia da
diversidade, além de proporcionar o contato tedrico e pratico com os Componentes
Curriculares relacionados a Educacéo Especial” (PEREIRA; GUIMARAES, 2019, p. 582).
E esse contato pratico que fomentara uma efetiva pratica pedagdgica que inclua os
estudantes com deficiéncia nas classes comuns, contudo, os componentes curriculares
ofertados pelos cursos investigados “ndo possibilitam ao futuro professor subsidios
suficientes para promover a educacdo escolar dos alunos publico-alvo da Educacao
Especial” (PEREIRA,; GUIMARAES, 2019, p. 584).

Além dessas constatagdes, a propria politica vigente de formacgéao de professores
no Brasil, a Resolugédo n°® 2, de 20 de dezembro de 2019, que definiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educacao Basica e

instituiu a Base Nacional Comum para a Formacgao Inicial de Professores da Educacéao
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Basica, a famosa BNC-Formacao, apresenta uma compreensdo meramente tecnicista da
docéncia, induzindo a praticas reducionistas de formacéo e ao retrocesso epistemoldgico
da pedagogia (MASCARENHAS; FRANCO, 2021).

A BNC-Formacado tem como referéncia a Base Nacional Comum Curricular da
Educacdo Basica (BNCC), que foi instituida pelas Resolugcbes CNE/CP n° 2/2017 e
CNE/CP n° 4/2018. Numa visao acritica de analise desses documentos, pode-se entender
que seria coerente formar professores estritamente para as demandas curriculares que a
Educagao Basica teria, mas € preciso, numa visdo pos-critica do curriculo, entender que a
formacdo de professores nao pode ser fortemente engessada dentro de uma
compreensao curricular tida e escolhida, a partir de uma concepcéao, dentre tantas outras,
como ideal para a atualidade. A autonomia pedagogica deve ser, mais que nunca,
proclamada e reivindicada pela comunidade docente e escolar.

Neste trabalho, a visdo do curriculo deve ser realizada a partir da perspectiva pés-
critica, rompendo com a visao tradicional e técnica do curriculo. Para titulo de informagéo,
as teorias criticas deslocam “a énfase dos conceitos simplesmente pedagdgicos de
ensino-aprendizagem para os conceitos de ideologia e poder [...]" (SILVA, 2007, p. 17), ja
“as teorias pos—criticas abordam com énfase as preocupacdes com a diferenca, com as
relagdes saber-poder no ambito escolar, o multiculturalismo, as diferentes culturas raciais
e étnicas” (SILVA, 2007, p. 147).

Desse modo, o curriculo que se destina a formar professores precisa ter muito mais
do que componentes que apenas objetivem reproduzir para o professor o que a BNCC
preconiza e como esse professor deve conduzir suas aulas nessa perspectiva. Nao se
pode voltar para uma compreensao prescritiva e receituristica de modos que ditam como
ser professor. A didatica e o curriculo precisam formar um docente critico, reflexivo, capaz
de atuar na sociedade diversa, plural e multicultural que forma o mundo (IMBERNON,
2016).

Por isso, estudar e pensar sobre o curriculo, ja que ele é o elemento organizador e
selecionador de conteudos, ou seja, do que deve ou ndo ser ensinado e aprendido pelos
estudantes, é imprescindivel para o trabalho docente.

A atual BNC-Formacgao tem sido fortemente criticada pelos cursos de licenciatura,
em especial, os cursos de Pedagogia. Esses tém se mostrado como anfitribes de
movimentos de resisténcia contra os ataques e desmontes que a educag¢ao tem sofrido.
Os cursos de formacao de professores tém protestado contra a reducdo de dinheiro
publico destinado as escolas, formagao apenas técnica de professores, distanciamento de

reflexdes sobre a diversidade e peculiaridade dos estudantes, entre outras questoes.
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Pois bem, a seguir tem-se 0 que preconiza a BNC-Formagao que aponta para um
retrocesso da formacao de professores para a educacéo basica. Oliveira e Silva (2020, p.

10) explicaram que:

O discurso que predomina nas Novas Diretrizes para Formacao de Professores é
o de que o conhecimento é o novo capital do desenvolvimento social e econémico,
além disso, a avaliagdo da aprendizagem é reduzida a nogdo de desempenho e
atrelada as avaliagdes externas, possui também um viés privatista atendendo aos
interesses do mercado, sobretudo, por meio da nogao de competéncia profissional
baseada em uma concepgao operacional que retoma aspectos do tecnicismo e
possui uma légica homogeneizante e focada nos resultados. Tais paradigmas
atribuem ao professor o papel de um mero executor de tarefas pedagdgicas,
principalmente de forma que esse profissional apenas reproduza os conteudos da
BNCC. Nesse contexto, a formacdo dos professores se configura como um
elemento estratégico para materializar a pretendida reforma da educagao basica,
atendendo aos reclamos do mercado, que preza pela formagdo do sujeito
produtivo e disciplinado.

Essa nova Resolugao n° 2, de 20 de dezembro de 2019, junto a BNC-Formagao, se
mostrou totalmente diferente da antiga Resolugdo CNE/CP n° 2 de 1° de julho de 2015,
por se revestir de compreensdes, para a educagédo, meramente mercadoldgicas, técnicas
e reprodutivistas.

Diante do exposto, € observado que o novo modelo curricular para a formagao
inicial dos professores da educacéo basica tem estreitado o espaco do curriculo para uma
formacao que valorize e forme seus egressos para a Educagao Especial na perspectiva
da Educacéao Inclusiva. O professor ndo pode aprender apenas a “dar aula” durante o
periodo de sua formagao inicial, mas precisa entender a importancia da reflexdo, da
pesquisa e de ser critico e inquieto quanto aos problemas do seu campo de atuagao, para
se manter sempre aprendendo e refletindo sobre sua pratica e buscando o crescimento
profissional (PINHEIRO, 2009).

Os cursos responsaveis pela formacado de professores, a Pedagogia e demais
licenciaturas, precisam oferecer um curriculo que valorize ndo s6 a pura transmissao e
divulgacdo de conteudos, mas também o papel da escola no mundo atual, de forma a
considerar a diversidade e a desigualdade social para que possa contribuir para
mudangas no dmbito de suas possibilidades como professores, e orientar os estudantes
no desenvolvimento de sua capacidade de buscar o aprendizado consciente e
cooperativo (FREIRE, 2019; PINHEIRO, 2009).
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2 SOBRE PRATICAS DOCENTES NOS CURSOS DE LICENCIATURA

O que o docente realiza em sala de aula revela muito sobre suas compreensdes e
pressupostos no tocante ao processo de ensino e aprendizagem. Cada decisao tomada
no processo educacional ndo é neutra, possui um sentido, intengdo e opg¢des politicas
imbricadas no processo. Pimenta e Anastasiou (2002) resgataram a distingdo que
Sacristan (1999) fez sobre agao e pratica docente. A primeira, fala sobre 0 modo como
cada individuo pensa, realiza, concebe a educacgao; revelando sua compreensao sobre o
mundo. A segunda se refere ao modo de educar de cada instituicdo, esse modo configura
a tradicdo educacional do lugar. Logo, a pratica seria o conjunto das ag¢des individuais de
cada professor. Caso nao haja uma reflexdo sobre as praticas formadas pelas acgoes
docentes, o processo de ensino-aprendizagem nas instituicdes educacionais, sobretudo
para estudantes com deficiéncia, corre o risco de ficar comprometido ao fracasso.

Atualmente, para ser professor do ensino superior no Brasil, na maioria das
faculdades e universidades, é preciso ter, no minimo, um curso de mestrado. Porém,
existem concursos que ja exigem, no ato da inscrigdo, o titulo de doutor em alguma area
do conhecimento. Contudo, Soares (2009) apontou a prioridade que a formagéo para a
pesquisa possui em relagdo aos saberes docentes nos cursos de pés-graduacéao stricto
senso no Brasil. Essa postura alimenta a compreensao de um professor cujo objetivo é
transmitir o conhecimento sistematizado, bastando, a esse professor, apenas se apropriar
do conhecimento que sera passado, ndo fazendo nenhuma reflexdo sobre os sujeitos da
aprendizagem e seus processos de construgdo do conhecimento.

Desse modo, qual compreensdao de docéncia esses egressos de cursos de pos-
graduacéo terao? Muitos professores de ensino superior enxergam suas turmas e alunos
de forma homogénea, como se todos fossem aprender exatamente do jeito que ele ensina
e, se nao aprenderem, a culpa sera do aluno, que nao se esforcou nem estudou. A
marginalizacao de questdes didaticas e pedagdgicas na formagado do futuro professor
universitario sugere a causa da fridra interpessoal entre alunos e professores, portanto,
auséncia de humanidade; como também, sugere a causa da compreensdo sobre a
aprendizagem estar ligada com a reproducédo dos conhecimentos memorizados nas aulas,
e, ndo, com o protagonismo do docente para a criagdo e compreensao de questdes que
ultrapassem o explanado pelo professor, portanto, auséncia de emancipacao.

Leite e Ramos (2012) destacaram que mesmo com a Declaragédo Mundial sobre a

Educacao Superior (1998) e a Declaracdo de Bolonha (1999), uma formagao especifica
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para o exercicio da docéncia, de ordem pedagdgico-didatica, para os professores do
ensino superior, ndo possuem, ainda, reconhecimento, sendo majoritariamente observado
um paradigma focado no ensino, que apoia a transmissdo do professor a partir da
vastiddo dos seus conhecimentos acumulados, perdendo de vista a efetivacdo da
aprendizagem. Por isso, ndo sao raros professores de ensino superior que se alegram
quando identificados como expositores de componentes curriculares cuja aprovacgéo é
missdo impossivel. A compreensdo de tais professores se resume a um “ensino”
descompromissado com a aprendizagem.

Deste modo, entende-se que a emergéncia da reflexdo sobre as praticas realizadas
nos cursos de formacdo de professores € indispensavel para a transformacao desse
paradigma institucionalizado que se mantém atual até os dias de hoje. Sistematizar uma
reflexdo sobre a insercdo, na educagao superior, de praticas que humanizem e
emancipem os sujeitos no seu processo educacional € o principal objetivo desse ensaio e
da Educacgao Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva, objetivo que surge motivado
pelas praticas da docéncia universitaria estarem ligadas a uma compreensédo de
reproducdo do conhecimento desvinculada de relagbes harmoniosas entre professor-
aluno e a necessidade da emancipagcao autbnoma dos sujeitos formados por essas
instituicbes, como apontaram Santos e Soares (2011) e Rué (2009), respectivamente.

Assim, destaca-se a necessidade de um alinhamento entre os Projetos
Pedagogicos de Curso dos cursos de formagdo de professores e o efetivo
comprometimento dos professores formadores para que temas como a Educacao
Especial na perspectiva da Educagao Inclusiva seja trabalhado em sala de aula, de modo
a proporcionar uma efetiva reflexdo que gere mudangas atitudinais e praticas
pedagogicas inclusivas.

Mesmo com alguns professores sendo apenas reprodutores do conhecimento
produzido e, portanto, coniventes com qualquer mudanga no campo educacional por néo
estarem atentos aos atentados contra uma educagdo democratica, ativa e emancipadora,
ainda existe um remanescente de profissionais da educacio que refletem e fazem refletir
sobre os rumos da educacgao nacional. Como exemplo do exposto acima, pode ser citado
o 1° Forum Estadual dos Cursos de Pedagogia da Paraiba, realizado no dia vinte e sete
de maio de dois mil e vinte e um, de forma online, pelo Youtube, no canal do Centro de
Educacao da Universidade Federal da Paraiba. O forum reuniu os cursos de Pedagogia
das universidades publicas da Paraiba, contando com a participagcdo de representantes
da diregdo e coordenacdo de cada curso, cursos estes, que também foram campo de

pesquisa desta dissertacdo, e instituicdbes como o Férum de Diretores de Centros de
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Educacdo (FORUMDIR); o Férum das Pedagogias do Rio de Janeiro; a Associagao
Nacional pela Formagdo dos Profissionais da Educagdo (ANFOPE); a Associagao
Nacional de Politica e Administracdo da Educacdo (ANPAE), entre outras entidades e
instituicbes que refletem, pesquisam e fazem a educacao brasileira.

O foérum foi dirigido pela coordenagdo do curso de pedagogia da Universidade
Federal da Paraiba (UFPB), campus Jodo Pessoa. O forum teve como dinamica um
espaco de fala para cada representante dos cursos de Pedagogia das universidades
publicas paraibanas e para as demais representagbes das associagdes e outras
organizagbes presentes. Ao analisar as contribui¢des tecidas no forum, foi unanime a
repulsa dos professores, diretores e coordenadores sobre as novas diretrizes trazida pela
nova BNC-Formacdao de 2019. Foi apontado um retrocesso para a formacido de
professores e para a autonomia das instituicdes de ensino. Esse movimento registrou
mais uma acgao de resisténcia em tempos de esquecimento com a educagao publica,
gratuita e de qualidade.

Mais uma vez, o curriculo se apresenta como um campo de batalha entre
concepgdes de educacdo e compreensdes formativas que objetivam atender uma visao
de mundo carregada de interesses e desejos que nem sempre € o melhor para a

educacgao escolar.

3 POR UMA PEDAGOGIA HUMANA E EMANCIPADORA

Ao se propor uma reflexao sobre praticas docentes que humanizam e emancipam o
sujeito no ambito do ensino superior, fala-se de uma mudancga paradigmatica dessas
praticas. Para isso, 0 ensaio recorre a autores como Formozinho (2009) e Freire (2019),
pesquisadores que se debrucaram, dentre outras tematicas, num pensamento voltado a
humanizacdo e emancipagao dos estudantes ou educandos, como diria Paulo Freire
(1921 — 1997).

A titulo de inicio, se fara uso do conceito “profissionais de desenvolvimento
humano” de Formozinho (2009). O autor discorreu que esse conceito “abrange as
profissdes que trabalham com pessoas em contacto interpessoal directo, sendo essa
interacgcdo o préprio processo e parte significativa do conteudo da intervencao
profissional” (FORMOZINHO, 2009, p. 7). Tal desenvolvimento se materializa em
modificagdes de comportamentos, atitudes, pensamentos, modos de vida, apropriacédo de

novos saberes, dentre outros. Dentre o conjunto de profissionais que esse conceito
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abrange, temos o professor, que deve entender seu compromisso com o desenvolvimento
humano dos seus educandos.

Esse conceito é considerado importante por motivar a reflexdo de que a docéncia
nao pode ser encarada como uma profissdo de pura transmissdao de conhecimentos,
como se as pessoas as quais nos relacionamos fossem inanimadas, desprovidas de
sentimentos e emogdes. Esse conceito motiva o pensamento sobre a necessidade da
interacdo, afetividade e envolvimento entre os participantes do e no processo
educacional. Os educandos precisam sentir acolhidos pelo educador e, esse, precisa criar
lagos afetivos para que o processo educacional humanize e ndo apenas instrua. Quando
as praticas docentes humanizam o caminho para a emancipagdo € aberto, pois num
processo educacional humanizador o educando é reconhecido como alguém importante
nesse processo.

Paulo Freire também deixou sua compreensao sobre essa humanizacao do sujeito.
Primeiro se pensara no processo historico de desumanizagdo que uma significativa
parcela da populagédo sofre. Freire (2019) refletiu sobre o processo de desumanizagao
realizado pelo opressor e vivenciado pelo oprimido. Para o autor, tal desumanizagao esta
diretamente ligada com a condi¢cdo de silenciamento, opressao e alienagdo do oprimido
exercida pelo opressor. Num contexto escolar, o autor mostrou a concepgao pedagogica
emanada para e do processo de desumanizagdo. Essa pedagogia € chamada por Freire
de educacgao bancaria que, até hoje, se faz presente em escolas e instituigdes de ensino
superior. Tal pedagogia desumaniza por nao reconhecer o educando como agente ativo
em seu processo de ensino e aprendizagem, como um ser que pensa, que constroi, que
entende e pode modificar as coisas a sua volta. A educacao bancaria pode ser entendida
como concepgado e pratica pedagogica que surge para a manutengcdo das classes
opressoras e oprimidas. Possui esse nome pois nela os professores depositam seus
conhecimentos nos alunos, alimentando uma relagao unilateral, autoritaria, mondloga,
opressora e, por isso, desumanizadora.

Desse modo, pensar em uma educagao que humaniza é pensar numa pratica
pedagdgica que objetive, para além da transmissdo de conhecimentos, contribuir com
reflexdes e praticas que viabilizem a libertagdo dos oprimidos de suas condi¢des
desumanas, € pensar em praticas que promova o envolvimento afetivo e interpessoal
entre educadores e educandos, e ndo uma relacéo de indiferenga (FORMOZINHO, 2009).

E preciso que os professores levem em consideracdo, em suas praticas docentes,
as novas demandas escolares que a docéncia possui. A presenga da multiculturalidade e

diversidade na escola se opde a uma formagao de professores que apenas habilita para
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uma atuagdo em classes homogéneas. E preciso valorizar e promover a diversidade
encontrada na sala de aula e pensar formas didaticas para atender as necessidades
individuais dos educandos (IMBERNON, 2011). Para isso, os cursos de licenciatura
devem cultivar praticas que promovam a autonomia do futuro educador. Ele deve se
munir de pensamentos autbnomos e de reflexdes que o possibilite agir no imprevisivel e
diverso sistema educacional. Logo, é inconcebivel pensar uma educag¢do simplesmente
reprodutora do conhecimento, que desumaniza e inibe. Dessa forma, aponta-se ser
indispensavel a reflexdo dos professores sobre a implantagdo, em suas praticas
pedagogicas, de metodologias que humanizam e emancipam o educando.

Os professores universitarios precisam refletir sobre suas praticas em questoes
que tocam a emancipagdo dos educandos. Em seus escritos, Freire (2019) propés o
abandono do termo “educando do educador’, ou, “educador do educando”, para
pensarmos no “educador-educando” e “educando-educador”, pois enquanto se ensina, se
aprende, e, enquanto aprende, se ensina. Essa compreensao sugere para as praticas
docentes a emancipagao do educando, enquanto sujeito que ensina ao mesmo tempo
que aprende. As praticas docentes precisam valorizar o ensino que os educandos trazem
para a sala de aula, e, nao, inibir essa agdo emancipadora. O educador em formacéao
precisa se emancipar, enquanto o docente precisa criar meios para a efetivacdo dessa

emancipacgao.
4 CONSIDERAGOES FINAIS

Com base nos conceitos tratados neste texto, junto as reflexdes das pesquisas
realizadas pelos autores supracitados, entende-se que as praticas educacionais devem
proporcionar a participagao ativa do educando. Ele deve externar suas compreensdes de
mundo, suas novas sinteses a partir do conteudo estudado, seus questionamentos sobre
conteudos, modos de ensino, materiais usados nas aulas. O educando deve assumir uma
posicao ativa no seu processo de aprendizagem, deve aprender a dirigir sua vida
académica. Para isso, € indispensavel a parceria do educador, o estimulo gerado pelas
praticas docentes, o envolvimento interpessoal entre o educador e o educando.

Se se quer formar educadores capazes de promover a inclusdo de todos os
educandos no processo de ensino e aprendizagem, capazes de criar metodologias de
ensino para minimizarem as dificuldades de aprendizagens existentes, capazes de

promoverem um ambiente de aprendizagem que humanize e emancipe o sujeito, é
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preciso incluir, na formagao desse professor, concepgdes metodoldgicas que visem, para
além da transmissao do conhecimento, a valorizagcdo dos conhecimentos trazidos pelos
educandos e o seu protagonismo no processo de ensino e aprendizagem, mesmo que
isto signifique resistir as tentativas de desmontes na educacédo nacional. Deste modo,
serao formadas pessoas autdbnomas e reflexivas, para além de simples transmissoras do
conhecimento. Se a pedagogia universitaria de pura transmissdo continuar, como sera
realizada a inclusdo na sala de aula? Como sera a pratica docente desses professores na
educacgao basica?

E necessario que o educando se sinta ativo no processo da construcdo do
conhecimento, seja e se senta valorizado, acolhido e ouvido; pois, com Paulo Freire nos
alertou: “[...] ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a si mesmo: 0s
homens se educam em comunhdo, mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 2019, p. 96).
Deste modo, cabe as indagagdes: qual o caminho para a constru¢édo de uma pedagogia
humana e emancipadora? Embora tenha-se visto que essas concepg¢des contribuem para
uma formacao integral do docente em formagéo, o que é preciso fazer, de forma mais
pontual, para se alcangar a inser¢gao desses valores nas metodologias de professores
universitarios?

Por fim, esse ensaio elenca essas reflexdes finais na tentativa de contribuir para
uma inquietagcdo que promova futuras pesquisas, sobretudo em praticas pedagogicas
inclusivas na formagédo de professores. Lutar por uma formacédo mais didatica e
pedagogica nos cursos de pos-graduagcdo, por pesquisas que pensem como esta a
Pedagogia Universitaria, por pesquisas sobre praticas docentes na educagédo basica se
configurariam num bom passo para o abandono de visdes tradicionais do ensino que
muito atrapalham o protagonismo e humanizagao dos educadores em formacéo.

Mais do que reprodutores de conhecimento, os professores precisam refletir sobre
suas praticas e serem criticos quanto as prescricdes que, muitas das vezes, obrigam o
professor a desumanizarem seus educandos tornando-os acriticos da pratica docente. As
prescri¢coes, legislagdes e normativas para a educagao devem ser analisadas, filtradas e,
caso seja necessario, resistidas para que a educacdo nacional possa avangar

positivamente rumo a criticidade, liberdade e autonomia.
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