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CONCEPGCOES DA EDUCAGCAO
AMBIENTAL DE PROFESSORES(AS) DA
REDE MUNICIPAL DE EDUCAGAO DE
ARACAJU-SE

RESUMO

A Educacgdo Ambiental (EA) possibilita a sensibilizagdo, a consciéncia
critica e o posicionamento ativo frente as questdes socioambientais.
Portanto, este artigo objetiva compreender as concepgdes sobre EA de
professores(as) da rede municipal de Aracaju-SE, a partir de entrevistas
semiestruturadas, analisadas com base na Analise Textual Discursiva.
Os resultados mostram que os respondentes possuem concepgodes
superficiais e individualistas, o que reforca uma pratica educativa
socioambiental fragmentada e conservadora, potencializada por um
curriculo tecnicista.

Palavras-chave: Dimensao socioambiental. Formagao docente. Pratica
docente.

CONCEPTIONS OF ENVIRONMENTAL
EDUCATION OF TEACHERS OF THE
MUNICIPAL EDUCATION NETWORK OF
ARACAJU-SE

ABSTRACT

Environmental Education (EE) enables awareness, critical
consciousness and active positioning in relation to socio-environmental
issues. Therefore, this article aims to understand conceptions about EE
of teachers of the municipal education network of Aracaju, Sergipe
State, Brazil. For that purpose, we conducted semi-structured interviews
and analyzed the responses based on Discursive Textual Analysis.
Conceptions are superficial and individualistic, reinforcing the
fragmented and conservative socio-environmental educational practice,
enhanced by a technical curriculum.

Keywords: Socio-environmental dimension. Teacher training. Teaching
practice.

CONCEPCIONES DE EDUCACION AMBIENTAL
DE DOCENTES DE LA RED EDUCATIVA
MUNICIPAL DE ARACAJU-SE

RESUMEN

La Educacion Ambiental (EA) posibilita la sensibilizacion, la conciencia
critica y el posicionamiento activo en relacion a las cuestiones
socioambientales. Asi, este articulo tiene como objetivo comprender las
concepciones de EA de los profesores de la red municipal de Aracaju-
SE, a partir de entrevistas semiestructuradas, analizadas a la luz del
Analisis Discursivo Textual. Son concepciones superficiales e
individualistas, lo que refuerza una practica educativa socioambiental
fragmentada y conservadora, potenciada por un curriculo técnico.

Palavras Clave: Dimension socioambiental. Formacién de profesores.
Practica docente.
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1 INTRODUCAO

Ao longo dos anos, a sociedade comegou gradualmente a se preocupar cada vez
menos com 0 meio ambiente e sua conservagao. Assim, a Educacdo Ambiental (EA)
surge como uma pratica essencial, pois introduz a importancia da sustentabilidade
ambiental, ajudando os individuos a desenvolver um olhar critico sobre o meio ambiente e
a criar um sentimento de compromisso e responsabilidade pela sua conservacgao.

Nesse contexto, a escola desempenha um papel importante no processo de
formacdo e sensibilizacdo do cidadao, permitindo que os alunos desenvolvam uma
perspectiva mais significativa do meio ambiente, construam seu proprio senso critico e
mudem sua atitude em relagao a sua responsabilidade socioambiental. Portanto, a pratica
da EA nas escolas pode ser um fator determinante para a redugao de problemas que
afetam o meio ambiente em decorréncia de a¢des antropicas ha muitos anos.

Oliveira (2005) afirma que a EA ndo € uma atividade pontual, mas sim um processo
de aprendizagem que ocorre de forma ampla e continua com o objetivo de incitar e
desenvolver atitudes e ideias responsaveis para a formagao de uma nova relagao entre o
ser humano e o meio ambiente. Nesse sentido, a EA € percebida como um processo
educativo que estimula a construgcao de valores e costumes, ao mesmo tempo em que
estimula a formacédo de uma sociedade mais igualitaria, cujo desenvolvimento ocorre de
forma sustentavel.

Jacobi (2003) destaca a necessidade de realizar uma percepcao critica e inovadora
de que a EA precisa ser vista, sobretudo, como um ato politico voltado para a
transformacdo da sociedade. A EA critica fundamenta-se em principios democraticos e
emancipatorios, desviando-se, assim, dos principios do ensino técnico, que visa,
primordialmente, difundir e transmitir conteidos. A EA critica coloca a educagcdo como
mediadora na construgdo social do conhecimento que influencia a vida dos cidadaos.
Nessa perspectiva, a EA critica contribui para a formagdo de um cidadao ecolégico, ou
seja, um cidaddo que considera a interligacdo das dimensdes social e ambiental,
preocupado com as questdes socioambientais com um pensamento coletivo
(CARVALHO, 2004).

A EA critica esta focada na importdncia e no papel da dimensao social e
participativa para a construgdo de uma sociedade justa e ambientalmente equilibrada. No
entanto, para ser realmente efetiva e materializada, a EA precisa estar atrelada a
experiéncias sociais que possibilitem a constru¢ado de uma concepcéo significativa pelos

agentes educacionais no processo de ensino e aprendizagem:
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No que tange a EA critica, torna-se importante refletir sobre as praticas
politicas de exercicio da cidadania e da gestdo democratica, cuja
participacao, conceito polissémico, é bastante falada, mas pouco praticada
em sua plenitude. A participagdo como exercicio de autonomia com
responsabilidade e alteridade e com a convicgdo de que a individualidade
se completa na relagdo com o outro e no mundo, em que a liberdade
individual permeia a liberdade coletiva, tem profundas implicagcdes para a
EA (OLIVEIRA, 2012, p. 41).

Nesse sentido, a EA é entendida como um processo que desenvolve a
emancipacao e a autonomia de todos os envolvidos no processo educativo, estimulando a
participacdo dos alunos, que passam a se sentir parte do processo de ensino e
aprendizagem.

Assim, a pratica da EA é fundamental e conhecer as percepg¢des dos professores
sobre a dimensao socioambiental torna-se essencial. Nesse contexto, esta pesquisa parte
da seguinte questdo: quais as concepgbes sobre a dimensdo socioambiental dos
professores da rede municipal de Aracaju, Sergipe? O nosso objetivo € identificar
concepgdes sobre EA de professores que atuam em trés escolas da rede municipal de
Aracaju, bem como conhecer suas praticas pedagogicas relacionadas ao processo

educativo.

2 CONTEXTO HISTORICO DA EDUCAGAO AMBIENTAL

A espécie humana, desde sua origem, tem buscado formas de agir sobre o meio
ambiente e modifica-lo para atender as suas necessidades, mesmo que essa
transformacao tenha se mostrado desvantajosa em algumas situagdes (NUNES, 2009).
Para Guimaraes (2004), essas modificacbes tornaram-se prejudiciais, uma vez que as
acdes antropicas tém comprometido a capacidade do ambiente de se equilibrar por meio
de seus processos naturais. O mesmo autor também relata que essas interferéncias
antropicas sobre a natureza ndo sdo uma caracteristica inerente ao ser humano, mas sim
resultado de um modo de producado decorrente do modelo de desenvolvimento voltado
prioritariamente para a obtencdo de recursos na relagdo homem-natureza, determinando
uma relagao de dominagao.

Em termos cronoldgicos, as questdes socioambientais tornaram-se mais evidentes
em 1954, quando Albert Schweitezer recebeu o Prémio Nobel da Paz por dar maior

visibilidade a ética ambiental. Alguns anos depois, em 1962, a jornalista Rachel Carson
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lancou seu livro, chamado “Primavera Silenciosa”, no qual mencionava a perda de
qualidade de vida devido ao uso excessivo de produtos quimicos e seu impacto nos
recursos ambientais. Desde entdo, muitas acdes ambientais foram iniciadas em todo o
mundo (DIAS, 1992).

Essas questdes socioambientais aconteceram em pequena escala e de forma
regionalizada, no entanto, ndo haviam atingido a dimensao atual, representando uma
ameaca de extingdo para inumeras formas de vida, incluindo os seres humanos. Entéo,
assuntos relacionados ao meio ambiente comecaram a ser discutidos em conferéncias e
publicagcdes em varias partes do mundo (DIAS; MARQUES; DIAS, 2016).

Devido a evolucido das questdes socioambientais provocadas pelas acdes
humanas, foi criado em 1968 o Conselho de Educacdo Ambiental. Segundo Dias (1992),
ainda em 1968, 30 cientistas de paises industrializados se reuniram para uma reunido em
Roma para discutir a atual e futura crise da humanidade, que ficou conhecida como Clube
de Roma e, em 1972, foi produzido o relatério denominado “Os Limites do Crescimento
Econdmico”. Este relatdrio destacou e alertou sobre caracteristicas das questdes
ambientais em todo o mundo, como o ritmo desordenado do crescimento populacional e o
uso excessivo de recursos naturais ndo renovaveis. Tais fatores deixaram clara e urgente
a necessidade de construgdo de medidas para a conservagao dos recursos naturais e
destacaram a necessidade de lidar adequadamente com o crescimento populacional
desordenado e seus impactos. No entanto, para que isso acontecesse, foi necessario
investir radicalmente na mudanca de mentalidade em termos de consumo e produgéo
(REIGOTA, 2017).

Em seguida, em 1972, a Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU) realizou a
Primeira Conferéncia Mundial sobre o Meio Ambiente Humano, em Estocolmo, Suécia,
cujo tema foi a poluicdo causada por industrias (DIAS, 1992). Essa conferéncia teve
relevancia mundial e chegou-se a uma importante resolugdo: a responsabilidade de
educar cidadaos para a solugdo de problemas socioambientais. Esse processo foi
denominado “Educacé&o Ambiental” (REIGOTA, 2017).

Em resposta as orientacbes dadas na Conferéncia de Estocolmo, a Organizagao
das Nagdes Unidas para a Educagado, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) realizou em
Belgrado, na Sérvia, o Encontro Internacional de Educagao Ambiental (1975), que buscou
sugerir um novo conceito de desenvolvimento ambiental com erradicagdo da pobreza,
analfabetismo, exploragao, fome e contaminagao, que impulsionou a universalizagao de
uma ética mais humana (GONZALES-GAUDIANO, 2005).
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Uma das partes da Carta de Belgrado reforca a importancia da EE para o ambiente

e para os problemas sociais decorrentes da degradagdo ambiental:

E nesse contexto que devem ser lancadas as bases para um
programa mundial de Educagdo Ambiental que possibilite o
desenvolvimento de conhecimentos e habilidades, valores e
atitudes, visando a melhoria da qualidade ambiental e a melhoria
efetiva da qualidade de vida das presentes e futuras geracdes
(DIAS, 1992, p. 66).

Em 1977, realizou-se na Geodrgia a Conferéncia Intergovernamental de Thilisi.
Nessa conferéncia, a globalizagdo deu um passo relevante com o estabelecimento do
marco mais importante para a definicdo, desenvolvimento e institucionalizagdo da EA
(RAMOS, 2001).

Alguns anos depois, em junho de 1992, no Rio de Janeiro, ocorreu a Conferéncia
Internacional sobre Meio Ambiente. No mesmo ano, foi realizada a Rio-92 e gerado o
documento denominado Agenda 21, contendo 27 principios que norteiam a busca pelo
desenvolvimento sustentavel em escala mundial (NEPOMUCENO, 2017).

Apods cinco anos, em 1997, foi realizada em Nova York, nos Estados Unidos, a
reuniao da Comissao para o Desenvolvimento Sustentavel da Organizacdo das Nagdes
Unidas (ONU) (NEPOMUCENO, 2017). O evento teve como obijetivo avaliar as medidas
de prote¢cao ao meio ambiente tomadas por cada pais participante desde a Rio-92. Ainda
em 1997, foi implementado o Protocolo de Kyoto, assinado por 84 paises que se
comprometeram com a responsabilidade de determinar medidas para reduzir a emissao
de gases de efeito estufa, especialmente o didxido de carbono.

Assim, reconhecendo as possibilidades de intervencao social para o enfrentamento
das questdes socioambientais, acreditamos que a EA permite o estabelecimento de acbes
politicas, uma vez que “a educagao ambiental, em especial, pode construir a possibilidade
de acao politica ao mesmo tempo em que educa para a cidadania, no sentido de
contribuir para a formacdo de uma coletividade responsavel pelo mundo que habita”
(SORRENTINO, 2005, p. 287).

Por fim, a EA é um processo de aprendizagem prolongado e constante, que busca
estimular e desenvolver uma atitude racional e responsavel a fim de criar uma nova forma

de relagdo entre o ser humano e o meio ambiente (OLIVEIRA, 2005).
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3 CAMINHOS METODOLOGICOS

A escolha de um método constitui uma etapa importante para o desenvolvimento
da pesquisa. Segundo Minayo e Sanches (1993), um bom método auxilia a reflexao sobre
a dinamica tedrica. Assim, de acordo com os autores, o método utilizado precisa ser
adequado e executavel para o tema investigado.

Com base nos objetivos acima mencionados, a metodologia utilizada nesta
pesquisa é de natureza qualitativa, exploratoria e descritiva, com o objetivo de investigar e
analisar as experiéncias realizadas (MINAYO, 1993). A metodologia permite conhecer as
concepgdes de gestores e professores em relagdo as seguintes categorias previamente
definidas: educagao ambiental e sustentabilidade.

Na primeira etapa da pesquisa, realizou-se revisdo bibliografica e pesquisa
documental. A revisdo bibliografica teve como objetivo encontrar teorias e conceitos
discutidos no campo de estudo. A busca foi realizada em publicagdes de periddicos e
livros, utilizando os descritores “Educacdo Ambiental”, “Educacdo Ambiental Critica” e
“Sustentabilidade”.

Em seguida, foram estabelecidos os critérios de inclusdo para delimitar as escolas
a participar da pesquisa, que foram: unidades escolares municipais que realizaram
projetos/acdes de EA no ano de 2019 ou 2020, conforme informagdes fornecidas pela
SEMED (Secretaria Municipal de Educacado de Aracaju). Quatro escolas de ensino
fundamental e uma escola de educacao infantil que atenderam a esses termos foram
identificadas a partir da visita a SEMED.

Apenas as escolas de ensino fundamental foram contatadas, o que né&o significa
que nao haja importancia na insergao da EA no contexto escolar da Educacéao Infantil. Ao
contrario, a EA deve estar presente em todos os niveis e modalidades de ensino,
incluindo creche e pré-escola. No entanto, optou-se por trabalhar exclusivamente com
escolas de ensino fundamental para minimizar possiveis contrastes entre as faixas etarias
das turmas e estabelecer um padrdo para analisar projetos e agdes realizadas nas
escolas.

Para estabelecer contato com essas escolas, uma carta de consentimento foi
enviada a SEMED para a obtencdo de autorizagdo para a realizagao da pesquisa nas
escolas municipais de Aracaju. Apds o recebimento da carta de consentimento assinada,

o projeto de pesquisa foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres
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Humanos, da Universidade Federal de Sergipe, por meio da “Plataforma Brasil” com
aprovacgao sob o numero 4.330.619.

Esta pesquisa contou com a contribuicdo da SEMED e da SEMA (Secretaria
Municipal do Meio Ambiente de Aracaju). A coordenadora de politicas educacionais para
a diversidade da SEMED e a coordenadora da SEMA da EA deram suas contribui¢cdes
por meio do questionario e da entrevista. Inicialmente, foi realizada uma entrevista
semiestruturada com a coordenadora de politicas educacionais da SEMED. No entanto,
devido a dificuldade de disponibilizar tempo para participar dessa atividade de forma
remota ou presencial, o roteiro foi enviado em forma de questionario via e-mail e,
posteriormente, devolvido com as respectivas respostas. Com a coordenadora de EA da
SEMA, a entrevista semiestruturada foi realizada de forma on-line, por meio da plataforma
Google Meet. A partir das respostas do questionario e das entrevistas, buscou-se
investigar se havia processos de formacédo de professores relacionados a dimenséao
socioambiental, especialmente promovidos por essas secretarias.

Dando continuidade a pesquisa nas escolas selecionadas, foi realizado contato
com os professores e/ou coordenadores responsaveis e/ou participantes dos projetos de
EA, convidando-os a participar de uma entrevista semiestruturada. Para delimitar a
amostra da pesquisa, foram eleitos alguns critérios de inclusao/exclusao de professores
e/ou coordenadores, a saber: fazer parte do quadro efetivo de professores e/ou
coordenadores da rede municipal de Educagao Basica; ter atuado no projeto/atividade de
EA realizado na escola entre 2019 e 2020; aceitar a participacao; e ter disponibilidade
para participar da pesquisa.

Todos os participantes/voluntarios da pesquisa assinaram um Termo de
Consentimento, elaborado de acordo com as normas da Resolug¢do n°® 466/2012 (BRASIL,
2013), que garante autonomia, sigilo e anonimato dos relatos, além de apresentar
beneficios diretos ou indiretos da pesquisa para os sujeitos participantes. A entrevista
buscou conhecer as concepgdes desses gestores, professores e/ou coordenadores sobre
EA e sustentabilidade.

A fase de elaboragao e criagao dos roteiros de entrevista foi realizada com muita
cautela, por se tratar de um momento importante que requer tempo e cuidado (MARCONI
e LAKATOS, 2009). Podemos citar, por exemplo, a clareza e o delineamento do objetivo
almejado, a consideragao do entendimento do entrevistador sobre o tema a ser discutido,
a garantia aos entrevistados do sigilo de seus relatos e identidade, a elaboracdo de um
roteiro com as questdes de dados significativos e a submissao da pesquisa ao Comité de

Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos por meio da “Plataforma Brasil”.
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Os roteiros de entrevista foram submetidos ao processo de validacao, no qual dois
professores e pesquisadores da area de educacgao, da Universidade Federal de Sergipe,
em Aracaju, receberam e avaliaram o formulario e os roteiros. Para Santos et al. (2020, p.
656):

Na pesquisa qualitativa, a validacdo €& entendida sob outra perspectiva,
como indicacido de pesquisa planejada e realizada de forma cuidadosa e
confiavel, na qual os procedimentos metodoldgicos utilizados e os
resultados do estudo sédo consistentes com os objetivos propostos.

A validacao de instrumentos de pesquisa qualitativa é essencial para verificar se 0
instrumento é capaz de atingir os objetivos e analisar criteriosamente a consisténcia
metodolégica e a credibilidade dos resultados (OLLAIK; ZILLER, 2011; HERMIDA,
ARAUJO, 2006).

Os roteiros de entrevista também foram submetidos a um pré-teste com trés
professores da Educacgéo Basica da rede estadual de ensino de Sergipe para verificar se
as questbes foram elaboradas de forma clara e coerente. Segundo Trivifios (1987),
Manzini (1991) e Rea e Parker (2000), o pré-teste, ou o estudo piloto, também permite
verificar a estrutura e a clareza do roteiro por meio de entrevista prévia com pessoas que
possuem caracteristicas semelhantes as da populagao-alvo. Os roteiros foram enviados
via e-mail para que os avaliadores vissem o material e relatassem qualquer inadequacgao
dos itens.

Devido a pandemia da Covid-19, as entrevistas foram realizadas de forma on-line,
utilizando a plataforma digital gratuita Google Meet. Apds autorizacdo dos participantes,
foi iniciada a gravacdo dos audios e videos. No total, foram realizadas trés entrevistas
com duracao média de 30 a 50 minutos.

A pandemia da Covid-19 criou dificuldades para a realizagao das entrevistas.
Alguns dos entrevistados tiveram familiares internados por complicacbes da Covid-19 e,
portanto, ndo puderam participar da entrevista. Outros estavam sobrecarregados em suas
respectivas atividades profissionais, também devido a pandemia da COVID-19, e tinham
dificuldade de encontrar tempo disponivel para participar da pesquisa. No entanto,
quando as entrevistas foram efetivamente realizadas, os participantes demonstraram

compromisso e disposigao em contribuir com a pesquisa.
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Para manter o sigilo e o anonimato dos participantes da pesquisa, nos referimos a
eles da seguinte forma: os professores foram identificados como P1, P2 e P3 e os
gestores como G1 e G2.

Apods a finalizagado, as entrevistas foram transcritas e iniciou-se o processo de
analise por meio da Analise Textual Discursiva (ATD) (MORAES; GALIAZZI, 2006;
MORAES, 2003), o que permitiu identificar as linhas e unidades de significado
previamente definidas nas falas dos entrevistados.

A utilizagao desse tipo de analise “[...] apresenta-se como uma ferramenta aberta,
exigindo que os usuarios aprendam a conviver com uma abordagem que exige
constantemente a (re)constru¢do de caminhos” (MORAES; GALIAZZI, 2006, p. 120).
Assim, nesse tipo de metodologia, ndo ha dispensa dos pesquisadores em relagdo as
analises, que sao dirigidas do ponto de vista politico-ideoldgico, com base na teoria social
que orienta os pesquisadores.

Para esta pesquisa, com base no DTA, foram definidas a priori algumas categorias,
com base no referencial tedrico utilizado. Essas categorias foram utilizadas durante a
etapa de analise dos dados:

a) Sustentabilidade: a nogao de sustentabilidade implica uma necessaria inter-

relacdo entre justica social, qualidade de vida, equilibrio ambiental e ruptura
com o padrao de desenvolvimento vigente (JACOBI, 2003).

b) Educagdo Ambiental: em um contexto em que coletividades difusas sdo os
agentes politicos emergentes, a Educacdo Ambiental representa uma porta de
entrada para um novo tipo de participacdo politica na sociedade reflexiva,
criando possibilidades concretas de contribuir significativamente para a
construgdo de uma pratica pedagogica e politica contra-hegeménica,
reinventando a qualidade do universo politico e exercendo influéncia no

processo de formacgao das decisdes politicas (BARBOSA, 2008).

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os conceitos de EA e sustentabilidade apresentados pelos entrevistados variaram
desde uma visdo superficial e conservadora até uma visio critica. Quando questionado
sobre sustentabilidade, P1 apresentou uma resposta bastante complexa e critica.
Levando em conta as ameagas (ambientais, genéticas etc.) da sociedade atual, a
sustentabilidade torna-se um tema indispensavel para se pensar em alternativas para

enfrentar os riscos globais, 0 que demanda muitas mudangas nos modos de viver e
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pensar, bem como mudancgas na producdo e no consumo. A sustentabilidade coloca a
seguinte questdo: precisamos mudar estilos de vida e pensamentos. Devido aos
problemas socioambientais que enfrentamos, ndo devemos pensar apenas em como viver
melhor no futuro, mas sim garantir a sustentabilidade de vida no momento presente
(BARBOSA, 2008). Assim, com base na sustentabilidade, podemos repensar nosso dia a
dia de consumo, nosso modo de vida e até mesmo nossa atitude em relagdo ao meio
ambiente que nos cerca. Ele apresentou sua definicdo de escola sustentavel e afirmou
que esse é o tipo de escola que a sua escola pretende se tornar, mas também destacou
alguns desafios para alcancar essa pratica. Assim, segundo P1, sustentabilidade é

proporcionar:

Uma escola que mantenha o diadlogo e que mantenha a educagdo em uma
perspectiva democratica, em que o sujeito tenha voz para falar de seus
incdbmodos com a escola, dos seus valores, do seu ensino, da cidadania
[..]. Uma escola sustentavel evita o desperdicio de agua, energia,
refeicdes, tenta organizar minimamente uma horta [...]. Mas isso é quase
impossivel de conseguir, porque como nao desperdi¢car o almog¢o quando
as sobras nao podem ser doadas e tém que ir para o lixo? Como trabalhar
a sustentabilidade em uma escola que sequer tem registro hidrico? Isso é
uma idealizacéo, na pratica, € muito dificil.

O relato apresentado por P1 assemelha-se, em alguns pontos, aos principios da

ecopedagogia. De acordo com Avanzi (2004, p. 42):

A ecopedagogia como abordagem curricular implica a reorientacdo dos
curriculos escolares de modo a trabalhar com conteudos significativos para
o0 aluno e para o contexto mais amplo, no qual os principios da
sustentabilidade estdo inseridos. Nessa linha, defende-se a relevancia das
experiéncias, atitudes e valores, bem como a “pratica de pensar a pratica”
[...]. Os principios da gestdao democratica dos sistemas educacionais, da
descentralizacdo, da autonomia e da participagdo sao igualmente
primordiais para a ecopedagogia.

Podemos observar alguns principios em comum entre a forma de trabalhar com a
sustentabilidade percebida por P1 e as caracteristicas da ecopedagogia, como: a gestao
democratica dos sistemas de ensino e a perspectiva democratica da educacao, dando voz
e espago aos alunos e o trabalho com a sustentabilidade para economizar agua e
energia. Assim, a ecopedagogia aborda conteudos significativos para os alunos, bem
como autonomia e participagcdo em termos de cidadania. Nesse sentido, “[...] a
ecopedagogia incorpora essa perspectiva e oferece estratégias, propostas e meios para
sua realizagao concreta” (GADOTTI, 2000, p. 96).
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Observa-se que P1 apresenta uma visao realista e critica sobre as dificuldades de
insercao da sustentabilidade no cotidiano escolar, de acordo com a realidade das escolas
municipais. Além disso, caracteristicas da EA critica também estdo presentes no relato do
entrevistado, quando ele menciona democracia, autonomia e cidadania, e ndo apenas a

preocupagao com o consumo de alguns recursos, como agua e energia.

Por sua vez, para P2, sustentabilidade é:

Uma forma de nos relacionarmos melhor com o meio ambiente e com tudo
que envolve o nosso dia a dia, principalmente em termos de recursos
naturais. Sustentabilidade & viver de uma forma em que vocé possa ser
responsavel por todos esses recursos que estdo ao nosso redor, seja o rio,
a agua ou o0 meio ambiente.

Nessa narrativa podemos observar uma perspectiva bastante ingénua e
salvacionista da sustentabilidade. Segundo Marrul (2003), a sustentabilidade ndo é um
problema que pode ser resolvido com a escolha de atitudes sustentaveis adequadas
(reciclagem ou destinagao de residuos, por exemplo) que sao sugeridas por especialistas
de diversas areas do conhecimento.

Dentre as concepgdes dos entrevistados sobre o que entendem por EA, P1
apresentou uma abordagem mais complexa e critica. Para P1, EA é “uma educagao que
trabalha o sujeito de forma integral, ndo se limita a praticas voltadas para as questdes
ambientais, trabalha com reflexdo, cidadania, ética, cuidado de si, do outro e também dos
recursos naturais”.

Para Layrargues e Lima (2013), na EA critica, ndo basta lutar por uma nova cultura
na relacdo homem-natureza. E preciso, ao mesmo tempo, buscar uma nova sociedade.
Ndo se trata apenas de possibilitar transformagdes em setores, mas de promover
mudancas em todas as dimensdes, favorecendo e contribuindo para transformacdes no
conhecimento, nas instituicdes, nas relagdes sociais e politicas, e nos valores éticos e
culturais. O aspecto critico da EA busca transformacgdes concretas e profundas do
individual para o coletivo, mas sempre em um processo coletivo.

Ja P2 apresentou uma concepg¢ao superficial e fragil, pois, inicialmente,
considerava a EA como uma disciplina, mas ajustou o seu discurso: “€ uma disciplina, na
verdade, uma discussao que esta relacionada a conscientizagdo e a compreensao do que

€ 0 ambiente e tudo o que o envolve”.
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Assim, podemos relacionar a percepc¢ao de EA abordada por P2 com a abordagem
conservadora de EA apresentada por Guimaraes (2004). Segundo o autor, a abordagem

conservadora:

[...] baseia-se nessa visdo de mundo que fragmenta a realidade,
simplificando-a e reduzindo-a, perdendo a riqueza e a diversidade da
relacdo. Centrado na parte, ele vela a totalidade em suas relagdes
complexas, semelhante a uma camera que desfoca a paisagem, quando
focamos em uma parte. Isso produz uma pratica pedagogica voltada para
o0 individuo (na parte) e na transformagdo de seu comportamento
(educacéo individualista e comportamentalista) (GUIMARAES, 2004, p. 26-
27).

Consequentemente, a fala de P2 limita-se a uma visdo de protecdo do meio
ambiente e ao desenvolvimento de uma consciéncia ambiental individualizada. Essa
consciéncia ndo € uma premissa da EA critica que, de fato, busca a reflexdo, a
autonomia, a participacdo e a cidadania. Percebe-se, portanto, uma visdo fragmentada e
reducionista da EA, por ser vista como uma disciplina e também como uma iniciativa
especifica e limitada ao meio ambiente. De acordo com o relato de P2, a EA n&o é um
processo continuo, reforcando que em sua perspectiva a EA tem um carater conservador
e fixo. Essa visdo de EA ndo é a mais adequada para os educadores, pois, em
consonancia com Oliveira (2005), a EA n&do é uma atividade pontual, mas sim um
processo de aprendizagem que ocorre de forma ampla e continua, buscando incitar e
desenvolver atitudes e ideias responsaveis para a formacdo de uma nova forma de
relagdes entre o ser humano e o meio ambiente. Assim, a EA é considerada um processo
que estimula a desconstrugcao de valores, costumes e estimula a formagcdo de uma
sociedade mais igualitaria e que se desenvolva de forma sustentavel.

A visdo de P3 pode ser considerada intermediaria entre as concepcgoes de P1 e P2,
uma vez que P3 afirmou sua percepcdo da EA como: “é um trabalho de educacéao
conscientizando os alunos sobre o que € meio ambiente e cidadania, e sua
responsabilidade com o meio ambiente e também com os gestores”.

A partir dessa fala, podemos identificar pontos que se relacionam com a EA critica,
que sao a cidadania e a responsabilidade socioambiental. Esse aspecto da EA, em
consonancia com Guimarades (2004), busca desenvolver ambientes educativos que
mobilizem processos de intervencédo sobre a realidade e suas questdes socioambientais
para que sejam capazes de superar e enfrentar armadilhas paradigmaticas e promover
um processo educativo critico e reflexivo. A armadilha paradigmatica, segundo Guimaréaes

(2004), gera limitagdo compreensiva e incapacidade discursiva e também produz praticas
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conservadoras, afastadas de teorias consideradas criticas. Ainda em consonancia com
Guimaraes (2006), os educadores estdo cada vez mais preocupados em trabalhar com as
questdes ambientais no cotidiano escolar. O numero de escolas que realizam projetos de
EA esta aumentando, no entanto, a realidade socioambiental das comunidades nas quais
essas escolas estdo inseridas ndo sofre muitas mudancgas. Isso acontece porque esses
educadores, por mais bem-intencionados que sejam, reproduzem as suas praticas de
acordo com os paradigmas desenvolvidos pela sociedade moderna. Paradigmas que
foram adquiridos em seu cotidiano, perpetuando, assim, uma realidade disseminada pelo
padrao hegemoénico. Essa realidade estabelecida por esses paradigmas é definida pelo
autor de “Armadilha Paradigmatica”. Essa armadilha seria a pratica limitada, ingénua e
fragmentada dos problemas socioambientais, uma visdo romantizada deles.

Ainda sobre a abordagem de P3 sobre a EA, as referéncias a consciéncia e ao
meio ambiente sdo pontos que se assemelham novamente as ideias do aspecto
conservador da EA. A limitagdo das preocupagdes com o0 meio ambiente gera uma visao
superficial e fragmentada do que é a EA e das inumeras questdes socioambientais que se
relacionam a essa dimensao. Essa visao precisa avangar para a EA critica que, segundo
Guimaraes (2004), é responsavel por desenvolver atividades pedagdgicas que superem e
enfrentem a transmissdo ou o depdsito de conhecimentos ecologicamente corretos, bem
como a singularidade das atividades de conscientizagdo, que envolvam os alunos
afetivamente com a causa ambiental, como ac¢ao de desenvolvimento da EA.

Em relacdo a concepgao sobre EA dos gestores, G1 afirma que ha uma
preocupacgao em realizar projetos de EA em escolas onde ha protagonismo juvenil em EA,

no corpo onde atua (SEMED):

Realizamos o Projeto Ujacara com a SEMA, com alunos de 7 a 8 anos que
visitaram o Parque da Sementeira e assistiram a uma peca de teatro sobre
meio ambiente. Houve também a visitagdo dos alunos a espacos como o
oceanario, Parque do Poxim, entre outros. Buscamos realizar projetos em
EA com protagonismo juvenil (G1).

Essa relagdo entre aprendizagem na escola e aprendizagem em ambientes

externos remete a unido entre teoria e pratica. Segundo Quintas (2004, p. 134):

Nesse sentido, teoria e pratica sao inseparaveis, sdo faces da mesma
moeda. Portanto, o alcance dos objetivos de aprendizagem passa,
necessariamente, pela articulacdo dos elementos estruturantes do
processo ensino-aprendizagem: conteudo, subjetividade e contexto na
perspectiva da unidade teoria-pratica.
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Assim, o relato do G1 mostra que ha uma busca por aulas e atividades dinamicas
que levem os alunos para fora do ambiente escolar e que também deem espaco para eles
se sentirem parte do processo de aprendizagem. No entanto, é preciso estar atento(a)
para evitar projetos pontuais e fragmentados que vao de encontro ao processo critico e
reflexivo de transformacdo da EA. A preocupagdo com um quadro educacional mais
dindmico permite a convergéncia entre teoria e pratica, o que € um ponto extremamente

positivo para o processo educacional, pois, segundo Quintas (2004, p. 134):

[...] teoria e pratica sdo inseparaveis e faces da mesma moeda. Portanto, alcangar
os objetivos de aprendizagem passa, necessariamente, por articular os elementos
estruturantes do processo de ensino-aprendizagem: conteudo, subjetividade e
contexto na perspectiva da unidade teoria-pratica.

De acordo com o G2, gestor da Sema, as ag¢des sao realizadas dentro e fora da
escola. Alguns exemplos de atividades dentro da escola sdo: desenvolvimento de pomar,
oficinas, peca de teatro sobre dengue e oficinas com reciclaveis. Fora da escola, ha
visitas guiadas aos ambientes urbanos. Assim, €& possivel perceber que ha uma
preocupagao em realizar atividades em ambientes formais e nao formais de ensino.

Essa predominédncia na realizacdo de atividades dentro e fora da escola esta
relacionada a Politica Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA), publicada com base na
Lei n® 9.795/99, que prescreve em seu ltem 2 que “a educagcdao ambiental € um
componente essencial e permanente da educagao nacional, que deve estar presente, de
forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo, de forma
formal e ndo formal” (BRASIL, 1999, p. 1). Para a EA é fundamental inserir praticas que
envolvam outros ambientes, que ndo sejam os ambientes escolares, a fim de permitir o
desenvolvimento do senso de responsabilidade e pertencimento por parte dos alunos,
favorecendo, assim, a promocéo da EA baseada em valores e significados tanto para a
escola quanto para a comunidade.

Uma questdo relatada por todos os entrevistados foi a falta de uma educacéao
permanente voltada para a dimensao socioambiental. Um dos professores entrevistados
relatou a necessidade de uma formagdo mais completa em EA, pois hoje se sente
despreparado e sem conhecimentos suficientes para desenvolver uma EA que estimule a
criticidade, a autonomia e a reflexdo, e que traga mudancas efetivas para os alunos,

tornando-os participantes da sociedade.
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A falta de formacao continuada direcionada a EA pode representar um dos motivos
pelos quais os professores entrevistados apresentam concepgdes fragmentadas sobre
questdes socioambientais e alguns conceitos relacionados a EA. Essa fragilidade se
reflete na pratica desses educadores, que acabam desenvolvendo uma abordagem
conservadora da EA, ndo estimulando a criticidade, a participagado e a autonomia frente
aos problemas socioambientais.

Como esses educadores nao receberam formacgao inicial ou continuada voltada
para as questdes socioambientais, € compreensivel que ndo se sintam preparados para
abordar esse processo em suas praticas pedagodgicas. Esse despreparo pode ser
identificado em suas falas. Por exemplo, na perspectiva de P2, a EA “é uma disciplina, na
verdade, uma discussao que esta relacionada a conscientizacdo e a compreensao do que
€ o0 ambiente e tudo o que o envolve”. Isso revela uma visdao conservadora, como
mencionado no inicio deste topico. O relatério do P3, também mencionado acima,
apresenta uma perspectiva critica e conservadora. Para tanto, os professores necessitam
de uma formagéo que contemple, de forma abrangente, o processo de EA, uma formagao
que |lhes permita trabalhar com os alunos para desenvolver uma perspectiva critica,
democratica e emancipatoria, bem como a participagao social e a cidadania, sempre com
foco nas questdes socioambientais.

Uma alternativa refere-se a grade curricular dos cursos de graduagdo. A presenga
de componentes curriculares ou conteudos voltados para questbes socioambientais
nesses cursos contribuiria para a formacado de professores sobre o conhecimento
ambiental, capacitando-os para desenvolver atividades de EA em sala de aula de forma
critica, transformadora, emancipatéria e democratica.

Outro motivo importante para que os professores recebam uma formagao complexa
na dimensao socioambiental € o fato de os professores receberem uma visao
fragmentada e ingénua da EA. Professores que percebem a EA como uma acao
especifica relacionada apenas a reciclagem, coleta seletiva e economia de agua e energia
elétrica transmitem essa mesma viséo limitada aos seus alunos.

Uma questdo que se coloca € o quanto a Politica Municipal de Educacdo Ambiental
(PEMA) esta contribuindo para a promogao da EA nos ambientes escolares, uma vez que,
segundo essa politica, em seu artigo 3°, a EA deve “[...] estar presente, de forma
articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo [...]". No entanto, foi
possivel observar que, além de apresentarem uma perspectiva reducionista e

conservadora sobre EA e sustentabilidade, os professores também desconheciam a
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existéncia do PEMA. Assim, é possivel estabelecer uma relagdo entre a fragilidade das
concepgodes dos professores e o desconhecimento deles em relagédo a Lei n° 3.309/2005.

Se refletirmos sobre as diretrizes dessa politica € pressuposto que a
implementagcao da EA nos ambientes escolares possa ser alcangada. No entanto, como é
possivel realizar esse processo nas escolas, se os professores, atores indispensaveis no
processo educativo, ndo tém consciéncia da existéncia dessa politica? Politicas publicas
sdo desenvolvidas para solucionar demandas sociais, e as questdes socioambientais
estado incluidas nessas demandas.

Assim, essas politicas precisam ser disseminadas na sociedade, especialmente
para individuos que participam ativamente para atender a essas demandas, no caso, 0s
professores. Para que as politicas publicas alcancem resultados frente as questdes
socioambientais por meio da EA, elas precisam ser efetivamente implementadas e é
preciso que sejam desenvolvidas suas diretrizes, dentro e fora do ambiente escolar.

Esta pesquisa teve muitos fatores limitantes, por causa da pandemia de Covid-19.
A pandemia dificultou o contato com gestores e professores, que foram os sujeitos
ouvidos na pesquisa, impedindo um melhor contato com as praticas pedagdgicas
realizadas nas escolas municipais de Aracaju, que abordam a dimensao socioambiental.

No entanto, apesar das dificuldades, foi possivel atingir o objetivo da pesquisa. Em
sintese, foi possivel analisar, a partir dos relatos de gestores e professores, que as
praticas escolares relacionadas a sustentabilidade resumem-se basicamente a praticas
conservadoras, como atividades de reciclagem, coleta seletiva e reaproveitamento de
materiais. Sdo acdes importantes, mas que precisam avangar, superar uma EA tradicional
que contribui de forma timida para o processo de formacédo de cidadaos comprometidos

com a vida e a sua perpetuacéo de forma justa e equilibrada.
5 CONSIDERACOES FINAIS

Dentre as concepgdes dos entrevistados sobre EA, predominou-se uma visdo com
a perspectiva de uma EA tradicional, fragil e conservadora. Essa perspectiva oferece
dificuldades para a implementacéo da EA critica, tanto nos ambientes escolares quanto
nas comunidades, que também participam da busca de solugbes das questdes
socioambientais. No entanto, observou-se também que alguns professores reconhecem a
importancia e a necessidade de implementar uma EA que estimule o pensamento critico,

a participacao e a cidadania, permitindo o desenvolvimento da EA que atue como uma
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acao politica, que contribua diretamente para o processo educativo e a formagao de uma
comunidade participativa e ambientalmente responsavel.

Ha um interesse comum de educadores, alunos e comunidades em enfrentar e
resolver problemas ambientais, pois essas questdes afetam todos esses grupos. No
entanto, € necessario que os professores saibam inserir esse processo em suas praticas
pedagogicas para desenvolver nos alunos uma perspectiva critica e participativa,
perspectiva essa que possa atingir as comunidades e também a sociedade civil.

A implementacédo da EA critica torna-se inatingivel sem a formacgéao adequada dos
professores. Portanto, € de suma importancia oferecer aos educadores uma formacéao
continuada que contemple a dimensao socioambiental de forma complexa e critica para
possibilitar o desenvolvimento da EA critica, emancipatéria e democratica em sala de
aula, formando cidadaos que possam contribuir para o enfrentamento coletivo das

questdes socioambientais.
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