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Resumo: Este trabalho consiste em um relato de experiéncia no contexto do desenvolvimento de uma
disciplina de Pratica de Ensino de Matematica e tem como objetivo evidenciar componentes do contexto
formativo dessa disciplina que colaboraram para o desenvolvimento profissional dos licenciandos. A
experiéncia foi desenvolvida com graduandos de um curso de licenciatura em Matematica no norte do
Parana e identificamos que, nesse contexto, agcbes como realizagdo de escritas reflexivas a respeito das
aulas, estudo e planejamento de aulas a partir de livros didaticos, discussdes com os colegas e o formador,
antecipagdo de possiveis duvidas e resolugdes dos alunos, simulagdes de aulas, reflexdes sobre a propria
pratica, observagdes criticas das aulas simuladas, entre outras, sdo componentes que podem potencializar
o desenvolvimento profissional dos futuros professores e auxiliar formadores de professores de Matematica
na proposi¢cao de praticas colaborativas que integrem conhecimentos tedéricos e praticos e que caminhem
na dire¢do da superagdo das limitagbes ainda existentes em cursos de licenciatura em Matematica no
Brasil.

Palavras-chave: Educacdo Matematica. Formacéo inicial de professores de Matematica. Pratica de Ensino
de Matematica. Agdes formativas. Desenvolvimento profissional docente.

T Universidade Estadual de Londrina. Lattes: http://lattes.cnpg.br/6803364309455277. Orcid:
https://orcid.org/0000-0001-8952-342X. Contato: andrelimaro1@gmail.com.

2 Universidade Estadual de Londrina. Lattes: http://lattes.cnpq.br/8152553722779306. Orcid:
https://orcid.org/0000-0003-0294-4470. Contato: bruno@uel.br.

Debates em Educacéo | Vol. 16 | N°. 38 | Ano 2024 Doi: 10.28998/2175-6600.2024v16n38pe 15949 1

@O®S



https://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/deed.pt-br
https://doi.org/10.28998/2175-6600.2024v16n38pe15949
http://lattes.cnpq.br/6803364309455277
https://orcid.org/0000-0001-8952-342X
mailto:andrelimaro1@gmail.com
http://lattes.cnpq.br/8152553722779306
https://orcid.org/0000-0003-0294-4470
mailto:bruno@uel.br

Acoes formativas em uma disciplina de pratica de ensino de Matematica
André Lima Rodrigues | Bruno Rodrigo Teixeira

Abstract: This paper shares an experience in a Mathematics Teaching Practice subject and aims to
highlight the elements within the formative context of this subject that contributed to pre-service teachers’
professional development. The experience was developed with undergraduate students from a Mathematics
Teaching degree program in the north of Parana, a Brazilian state and we identified that, in this contexto,
actions such as writing reflectively about classes, studying and planning lessons based on textbooks,
discussions among peers and the professor, foreseeing students’ possible questions and solutions, class
simulations, reflections on one’s own practice, critical observation of simulated classes, among other, are
componentes that can improve future teachers’ professional development and help Mathematics teacher
trainers to propose collaborative practice that merges theoretical and practical knowledge, aiming at
overcoming the present limitations in Mathematics Teaching degree programs in Brazil.

Keywords: Mathematics Education; Preservice Mathematics Teacher Education; Mathematics Teaching
Practice; Formative actions; Teacher Professional Development.

Resumen: Este trabajo comparte una experiencia desarrollada en una asignatura de Practica de
Ensefianza de las Matematicas y tiene como objetivo destacar los elementos del contexto formativo de esa
asignatura que contribuyeron al desarrollo profesional de los estudiantes. La experiencia se realizé con
estudiantes de pregrado de una carrera de licenciatura en Matematicas en el norte de Parana, un estado en
Brasil y identificamos que, en ese contexto, acciones como la realizacion de las escritas reflexivas sobre las
clases, el estudio y la planificacion de clases basadas en libros de texto, las discusiones entre comparieros
y el maestro, la anticipacion de las posibles dudas y resoluciones de los estudiantes, simulaciones de
clases, reflexiones sobre su propia practica, observaciones criticas acerca de las clases simuladas, entre
otras son componentes que pueden potenciar el desarrollo profesional de los futuros profesores y ayudar a
los formadores de profesores de Matematicas en una propuesta de practica colaborativa que mezcle el
conocimiento tedrico y practico, y que avance hacia la superacion de las limitaciones que todavia se
encuentran en las carreras de licenciatura en Matematicas en Brasil.

Palabras Clave: Educaciéon matematica; Formacién inicial de profesores de matematicas; Practica de
ensefianza de las matematicas; Acciones formativas; Desarrollo profesional docente.

1 INTRODUGAO

Um dos pilares para uma educacado de qualidade é o processo de formacéo de
professores, especialmente a formagdo inicial, que “se configura em um espago
estratégico e central para possibilitar a construgdo de conhecimentos necessarios ao
futuro professor de matematica” (LEITE, 2016, p. 18). Na licenciatura em Matematica,
apesar de muitos avancgos, ha lacunas ainda ndo superadas, como: a desarticulagcao entre
teoria e pratica e entre a formagao pedagdgica e especifica; o predominio de conteudos
especificos no curriculo; a formacao do professor formador; a falta de desenvolvimento da
leitura e escrita; o distanciamento entre universidade e escola; a forma como as praticas
de ensino e/ou estagios tém sido desenvolvidos nos cursos, entre outras (LEITE;
PASSOS, 2020).

Consideramos que problemas como os evidenciados por Leite e Passos (2020)
estao interconectados, e que propostas que avancem na tentativa de solucionar algum
deles podem colaborar também para a solucédo de outros. Entretanto, tais lacunas podem
contribuir para a evasao de licenciandos. Jesus, Santos e Araujo (2023) assinalam que,

mesmo com inumeras politicas publicas criadas nas ultimas duas décadas para atrair
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futuros professores, o numero de formandos em Matematica de 2007 para 2019
aumentou apenas 9%, considerando instituicbes publicas e privadas, de educacio
presencial e a distancia. Esse cenario acena para a necessidade de mais estudos que
considerem a superacao de desafios ainda existentes na formacao inicial de professores
de Matematica.

Um contexto propicio para a construgao de estratégias formativas e investigacoes é
a disciplina de Pratica e Metodologia de Ensino de Matematica. Isso porque tal disciplina
tem entre suas caracteristicas a fluidez de conteudos, a flexibilidade na ementa e a
intengdo de aproximar os licenciandos do seu futuro ambiente de trabalho (MAGALHAES,
2013).

Diante dessa problematica, o presente trabalho consiste em um relato de
experiéncia com o objetivo de evidenciar componentes do contexto formativo de uma
disciplina de Pratica e Metodologia de Ensino de Matematica que foram potenciais para o
desenvolvimento profissional de futuros professores de Matematica. Sendo assim, na
secao seguinte, apresentamos alguns aspectos teoricos relativos a formacgéo inicial de
professores — e, mais especificamente, a disciplina de Pratica e Metodologia de Ensino
de Matematica —, uma secé&o com o relato da experiéncia acompanhado de discussoes,

e, por fim, algumas consideragdes.

2 A PRATICA E METODOLOGIA DE ENSINO NA FORMAGAO INICIAL
DE PROFESSORES DE MATEMATICA

Conforme destacado anteriormente, Leite e Passos (2020) evidenciam uma série
de lacunas ainda existentes na formacao inicial de professores de Matematica no Brasil,
além de destacarem a necessidade de a licenciatura ter “como principio basilar formar
professores, [...], contemplar a relagdo teoria e pratica, conteudos especificos e
pedagdgicos [...]” (LEITE; PASSOS, 2020, p. 8).

A respeito da relacdo entre teoria e pratica, Vitalino, Teixeira e Santos (2023)
realizaram um inventario de agdes na formacao inicial de professores de Matematica que
oportunizaram tais articulagcées. Os autores identificaram quatro trabalhos e, desses, trés
se desenvolveram no contexto do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia (Pibid), enquanto o outro se deu a partir de agbes desenvolvidas no contexto do
Estagio Supervisionado. Por esse motivo, os autores propdem como reflexdo, por

exemplo, a possibilidade de outros contextos que ndao sejam o Pibid e o Estagio
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Supervisionado oportunizarem aos licenciandos a articulacdo entre teoria e pratica
mediante situagcées simuladas de ensino. Nesse sentido, representantes da Sociedade

Brasileira de Educagdo Matematica (SBEM) indicam que

A pratica - seja como componente curricular (que permeia todas as
disciplinas) ou como Pratica de Ensino (com espago especifico no
curriculo) - pode ser enriquecida com a utilizagcdo de tecnologias da
informacédo e da comunicacdo, videos com episddios de sala de aula,
narrativas orais e escritas de professores, producdes de alunos, situacées
simuladoras e estudos de caso, analise de livros didaticos e visitas a
escola e a outros espacgos educativos (formais e nao formais). (SBEM,
2013, p. 9).

Especificamente em relagdo a Pratica de Ensino, consideramos que esse € um
espaco feértil para que estratégias de superagdo das lacunas como as identificadas por
Leite e Passos (2020) sejam tragcadas e agdes como as sugeridas pelo documento da
SBEM (2013) sejam desenvolvidas. Isso porque essa disciplina € flexivel, sendo
“‘delineada de acordo com as mudangas que acontecem no sistema educacional”
(VALENTE, 2014, p. 187). Nela, “o conteudo vai sendo incorporado as aulas de acordo
com o que o professor considera importante para a pratica pedagoégica do professor de
matematica” (VALENTE, 2014, p. 186).

Além disso, “uma das atividades centrais da Pratica de Ensino é a elaboracio de
projetos de trabalho e/ou de sequéncias didaticas que, partindo de uma pesquisa prévia
sobre um dado conteudo, o aprofundem, tanto do ponto de vista matematico como
didatico” (SBEM, 2003, p. 22). Portanto, nesse espaco, € possivel que os futuros
professores planejem, experienciem e analisem concepg¢des e perspectivas para a sua
atuacao profissional futura (VALENTE, 2014).

A dinamicidade e flexibilidade da disciplina atribui ao formador responsavel por ela
um papel essencial para o processo formativo, pois € a partir de suas escolhas e decisdes
que acdes potenciais para o desenvolvimento profissional do futuro professor podem ser
realizadas. Essa influéncia fica evidente nos relatos de professoras apresentados na
pesquisa de Magalhaes (2013), que teve por objetivo investigar historicamente a Pratica
de Ensino nos cursos de Licenciatura Plena em Matematica da Universidade Federal de
Juiz de Fora.

A partir do relato das professoras participantes, se torna evidente que as atividades
foram incorporadas nessa disciplina de acordo com as necessidades de cada turma e
assunto a ser trabalhado. Além disso, destacou-se que, nesse espago, podem ser

realizadas agcdes como “analise dos conteudos de ensino da Matematica, o tratamento
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com os documentos oficiais de referéncia para o trabalho pedagdgico, analises de livros
didaticos, discusséo de diferentes metodologias de ensino da matematica, dentre outros”
(MAGALHAES, 2013, p. 99).

Considerando as possibilidades da disciplina supracitadas, neste trabalho, a partir
do relato das ac¢des desenvolvidas no contexto de uma disciplina de Pratica e Metodologia
do Ensino de Matematica, elucidaremos componentes desse contexto formativo que
permearam a disciplina e puderam colaborar para o desenvolvimento profissional dos

licenciandos.

3 A EXPERIENCIA DESENVOLVIDA?

A disciplina “Pratica e Metodologia do Ensino de Matematica II”, que compde a
grade curricular do 4° ano de uma Licenciatura em Matematica em uma universidade no
norte do Parana, cuja turma era constituida por sete futuros professores no ano letivo de
2019, é o contexto em que se deu a experiéncia aqui relatada.

O professor formador responsavel pela disciplina durante o ano letivo de 2019 foi o
segundo autor deste trabalho. Tal disciplina apresentava carga horaria presencial de 60
horas, que correspondia a 72 aulas de 50 minutos e era distribuida em duas aulas por
semana, que aconteciam as segundas-feiras, das 21h10 as 22h50.

Nessa disciplina, apesar de os futuros professores terem contato com assuntos
como concepgodes de ensino e de aprendizagem em Matematica, conteudos curriculares
de Matematica do Ensino Fundamental e Médio, e tendéncias em Educacao Matematica a
serem utilizadas no trabalho em sala de aula com esses conteudos, a énfase consistia na
abordagem de conteudos matematicos do Ensino Médio em seus aspectos conceituais e
didaticos, de modo que os outros assuntos permeassem o trabalho desenvolvido a partir
deles.

Em 2019, o que seria trabalhado durante o ano letivo foi definido a partir de
negociacdes entre o professor formador e os futuros professores, visando a atender
aquilo de que os licenciandos mais necessitavam. Ao iniciar a disciplina, o formador
propbs que cada futuro professor elaborasse uma lista, elencando, por ordem de
preferéncia, conteudos matematicos do Ensino Médio que gostaria de estudar — e, a

partir dos topicos listados com mais frequéncia, foram desenvolvidos os trabalhos ao

3 A descricao da experiéncia vivenciada na disciplina, bem como a discussao de componentes do contexto
formativo foram baseadas na dissertagcado de mestrado do primeiro autor (RODRIGUES, 2020).
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longo do ano. O encaminhamento de como cada trabalho seria realizado também foi
negociado.

Antes mesmo de comegarem o primeiro trabalho da disciplina, o formador e os
futuros professores negociaram também a respeito de um elemento que seria utilizado
para a aprendizagem e avaliagao dos licenciandos: suas escritas reflexivas a respeito das
aulas da disciplina. Na negociag¢do, discutiu-se a respeito do que seriam as escritas
reflexivas, e ficou estabelecido que o esperado era que os licenciandos registrassem mais
do que descricbes sobre as aulas e os conteudos estudados, mas também analises,
opinides, justificativas e explicagdes.

Além disso, o formador esclareceu que, embora as escritas fizessem parte da
avaliagao da disciplina, deveriam ser realizadas de modo esponténeo, pois os critérios de
avaliagcdo estariam atrelados apenas as suas caracteristicas, como as citadas no
paragrafo anterior.

A partir das listas entregues no inicio do ano letivo, o conteudo identificado como
mais frequente e, portanto, protagonista dos primeiros trabalhos realizados foi a Analise
Combinatoéria. A proposta negociada foi que os futuros professores, inicialmente,
estudassem, por meio de livros didaticos* do Ensino Médio, cinco temas relacionados a
Analise Combinatéria, sendo eles: Principio Fundamental da Contagem, Fatorial de um
Numero, Permutacao Simples, Arranjos Simples e Combinagdes Simples.

O estudo por meio de livros didaticos se deu pelo objetivo do formador de que os
futuros professores trabalhassem com o material que geralmente esta disponivel como
apoio nas escolas publicas do pais. Dessa maneira, a intengdo era que experienciassem
0 uso desse material e pudessem analisa-lo e explorar suas potencialidades e limitagdes.
Vale destacar que o estudo a partir dos livros didaticos corrobora as caracteristicas da
disciplina elencadas por SBEM (2003), Magalhaes (2013) e Valente (2014).

Posterior ao estudo do conteudo, foi solicitado aos futuros professores que, em
duplas ou individualmente, realizassem um planejamento de aula na perspectiva de
ensinar através® da Resolugdo de Problemas (ONUCHIC; ALLEVATO, 2011), contendo
enunciado da tarefa, possiveis resolucbes e proposta de formalizacdo para todos os
temas relacionados a Analise Combinatoéria anteriormente definidos. Tal metodologia foi

4 Os livros didaticos utilizados faziam parte do acervo de materiais do formador e eram de autores como
lezzi et al. (2002, 2010), Ribeiro (2007), Barroso (2010), Smole e Diniz (2010) e Dante (2011).

5 “A palavra ‘através’, utilizada por nds, significa ‘no decorrer de’ (HOUAISS; VILLAR, 2009). Refere-se a
traducdo do inglés ‘through’: completamente, totalmente, do principio ao fim (MICHAELIS, 2009). Assim,
nos referimos ao ensino-aprendizagem-avaliagao realizado ‘ao longo de toda a resolugado’ do problema.”
(ALLEVATO; ONUCHIC, 2009, p. 2).
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escolhida pois experiéncias apresentadas em pesquisas e atividades em processos de
formacdo de professores que a utilizam “tém favorecido significativos avangos na
compreensao de conceitos e conteudos matematicos e no aprimoramento da pratica
docente pelo professor.” (ONUCHIC; ALLEVATO, 2011, p. 95).

Nessa metodologia, o problema € o ponto de partida, e € através de sua resolugao
que os alunos podem, com o auxilio do professor em sala de aula, conhecer novos
conteudos e conceitos matematicos. De acordo com Onuchic e Allevato (2011), as aulas
desenvolvidas nessa perspectiva podem conter agdes como preparagao do problema,
leitura individual e em conjunto, resolucdo do problema em grupos, observagcdo do
trabalho dos alunos, registro das resolugdes na lousa, discussdo a respeito das
resolugdes, busca de consenso e formalizacdo de conteudo. Assim, nesse primeiro
trabalho da disciplina, o formador solicitou que os licenciandos se atentassem aos
aspectos citados ao realizarem o planejamento da aula.

Durante o planejamento da aula, os futuros professores se depararam, por vezes,
com a necessidade de adaptar tarefas dos livros didaticos (ou mesmo elabora-las), de
modo que conseguissem atingir seus objetivos a partir da metodologia utilizada, e essa
pratica esteve presente em diversos trabalhos ao longo da disciplina. Ademais, tiveram a
oportunidade de antecipar possiveis duvidas, erros e resolugbes de alunos. Tanto no
momento de estudo do conteudo quanto na elaboragdo do planejamento da aula, os
futuros professores podiam realizar discussées com os colegas de turma e com o
formador — pratica também adotada durante toda a disciplina. Nesses momentos, o papel
do formador foi o de problematizar suas duvidas, orienta-los e fazer questionamentos que
0s provocassem a desenvolver autonomia na busca por respostas para as questées que
surgiam.

A conclusdo dos trabalhos com esse conteudo se deu com simulagbes de aulas
com os colegas da turma, com a aplicacao do planejamento de uma tarefa, realizadas
individualmente ou em dupla pelos futuros professores. Nelas, os colegas que estavam na
posicao de alunos, ao mesmo tempo em que resolviam as tarefas aplicadas, realizavam
observacgées criticas de todo o processo, de modo a também contribuir com analises ou
sugestdes ao final das simulagdes. Para isso, buscou-se criar um ambiente em sala de
aula em que os futuros professores se sentissem a vontade para se expor, expressar
suas opinides e desenvolver uma atitude de respeito pelos colegas enquanto profissionais

e enquanto aprendizes em um processo continuo de desenvolvimento profissional.
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Ademais, apds o término das simulacdes, o formador realizou um feedback® a respeito
dos planejamentos elaborados, bem como de suas aplicagdes em sala de aula.

Quanto as escritas reflexivas nesse periodo do primeiro trabalho desenvolvido na
disciplina, em um primeiro momento foi solicitado que os futuros professores registrassem
como estudaram o conteudo matematico e por que o estudo foi feito daquele modo. Apds
as aulas destinadas ao planejamento, solicitou-se que os futuros professores realizassem
uma escrita reflexiva a respeito do conteudo e de seu ensino, bem como se o estudo feito
anteriormente foi suficiente para o planejamento de uma aula na perspectiva proposta.

Apods as simulagdes de aula com a turma, o formador solicitou aos futuros
professores que elaborassem escritas reflexivas sobre elas, abordando discussdes
realizadas, o que aprenderam a respeito do conteudo e seu ensino e como as acgdes
desenvolvidas na perspectiva de ensinar através da Resolugdo de Problemas
colaboraram para isso, 0o que oportunizou, entre outros aspectos, refletirem sobre a
propria pratica. Ao analisar tais escritas e observar suas potencialidades com relagao ao
processo formativo vivenciado na disciplina, o professor formador solicitou aos futuros
professores a realizagcdo de escritas reflexivas, semanalmente em relacdo a cada aula,
até o fim do ano letivo. Desse modo, apds cada aula, os futuros professores deviam
realizar uma escrita reflexiva em seu caderno, que seria recolhido ao término do bimestre
a fim de ser avaliado.

O segundo conteudo mais frequente nas listas dos futuros professores e, portanto,
escolhido para os préximos trabalhos da disciplina foi o Bindmio de Newton. Para esse
assunto, negociou-se que eles estudariam o conteudo e apresentariam, por meio de um
planejamento de aula, uma maneira de formalizar o conceito e uma proposta de
sistematizagdo da férmula do termo geral a partir de uma tarefa’ colocada no quadro pelo
formador. Isso porque os futuros professores queixaram-se de que nao conheciam
possibilidades para ensinar esse conteudo de modo diferente do ensino tradicional, ou
seja, com definicdo, exemplo e exercicios.

Desse modo, a intengédo do formador foi provoca-los com a sugestédo da tarefa, que
poderia ser adaptada conforme a necessidade de cada licenciando ou dupla. Ao
planejarem uma aula a partir da tarefa apresentada pelo formador, os futuros professores
manifestaram a necessidade de realizarem adaptagdes para que pudessem atingir seu
objetivo: os alunos perceberem uma regularidade tendo em vista a generalizagao

pretendida por eles.

¢ Retorno da informag&o ou processo. (MICHAELIS, 2023).
"Desenvolva: (x+ 115 (x + 17 {x + 1% (x + 17 e (x + 13"
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Diferente das simulagdes de aula realizadas com o tema Analise Combinatdria, o
ultimo trabalho referente a esse conteudo consistiu apenas na apresentagcdo do que os
futuros professores haviam planejado para a turma. Nos momentos de apresentacao,
mantiveram-se as atitudes negociadas no trabalho anterior e presentes durante toda a
disciplina, ou seja, um ambiente de respeito mutuo, colaboragdo e aprendizado entre
todos, de modo que cada licenciando pudesse se expor sem constrangimentos e que
todos se envolvessem para contribuir uns com os outros.

O terceiro conteudo escolhido e estudado pelos futuros professores foi a
Probabilidade. De maneira semelhante ao que ocorreu com a Analise Combinatdria, as
acgdes com esse conteudo se deram a partir de dois trabalhos, sendo eles: estudo e
planejamento de aula a respeito da Probabilidade por meio de livros didaticos; e
simulagdes de aulas com aplicagao de parte do planejamento com a turma.

No estudo do conteudo, ficou definido que os licenciandos abordariam inicialmente
quatro temas, nomeadamente: a Probabilidade nos Anos Finais do Ensino Fundamental,
a definicdo de Probabilidade; Probabilidade da Unido de Eventos; e Probabilidade
Condicional. No momento dessa escolha, um licenciando se manifestou dizendo que
havia visto nos livros o conceito “Probabilidade da Interse¢cao”, e que tinha duvidas a
respeito disso. Assim, negociou-se que esse conceito seria acrescentado ao trabalho.

O planejamento da aula a respeito dos temas relacionados a Probabilidade pbde
ser realizado de modo individual ou em duplas, a partir de alguma das tendéncias em
Educacdo Matematica (PARANA, 2008; SBEM, 2013) — apesar de todos os futuros
professores terem optado por realiza-lo na perspectiva de ensinar através da Resolugao
de Problemas (ALLEVATO; ONUCHIC, 2011). Para as simulagbes de aulas, a ordem das
aplicagdes foi definida mediante um sorteio.

Apos as simulacdes e os feedbacks oferecidos pelo formador a turma, ocorreu a
negociacao do proximo conteudo. Para isso, alguns dos temas mais listados pelos futuros
professores foram colocados em votagao por terem a mesma frequéncia nas listagens, e
definiu-se que os proximos trabalhos seriam com Polinbmios, a partir dos seguintes itens
mais comumente apresentados em livros didaticos: definigdo, polindbmio nulo, valor
numérico, raizes de um polindmio, igualdade de polinbmios, operacdes com polinbmios e
Equacgdes Polinomiais.

Para esse conteudo, ao negociarem qual encaminhamento seria adotado, os
futuros professores optaram por continuar o que vinham realizando: estudar a partir dos
livros didaticos e elaborar o planejamento de aulas, mas dessa vez, sem restricdbes quanto

a metodologia de ensino que seria utilizada. Na sequéncia, individualmente ou em duplas,
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os futuros professores apresentaram a turma, de maneira expositiva, o que haviam
estudado e como haviam planejado. Os momentos de apresentagdo proporcionaram
discussdes a respeito do conteudo e do seu ensino. No decorrer do ano letivo, os
licenciandos tiveram a oportunidade de planejar, simular ou apresentar a proposta de
desenvolvimento de aulas na perspectiva do ensino através da Resolugao de Problemas,
do ensino diretivo ou de outras tendéncias da Educacdo Matematica, o que possibilitou
reflexdes a respeito de cada uma das formas de se trabalhar o conteudo escolhidas.

Posteriormente, o formador exibiu duas propostas de encaminhamento para o
ultimo trabalho da disciplina. A primeira consistia em escolher um novo assunto e realizar
o estudo, planejamento e apresentagao, como feito anteriormente. A segunda consistia na
organizagao da turma em trés duplas e um individuo para estudarem alguns conteudos e
conexoes existentes entre eles — algumas delas apresentadas em documentos oficiais a
respeito do ensino de Matematica no Ensino Médio —, de acordo com um roteiro pré-
elaborado pelo formador com base nas listas feitas pelos futuros professores no primeiro
dia de aula e nas solicitagdes de temas que menos haviam sido contemplados pelos
conteudos ja estudados ao longo do ano. Também com base nas listas feitas pelos
futuros professores no primeiro dia de aula, o formador definiu qual item do roteiro seria
abordado por grupo.

A seguir, apresentamos o roteiro elaborado pelo formador e escolhido pelos futuros

professores para as a¢des do ultimo trabalho.

Quadro 1: Roteiro para o trabalho.

Grupo 1

De acordo com as Orienta¢des Curriculares de Matematica para o Ensino Médio (BRASIL, 2006, p. 75): “As
progressdes aritmética e geométrica podem ser definidas como, respectivamente, fungdes afim e
exponencial, em que o dominio é o conjunto dos niumeros naturais”.

a) Explicitar de que modo as progressodes aritméticas podem ser definidas como fungdes afins.

b) Explicitar de que modo as progressdes geométricas podem ser definidas como fungdes exponenciais.

Grupo 2

Descrever e apresentar como explicar a alunos do Ensino Médio no estudo de Progressbes Geométricas
que a soma dos termos de uma P.G. infinita pode resultar em um numero real, utilizando para isso a nogao
intuitiva de limites.

Antes disso:

a) Definir Progressao Geométrica.

b) Apresentar exemplos de progressdes em que iSso ocorre.

c) Explorar a nogéo intuitiva de limite.
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Grupo 3

De acordo com as Orientagcdes Curriculares de Matematica para o Ensino Médio (BRASIL, 2006, p. 75):
“‘Dentre as aplicagbes da Matematica, tem-se o interessante tépico de Matematica Financeira como um
assunto a ser tratado quando do estudo da fungédo exponencial — juros e corregdo monetaria fazem uso
desse modelo. Nos problemas de aplicagdo em geral, é preciso resolver uma equagao exponencial, e isso
pede o uso da fungdo inversa — a fungado logaritmo. O trabalho de resolver equagdes exponenciais €
pertinente quando associado a algum problema de aplicagdo em outras areas de conhecimento, como
Quimica, Biologia, Matematica Financeira, etc. Procedimentos de resolugdo de equag¢des sem que haja um
propésito maior devem ser evitados. Nao se recomenda neste nivel de ensino um estudo exaustivo dos
logaritmos”.

a) Introduzir o contetido Equagéo Exponencial partindo do contexto de juros.

b) Apresentar exemplos de problemas de aplicagdo de Equagido Exponencial (bem como sua resolugédo) em
outras areas do conhecimento, a partir de livros didaticos do Ensino Médio.

Grupo 4

De acordo com as Orientagbes Curriculares de Matematica para o Ensino Médio (BRASIL, 2006, p. 77): “O
trabalho com a geometria analitica permite a articulagdo entre geometria e algebra. Para que essa
articulagdo seja significativa para o aluno, o professor deve trabalhar as duas vias: o entendimento de
figuras geométricas, via equagdes, e o entendimento de equagdes, via figuras geométricas. [...] Uma vez
definido o sistema de coordenadas cartesiano, &€ importante trabalhar com os alunos o significado de uma
equacao. Por exemplo: fazé-los entender que a equacéo x = 3 corresponde a uma reta paralela ao eixo y ou
que qualquer ponto que tenha segunda coordenada negativa ndo pode estar na curva y = x2 [...] As
relacdes entre os coeficientes de pares de retas paralelas ou coeficientes de pares de retas perpendiculares
devem ser construidas pelos alunos [...]".

e Descrever uma possibilidade de trabalho a ser realizado em sala de aula para cada um dos trechos
sublinhados, na tentativa de contemplar o que é descrito nas afirmagées.

Fonte: Elaborado pelo formador.

Posterior ao estudo e desenvolvimento dessas tarefas, os licenciandos realizaram
apresentacdes do trabalho para a turma e para o formador, concluindo as acgbes da
disciplina. Novamente, os momentos de apresentagdo tornaram-se oportunos para
discussées com os colegas de turma e com o formador e, para isso, foi mantido um
ambiente de respeito mutuo, colaboragao e aprendizado entre todos.

Ao analisarmos o decorrer da disciplina e as agdes realizadas, evidenciamos
componentes potenciais para o desenvolvimento profissional dos futuros professores,
como: elaboragédo ou adaptacdo de uma tarefa; antecipacdo de possiveis duvidas, erros e
resolugbes de alunos; planejamento de uma aula na perspectiva de ensinar através da
Resolugéo de Problemas; estudo do conteudo e planejamento de uma aula a partir de
livros didaticos; discussées com o formador e com o0s colegas da turma; observagbes
criticas das aulas simuladas; resolugdo de tarefas aplicadas pelos colegas; reflexdo sobre

a propria pratica; e a realizagdo de escritas reflexivas sobre as aulas.
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A elaboracdo ou adaptacdo de uma tarefa e a antecipagdo de possiveis duvidas,
erros e resolugdes dos alunos podem ser de grande auxilio para proporcionar aos futuros
professores estratégias para diminuir o numero de imprevistos em sala de aula, visto que
sdo praticas que ajudam o professor a lidar com os questionamentos dos alunos e a
envolvé-los em discussdes a respeito dos conteudos, colaborando com a sua
aprendizagem (SUPERFINE, 2008).

Além disso, esse momento de antecipacdo de possiveis duvidas, erros e
resolugdes dos alunos pode proporcionar ao futuro professor mais seguranga para sua
futura atuacdo, o que possibilita que ele crie ferramentas para gerenciar situagbes de
vulnerabilidade em que sera colocado no inicio da docéncia. Nesse sentido, destacamos
a sensibilidade do formador para realizar as intervengcdes necessarias e contribuir para a
autorreflexdo, bem como para que o futuro professor tome consciéncia das suas
aprendizagens (OLIVEIRA; CYRINO, 2011).

O planejamento de uma aula na perspectiva de ensinar através da Resolugéo de
Problemas, ou mesmo de outras metodologias de ensino, e o estudo do conteudo e
planejamento de aulas a partir de livros didaticos podem proporcionar aos futuros
professores mais confianga para diversificarem suas escolhas em futuras praticas em sala
de aula, além de contribuir para a constituicio de seus conhecimentos profissionais
docentes. Planejar aulas em perspectivas diferentes do ensino diretivo possibilita que os
futuros professores realizem um estudo mais detalhado do conteudo, tendo em vista a
necessidade de, no momento da aula, assumirem a posi¢cao de guias para que os alunos
alcancem os objetivos estabelecidos, estando assim preparados para lidar com diferentes
estratégias de resolugao.

Quanto ao livro didatico, sua utilizagdo na formacgéo inicial é possivel e vantajosa,
pois oportuniza momentos de interagdo, analise e discussao a respeito do material que
possivelmente sera disponibilizado como recurso em escolas publicas do pais. Nesse
sentido, destacamos que € possivel adaptar o modo como os livros didaticos séo
utilizados para atender as demandas do ensino: por exemplo, utilizando-os em aulas
planejadas na perspectiva de ensinar através da Resolu¢do de Problemas. Ainda, quando
os futuros professores percebem a potencialidade do material e escrevem reflexivamente
sobre ele, estdo tendo experiéncias que lhes proporcionarao condi¢gdes para futuramente
explorar e utilizar o livro didatico de modo a contemplar os objetivos de suas aulas,
independentemente da metodologia de ensino escolhida. Por isso, consideramos que
vivéncias como essa na formacao inicial podem beneficiar a pratica do professor em sala

de aula.
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Destacamos também que o estudo do conteudo matematico realizado pelos futuros
professores apresenta mais potencialidades formativas se realizado na perspectiva de
estudar para ensinar, ou seja, do ponto de vista do professor, no qual se torna necessario
nao apenas “aprender a fazer’, mas esclarecer detalhes, justificar procedimentos e
construir conhecimentos profissionais docentes que sido especializados e necessarios
exclusivamente para o ensino. Dessa forma, evidenciamos a necessidade desse tipo de
estudo na formacdo inicial por considera-lo uma possibilidade de superagdo da
desarticulacdo entre a formacado especifica e a formagdo pedagodgica, bem como do
distanciamento entre os conteudos estudados na Licenciatura e os conteudos do curriculo
da Educagdo Basica — lacunas ainda existentes na formacao inicial e apontadas por
Leite e Passos (2020).

O caminho para a superagao dos desafios ainda existentes nao é solitario, pelo
contrario, € composto de “outros” que se tornam essenciais nesse processo: seja o
formador, os colegas ou o préprio material de estudo. As discussées com 0s colegas de
turma e com o formador permitiram que os licenciandos tivessem em seu processo de
formacao a presenca de um “outro”, “que desmobiliza, questiona, problematiza, possibilita
a tomada de consciéncia de um saber fazer, de se constituir profissional” (PASSOS et al.,
2006, p. 213).

Isso é possivel em ambientes acolhedores, de respeito mutuo e confianca entre os
participantes, no qual estes se sentem a vontade para expor suas insegurangas a respeito
da profissao, bem como suas ideias e questionamentos sobre os conteudos matematicos
e os aspectos didaticos, enquanto os colegas e o formador servem como apoio para
discutir e problematizar a iniciacdo a docéncia. Nesse espaco, sao realizadas praticas
intencionais, planejadas e negociadas coletivamente pelos futuros professores e pelo
formador — que, entre outras caracteristicas, precisa ser acessivel, questionador e ter
consciéncia do tipo de professor que deseja formar (SBEM, 2003).

As observacgdes criticas das aulas simuladas proporcionam aos futuros professores
a oportunidade de refletir a partir das aulas dos colegas, tendo em vista a atengéo a
detalhes que possam ser problematizados nas discussdes realizadas com a turma e com
o formador. Nesses momentos, podem surgir criticas que contribuam para o processo
formativo da turma, assim como debates acerca de aspectos conceituais do conteudo
matematico e questdes didaticas a respeito da metodologia de ensino e da pratica
simulada, viabilizando a superacdo de dificuldades e o enfrentamento de desafios

relativos a pratica docente, antecipados para esse periodo da formagcdo — como a
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flexibilidade para lidar com imprevistos e alterar o planejamento e o gerenciamento das
acdes da aula a partir da receptividade e das respostas dos alunos.

Ainda, nos momentos em que estdo na posi¢cao de alunos durante as simulacdes
de aulas, os futuros professores podem desenvolver resolugcdes de tarefas aplicadas
pelos colegas, o que também gera reflexdes a respeito de conceitos matematicos e
aspectos pedagdgicos, pois, a medida que os licenciandos resolvem as questdes
propostas pelos colegas, podem pensar também a respeito do seu proprio planejamento
de aula.

Para os momentos em que estdo na posi¢do de professores, as simulagdes de
aulas realizadas na disciplina proporcionam a reflexdo sobre a propria pratica, o que,
segundo Passos et al. (2006, p. 201), é “altamente favoravel ao desenvolvimento pessoal
e profissional do professor, pois ajuda a problematizar e produzir estranhamentos sobre o
que ensinamos e por que ensinamos de uma forma e nao de outra”. Desse modo, a agao
de simulagcbes de aulas pode contribuir para a mobilizagdo e constituicdo de
conhecimentos profissionais docentes e para o desenvolvimento profissional dos futuros
professores nos dois momentos: tanto quando estdo na posicao de professores quanto na
de alunos.

Para além disso, a acdo de simular aulas aproxima o licenciando da futura pratica
de trabalho, o que pode contribuir para que ele estabeleca articulagbes entre seu
processo formativo e sua futura pratica profissional, e possa estabelecer conexdes entre
conhecimentos especificos e pedagogicos e teoria e pratica, favorecendo também o
movimento de constituicdo da sua identidade profissional enquanto professor de
Matematica (CYRINO, 2018). Isso porque, nesses momentos, sdo mobilizados elementos
como seus conhecimentos, crengas, autonomia, vulnerabilidades e emogdes.

Por fim, ressaltamos a potencialidade da utilizacdo da escrita reflexiva como
instrumento para revelar conhecimentos profissionais docentes mobilizados por
licenciandos e para gerar feedbacks a respeito do seu processo de aprendizagem
profissional, os quais podem auxiliar o formador a (re)orientar suas praticas formativas.
Ademais, sua utilizagdo em disciplinas da formacgao inicial pode contribuir para a
superacao da falta de envolvimento com a leitura e a escrita — destacada por Leite e
Passos (2020) como uma limitagdo dessa etapa de formagdo —, para a construgao do
habito de refletir sobre diferentes elementos da pratica docente, e para o desenvolvimento
da pratica de escrita, promovendo linguagens diferentes da predominantemente simbdlica
e formal utilizada em cursos de licenciatura em Matematica.Assim, consideramos o modo

como a disciplina foi conduzida como essencial para possibilitar um exemplo de disciplina
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de Pratica de Ensino potencial ao desenvolvimento profissional dos futuros professores, e
destacamos o fato de as agdes serem negociadas entre o formador e os licenciandos
como um aspecto que colabora para que eles se envolvam nos trabalhos realizados.
Portanto, inferimos que disciplinas conduzidas com espago para o didlogo, nas
quais: seja estabelecida uma relacdo de colaboracao entre os envolvidos para que se
sintam confortaveis ao expor suas potencialidades, necessidades e fragilidades em
relagdo a formagéo profissional; os aspectos pedagdgicos e especificos do conteudo
matematico sejam trabalhados de maneira articulada; e o formador esteja atento as
necessidades individuais dos licenciandos, estando acessivel para negociagdes e
discussoes, podem ser potenciais para o desenvolvimento profissional dos professores e
para a constituicdo de uma base de conhecimentos profissionais docentes na formagéao
inicial, bem como contribuir para a superacédo de modelos mais tradicionais de disciplina

que ainda existem em licenciaturas em Matematica no Brasil.

5 CONSIDERAGOES

Mediante este trabalho desenvolvido, € possivel destacar que ha caminhos
proficuos para a superagdao de desafios que ainda existem nas licenciaturas em
Matematica pelo Brasil, caminhos que podem ser pavimentados por formadores
comprometidos com praticas que foquem no futuro professor e em seu desenvolvimento
profissional. Para isso, consideramos que a flexibilidade da disciplina de Pratica de Ensino
pode oportunizar um comego, mas que os esforgcos devem ser conjuntos, ultrapassando
as barreiras disciplinares desse componente curricular e apropriando-se de outras
disciplinas, inclusive aquelas tidas como de conhecimento matematico especifico.

Nesse sentido, mostra-se relevante a Educacao Matematica que estudos futuros
tenham como foco potencialidades e possibilidades do uso de negociagdes entre
formador e futuros professores, bem como da escrita reflexiva, do planejamento de aulas
com antecipacao de possiveis erros, duvidas e resolugdes dos alunos, dos estudos para
ensinar a partir de livros didaticos, da discussdo coletiva com os colegas e com o
formador, e até mesmo das simulagcdes de aulas em outras disciplinas da licenciatura, de
modo que o licenciando se sinta protagonista de sua formacao e proximo de sua pratica
futura.

Para isso, € necessario que os formadores de professores de Matematica tenham
uma formacao que lhes possibilite atuar nessa perspectiva, com abertura ao dialogo e
disposicao para ouvir, 0 que indica a oportunidade de estudos futuros analisarem o papel

dos formadores na busca e na proposicdo de acbes formativas que visem ao
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desenvolvimento profissional docente e a superacdo de desafios ainda existentes, como
os expostos por Leite e Passos (2020).

Ainda, faz-se necessario ressaltar que a utilizacdo da escrita reflexiva e a
articulagdo entre conteudos matematicos e pedagogicos a partir da antecipagcdo de
praticas docentes que serao rotineiras para os futuros professores podem fazer parte de
outras disciplinas das licenciaturas em Matematica, ndo sendo limitadas apenas a Pratica
de Ensino.

Consideramos que o desenvolvimento de acgbes formativas como as destacadas
neste trabalho pode servir de inspiracdo na busca por: uma formagdo inicial de
professores mais voltada para a sua atuagdo na Educagdo Basica, tentativas de
articulagdo entre teorias e praticas que n&o se restrinjam aos contextos do Pibid e do
Estagio Supervisionado (VITALINO; TEIXEIRA; SANTOS, 2023) e mudangas no cenario
de baixo numero de concluintes nos cursos de licenciatura em Matematica (JESUS;
SANTOS; ARAUJO, 2023). Faz parte do compromisso de todos os professores que se
propéem a formar outros professores de Matematica colaborar e unir esforgcos para a

construcao de cursos de licenciatura que avancem nessa diregao.
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