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Resumo: Apresentam-se resultados de uma pesquisa de natureza tedrico-bibliografica que teve como
horizonte a incorporagdo das formulagoes tedricas sobre a atividade de estudo realizada por autores da
psicologia histérico-cultural, notadamente por Davidov, como subsidio psicolégico a teorizacdo histérico-
critica sobre o ensino escolar. Argumenta-se que ambos sistemas conceituais guardam especificidades no
tocante ao objeto e contexto de formulagdo mas convergem no que respeita aos fundamentos filoséfico-
metodoldgicos, e que a articulagdo entre eles permite avangar especialmente no ambito da didatica do
ensino da idade escolar no contexto da pedagogia histérico-critica.

Palavras-chave: Pedagogia histdrico-critica. Atividade de Estudo. Psicologia histérico-cultural. Davidov.

1. Unidade de Gestdo de Educacao da Prefeitura de Jundiai - Lattes:
http://lattes.cnpq.br/5647218587352829 Orcid: https://orcid.org/0000-0002-8964-8086 . Contato:
raquel.elisabete@unesp.br

2 Faculdade de Ciéncias e Letras - Campus Araraquara Unesp - Lattes.
http://lattes.cnpq.br/9538404415935536 Orcid: https://orcid.org/0000-0002-6497-8783. Contato:
juliana.pasqualini@unesp.br

Debates em Educagéo | Vol. 16 | N°. 38 | Ano 2024 Doi: 10.28998/2175-6600.2024v16n38pe 17534 1

@OS


https://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/deed.pt-br
https://doi.org/10.28998/2175-6600.2024v16n38pe17534

Nexos tedricos entre a pedagogia historico-critica e o enfoque historico-cultural sobre a atividade de estudo
Raquel Elisabete de Oliveira | Juliana Campregher Pasqualini

Abstract: The paper presents the results of a theoretical-bibliographical research aimed at incorporating
theoretical formulations about the learning activity conducted by authors in historical-cultural psychology,
notably by Davidov, as psychological support for a critical-historical theorization about school teaching. We
argue that these formulations have specificities regarding the object and context of formulation but converge
in terms of philosophical-methodological foundations, so that the articulation between them allows progress
especially in the field of didactics of school age teaching in a critical-historical perspective.

Keywords: Critical-historical pedagogy. Learning activity. Cultural-historical psychology. Davydov.

Resumen: Se presentan los resultados de una investigacion tedrica dirigida a la incorporacion de las
formulaciones tedricas sobre la actividad de estudio realizada por autores de la psicologia histérico-cultural,
especialmente por Davidov, como apoyo psicologico para la teorizacion historico-critica sobre la ensefianza
escolar. Ambos sistemas conceptuales tienen especificidades pero convergen en lo que respecta a los
fundamentos. Su articulacion permite avanzar en el ambito de la didactica de la ensefianza escolar.

Palabras clave: Pedagogia histérico-critica. Actividad de estudio. Psicologia histérico-cultural. Davidov.

1 APRESENTAGAO

A obra "Escola e Democracia", que completa 40 anos, representa um marco
historico na construgdo de uma pedagogia que luta para tensionar as contradi¢des da
instituicdo escolar a servico da construcdo de uma sociabilidade verdadeiramente
humana. Uma das teses ali defendida refere-se a socializagdo do conhecimento
sistematizado como tarefa histérica da escola como processo que interessa as classes
populares, refutando proposicbes que buscam aproximar a experiéncia escolar as
vivéncias cotidianas dos alunos e enaltecem saberes rotineiros. Neste artigo, voltamo-nos
ao problema da apropriagdo do conhecimento tedrico pelo estudante, em busca de
avangos teorico-conceituais e didatico-pedagodgicos que favoregam a concretizagdo do
projeto historico-critico de democratizagdo do patrimdnio cientifico, artistico e filoséfico
humano tendo em vista a formacao de sujeitos que se engajem de forma critica, ativa e
sensivel com a realidade social.

Apresentamos resultados de uma pesquisa de natureza tedrico-bibliografica na
qual nos dedicamos a investigagdo dos nexos conceituais entre a concepgao elaborada
por pesquisadores vinculados a psicologia histérico-cultural sobre a Atividade de Estudo
(AE) e a pedagogia histérico-critica (PHC). O trabalho teve como horizonte a possivel
incorporagao a essa teoria pedagodgica das formulagdes sobre o estudo como atividade
realizada por autores da psicologia histérico-cultural. No decorrer de nossas analises,
buscamos evidenciar a articulagdo entre ambas as teorias, mediante a explicitagcdo de
nexos tedricos identificados entre elas. As relacbes estabelecidas, que tém como
sustentagdo uma mesma visdo de mundo, podem servir ao avango da teoria pedagdgica.

As elaboragdes tedricas sobre a Atividade de Estudo serdo aqui compreendidas

como proposi¢cdes teodricas que integram a psicologia historico-cultural, que ja é tomada
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pela pedagogia histérico-critica como aporte tedrico da area da psicologia em seu
percurso histérico de elaboragao coletiva, notadamente a partir das contribuicbes de
Duarte (2000, 2011) e Martins (2013; 2016).

Considerando a abrangéncia das formulagdes realizadas por autores da psicologia
histérico-cultural acerca da Atividade de Estudo e consequentes nuances que se fazem
presentes nesse campo (PUENTES e col, 2019, p.21), indicamos nossa opgao por nos
apoiarmos principalmente — ainda que nao exclusivamente — nas elaboracdes de Davidov,
que pode ser considerado formulador pioneiro da abordagem historico-cultural sobre o
estudo, tendo em Elkonin o principal parceiro nessa empreitada (DAVIDOV, 2019c, p.
250).

Nosso trabalho investigativo contemplou a analise de obras selecionadas da
pedagogia historico-critica (SAVIANI, 2007; 2008; 2013; 2015; 2019) e da psicologia
histérico-cultural (DAVYDOV, 1982, 1988, 2019; DAVIDOV, M, 2019; MARKOVA,
DAVIDOV, ELKONIN, 2019). A pesquisa buscou identificar proposi¢cdes coincidentes em
ambos os sistemas tedricos no que concerne a concepgao de ensino escolar, seus
fundamentos e desdobramentos didatico-pedagdgicos. A exposicdo dos resultados é
realizada a partir da explicitagdo de dez nexos tedricos fundamentais, que representam
convergéncias de ordem ontologica, epistemoldgica, metodoldgica, politico-social,
politico-pedagogica e didatica que identificamos entre ambos sistemas tedricos, que serdo

expostos a seguir.

2 RESULTADOS: EXPOSIGAO DOS NEXOS TEORICOS

2.1 A base teodrico-filosofica materialista histérico-dialética

Os pontos de contato entre a pedagogia historico-critica e as teorizagdes sobre a
Atividade de Estudo que integram a psicologia histérico-cultural ndo se configuram a partir
de coincidéncias, mas como expressao da afinidade de propdsitos no que tange a
intencionalidade de pensar uma educacgao escolar que se coloque a servico de uma nova
sociabilidade e da fidelidade de ambas ao método materialista histérico-dialético.

E explicita em toda a obra de Dermeval Saviani e demais pesquisadores engajados
na construgdo da pedagogia histérico-critica a assungdo do materialismo histérico-
dialético como base filoséfica desta teoria pedagogica. Em Saviani (2008, p.59) esta
evidente que o critério de cientificidade do método pedagdgico histérico-critico deriva “da
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concepcao dialética de ciéncia tal como a explicitou Marx no 'método da economia

politica™. As concepgdes de ser humano, de sociedade e de conhecimento que subjazem
essa teoria pedagdgica vinculam-se declaradamente ao pensamento marxista (Saviani,
2015, p. 81), configurando-a como uma pedagogia a servigo dos interesses dos
dominados, da classe trabalhadora (SAVIANI, 2008, p. 60).

A assuncdo do materialismo historico-dialético como estofo tedrico-filoséfico
também esta explicita nos textos de Davydov (1988, p.12), que afirma que “a ciéncia
psicologica soviética tem uma base metodoldgica unitaria: o materialismo dialético e
historico”. Destaca o autor que “ a interpretagdo do conteudo de seus conceitos apoia-se
na filosofia marxista-leninista, tendo em conta os aspectos especificos da psicologia como
objeto de estudo”, pontuando, ainda, que a base da teoria pedagdgica e psicologica
vigentes naquele momento € “a compreensdo materialista dialética dos processos de
desenvolvimento historico e ontogenético da atividade humana, da mente humana e da
personalidade humana” (DAVYDOV, 1888, p. 241).

Em ambos os sistemas tedricos estudados identificamos a perspectiva de difusédo
da concepcgéo materialista historico-dialética como tarefa do ensino escolar. A pedagogia
historico-critica é caracterizada por Duarte (2016) como teoria pedagdgica que busca
orientar o ensino escolar tendo em vista "(...) a transformagéo da concepg¢ao de mundo de
alunos e professores, em diregédo a difusdo de uma visdo de mundo materialista, histérica
e dialética." (DUARTE, 2016, p. 64). Semelhante preocupagéo com a fungéo da escola na
formacdo da concepcdao de mundo dos educandos esta presente nas teorizagdes da
psicologia histérico-cultural, assim como nos estudos sobre e para a organizacdo da
escola da sociedade socialista soviética e, mais especificamente, nas formulacdes sobre
a AE. A exemplo, citamos Davydov (1988, p. 16) ao afirmar que “nos materiais sobre a
reforma escolar a atengcdo é dirigida a necessidade de se elevar o nivel ideoldgico e
tedrico do processo de ensino e educacdo, de cultivar nos escolares o pensamento
independente e formar pontos materialistas estaveis”.

Nossas analises nos levam a indicar fidelidade de ambas as teorias ao método
materialista historico-dialético como o primeiro € mais importante nexo entre elas, pois é

dele que decorrem as principais categorias que as compdem.
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2.2 0O compromisso politico com a construg¢ao da sociabilidade socialista

Diante da assuncdo do materialismo histérico-dialético como base comum,
identificamos tanto na teorizagdo sobre a AE quanto na PHC a perspectiva de colaborar
com a construg¢do da sociabilidade socialista.

As elaboragbes sobre a AE em tela no presente estudo tém suas bases teoricas
fundamentais na psicologia historico-cultural, uma teoria declaradamente marxista, e
resultam de pesquisas voltadas a subsidiar processos de educagao escolar na sociedade
socialista soviética. Tanto por sua base quanto por seu contexto historico de producéo,
tais formulagdes ndao podem ser politicamente neutras.

Duarte (2016, p. 37) destaca que a psicologia historico-cultural teve sua origem
“‘num contexto revolucionario de luta pela superacdo do capitalismo e pela construcido do
socialismo como uma sociedade de transicdo para o comunismo” — ressaltando que o fato
de ter existido um processo histoérico que culminou na derrocada do socialismo n&do muda
o contexto de seu surgimento. Tal caracterizagdo pode ser confirmada nos textos de
Davydov nos quais conceitua a Atividade de Estudo, como no excerto em que afirma que
“na Uniao Soviética, apos a Grande Revolugao Socialista de Outubro, foi desenvolvido um
sistema historicamente novo de educacdo e ensino de criangas, tendo como fatores
basicos a democracia e a orientacao no desenvolvimento omnilateral da personalidade”
(DAVYDOQV, 1988, p.55).

Davydov (1988, p.12) é explicito ao indicar que as pesquisas sobre a AE,
integrando o esforco de edificacdo da psicologia histérico-cultural, voltam-se para o

objetivo de colaborar com a consolidagéo do projeto socialista de sociedade:

No processo de aprimoramento do socialismo s&o criadas as condigdes socio-
pedagdgicas para a educagdo e o0 ensino das geragdes futuras voltadas
diretamente para o desenvolvimento omnilateral e harmonioso da personalidade
da crianga. Na pratica social real do socialismo, a elaboragdo dos problemas
concernentes a educacao e ao ensino da crianga esta indissoluvelmente ligada a
solugdo de tarefas referidas ao seu desenvolvimento. A investigagao tedrica
destinada a resolver os problemas do ensino e da educagao desenvolvimentais
deve refletir, em forma cientifica, esta pratica social. Nisso reside o significado e a
importancia vital dos varios problemas da ciéncia psicolégica discutidos neste
livro.

Em que pese originar-se em um contexto historico-social bastante diverso, qual
seja, o Brasil de fins da década de 1970 e inicio de 1980, a PHC define-se, de forma
semelhante, dentro do campo da producdo intelectual marxista, assumindo o
compromisso ético-politico de “colocar-se a servigo da implementagdo de um projeto

social promotor de uma nova sociabilidade, isto €, a servigo do socialismo” (MARTINS,
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2007, p. 13). Esta pedagogia posiciona-se explicitamente como teoria que almeja efetivar
a educacado escolar como pratica alinhada a luta por uma sociedade socialista,
articulando-se com o interesse histérico da classe trabalhadora de superacédo do modo de
(re)producéo da vida regido pela logica do capital.

Sintetizando um projeto contra-hegemdnico que assume a luta de classes na
educacao e a reconhece na escola, trata-se de uma pedagogia que “deseja e projeta uma
escola que garanta o desenvolvimento maximo das potencialidades dos estudantes da
classe trabalhadora” (SANTOS, 2019, p.58). A tese que estd na base do método
pedagogico histérico-critico € justamente a defesa de que a socializagdo do conhecimento
sistematizado das ciéncias, da arte e da filosofia interessa a classe trabalhadora,
colaborando para o desvelamento das relacbes de exploracdo e dominagdo que

sustentam a vida social sob o capitalismo e, assim, ensejando a praxis transformadora.

2.3 A transmissao-assimilacdo do conhecimento como tarefa precipua da escola
(o estudo como atividade reprodutiva)

A pedagogia historico-critica assume a transmissao-assimilagédo do conhecimento
sistematizado como tarefa precipua da escola (SAVIANI, 2008, p. 52), advogando que a
socializagdo do saber objetivo sistematizado é capaz de tensionar as contradigdes dessa
instituicdo na direcado dos interesses da classe trabalhadora. No debate contra o
escolanovismo, que marca a propria origem desta pedagogia, tem lugar de destaque o
resgate da transmissdo do conhecimento objetivo como processo social que interessa as
camadas subalternas da sociedade. Diante desse pressuposto, cabe indagar se a nogao
de transmissao-assimilagdo do conhecimento aparece nas formulagdes de Davidov e qual
seu (possivel) lugar na conceituacao da AE.

Nas obras analisadas, foi possivel constatar que a assimilacdo € um conceito que
perpassa toda a teorizagao sobre a AE, a medida que se toma como premissa a ideia de
que o desenvolvimento depende da assimilagao da experiéncia histérico-social que ocorre
nos contextos de aprendizagem. Davidov e Markova (2019, p. 196) asseveram que “o
desenvolvimento acontece por meio da assimilagdo (apropriagdo) do individuo da
experiéncia histérico-social” e que “ndao se pode concordar com a contraposicdo entre
assimilagao e desenvolvimento”.

Pode-se afirmar que o conceito de assimilacdo € tomado por Davidov em sua
acepcao marxista, referida a apropriacéo das objetivagdes da cultura humana (acesso ao

legado de produgdes historico-culturais que possibilitam a humanizagéo). Nessa 6tica, a
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atividade cognitiva das geragdes precedentes é concebida como base da formagao das

geragdes seguintes, o que confere a assimilagdo um carater reprodutivo:

A assimilacdo é o processo de reproducdo dos modos de acdo formados pelo
individuo durante o processo histérico de transformagdo dos objetos e da
realidade circundante, de seus tipos de relagdes e o processo de conversao
desses padrbes sociais em processos de subjetividade individual. (DAVIDOV;
MARKOVA, 2019, p. 196)

Em sua atividade de estudo, as criangas reproduzem o processo real pelo qual os
individuos vém criando conceitos, imagens, valores e normas. Portanto, o ensino
de todas as matérias na escola deve ser estruturado de modo que, como escreveu
llenkov, ‘seja reproduzido, de forma condensada e abreviada, o processo histérico
real da génese e desenvolvimento... do conhecimento’. (DAVIDOV, 1988, p. 166)

Em nosso entendimento, o destaque a experiéncia social acumulada nas
objetivagdes da cultura como fonte do desenvolvimento individual e ao consequente
carater reprodutivo do processo de assimilagdo do conhecimento escolar converge com a
nocao de transmissdo do conhecimento na pedagogia histérico-critica. Como se sabe, a
perspectiva de que o ensino escolar opera a socializagdo de um patriménio cultural pré-
existente é recusada pelos idearios construtivista e neo-construtivistas, que concebem o
conhecimento como construgao individual — advogando, em ultima instancia, que o aluno
constréi seu proprio conhecimento. Diversamente, tanto em Davidov quanto na pedagogia
historico-critica apresenta-se a ideia de reconstituicdo da atividade histérica na atividade
do individuo singular como horizonte do trabalho educativo.

Postula Duarte (2016, p. 149) que “o individuo s6 pode se tornar um homem se
assimilar e incorporar a sua propria vida, a sua propria atividade, as formas de
comportamentos e ideias que foram criadas pelos individuos que o precederam e vivem
ao seu redor”. Nessa perspectiva nos parece possivel sustentar a tese de que a nogao de
transmissao do conhecimento é subjacente as formulagdes de Davidov sobre a Atividade
de Estudo, desde que compreendida como processo que pressupde a atividade do aluno,
como afirma o proprio autor: “no plano Iégico-psicoldgico o conteudo da matéria de estudo
deve transmitir-se aos alunos na forma de atividade dos mesmos” (DAVYDOV, 1982, p.

415, grifo nosso). A esse respeito, lemos em Davidov e Markova (2019) que:

A assimilagdo ndo é uma adaptagao passiva do individuo as condigcbes existentes
na vida social, ndo € um simples calculo da experiéncia social, mas é o resultado
da atividade do individuo por dominar os modos de orientagcdo socialmente
desenvolvidos no mundo objetal e suas transformagdes e procedimentos que,
gradualmente, se convertem em meios da propria atividade do individuo. (p. 197).

Também na PHC o processo de transmissao-assimilacdo do conhecimento é

concebido em relagdo necessaria com o conceito de atividade. A teoria salienta que a
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apropriagao de conteudos escolares € um processo que integra as ag¢des do professor,

agdes do aluno e a atividade historica humana contida no objeto de ensino:

(...) a educacdo escolar deve cumprir seu papel de socializagdo dos
conhecimentos cientificos, artisticos e filoséficos em suas formas mais
desenvolvidas por meio do ensino, que é o encontro de varias formas de atividade
humana (a atividade sintetizada nos conhecimentos produzidos na atuagao social
e historica da humanidade, a atividade de organizagédo do trabalho educativo e a
atividade de professores e alunos). Mas o conhecimento é atividade humana
condensada e sua socializagdo traz a vida a atividade que ali se encontra em
estado latente. Essa atividade, no processo de sua apropriagcao pelos individuos,
produz nestes o movimento do intelecto, dos sentimentos e da corporeidade, em
outras palavras, pde em movimento o humano. (DUARTE, 2016, p. 34).

Ante o exposto, entendemos que a pedagogia historico-critica e a concepgéao
historico-cultural da AE convergem na premissa de que a transmissdo-assimilacédo do
conhecimento constitui a tarefa social e historica da escola por exceléncia. Consideramos
que o proprio entendimento do significado do conceito de transmissao do conhecimento
na pedagogia historico-critica fica facilitado, no ambito do Ensino Fundamental, quando
nos apropriamos das teorizagcdes sobre a AE.

Destacamos que em ambos sistemas tedricos a ideia de transmissao recebe a
mesma conotagao, qualificando o ensino escolar como ato de perpetuacdo do legado
historico-cultural mediante reconstituigdo, no individuo singular, da atividade humana
condensada nas ciéncias, na arte e na filosofia. Trata-se portanto, de um conceito que
opera no plano ontolégico (PASQUALINI, LAVOURA, 2020), ndo confundindo-se com a
ideia de transferéncia e/ou verbalizacdo de saberes. Estabelecido esse entendimento,
cabe avancar no debate sobre a natureza do conhecimento a ser socializado pela escola,

isto €, sobre a natureza do conteudo da atividade de estudo a ser promovida na escola.

2.4 A natureza tedrica dos conhecimentos que devem compor o curriculo escolar

Ao caracterizar a AE como atividade principal da crianca em idade escolar,
Davydov (1988, p. 16) salienta que “o conteudo da atividade de estudo sé&o os
conhecimentos teodricos que as criangcas assimilam quando resolvem tarefas de
aprendizagem” (grifo nosso). O autor advoga que na Atividade de Estudo deve ocorrer a
generalizagao de tipo tedrico.

Segundo Davydov (1988, p. 131), o conhecimento tedrico é o conteudo do
pensamento tedrico, cujo desenvolvimento € o que se almeja a partir da formagao da AE.
O que diferencia o conhecimento tedrico do conteudo do pensamento empirico, nessa

perspectiva, € sua natureza vinculada a “area dos fendmenos objetivamente inter-
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relacionados, que conformam um sistema integral, sem o qual e fora do qual, estes
fendmenos s6 podem ser objeto de exame empirico”.

Davidov dedica varios de seus textos® a diferenciagdo entre pensamento e
conhecimento empirico e tedrico, posto ser essa compreensdo fundamental para o
entendimento eficaz do conteudo especifico da AE. Isso fica especialmente evidente
quando destaca que o ponto de partida da elaboracao das tarefas de estudo € o processo
de andlise do conteudo da ciéncia de referéncia, visando apreender suas relagdes
conceituais fundamentais - de modo a destacar “a relagdo geneticamente inicial ou
universal, que constitui a base das manifestagdes particulares do sistema." (DAVIDOV,
2019a, p.172). O excerto a seguir demarca a diferenciagdo em questdo e esclarece as

especificidades do conhecimento teorico:

Na dependéncia empirica, a coisa isolada aparece como uma realidade autbnoma.
Nas dependéncias descobertas pela teoria, a coisa aparece como meio de
manifestacdo de outra dentro de certo todo. Tal transito de coisa a coisa, a
superagao da especificidade da coisa durante sua conversao em outra, isto &, sua
conexao interna, aparece como objeto do pensamento teérico. Este sempre lida
com coisas reais, dadas sensorialmente, mas alcanga o processo de sua mutua
passagem, de sua relagao dentro de certo todo e na dependéncia dele. K. Marx

escreveu que “... é obra da ciéncia reduzir os movimentos visiveis puramente
aparentes aos movimentos reais e interiores...” (DAVYDOV, 1988, p.132)

Apoiado na concepgado de ciéncia marxiana, Davidov (1988) caracteriza a
compreensao empirica dos fenbmenos como aquela que limita-se a descrever, catalogar,
expor e esquematizar com base na aparéncia externa dos fendbmenos; as propriedades
gerais da realidade é que sao captadas e “esquematizadas” pelos conceitos empiricos. A
compreensao tedrica, por sua vez, “consiste em representar este concreto como algo em
formacgao, no processo de sua origem e mediatizagdo”. Para o autor, “s6 este processo
conduz a completa diversidade das manifestagdes do todo”.

Na PHC, conforme Saviani (2013, p. 14), a escola é concebida como “uma
instituicdo cujo papel consiste na socializagcdo do saber sistematizado”. Tal indicativo
deixa claro que nao se trata de qualquer tipo de saber: a tarefa da educacao escolar
vincula-se a transmissao, para as novas geracdes, do conhecimento elaborado, o saber
sistematizado, em sua forma erudita®, pois “a escola tem a ver com o problema da
ciéncia” e “com efeito, ciéncia € exatamente saber metddico, sistematizado”. Também ao

demarcar que o método da pedagogia que propde decorre “da concepcao dialética de

3 De modo especial no capitulo VIl de DAVYDOV (1982) e capitulos Ill e IV de DAVYDOV (1988).

4 Como nos explica Saviani (2007) na apresentacéo do livro Educacdo do senso comum & consciéncia
filosofica, a erudicdo de que tratamos aqui refere-se a “um saber amplo e detalhado, sendo o erudito
alguém que domina os pormenores da ciéncia ou arte que cultiva” e, ainda, “um trabalho sério e meticuloso
que se empenha em apreender as multiplas relagdes que caracterizam o objeto tomado pela analise”.
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ciéncia tal como o explicou Marx no método da economia politica” (SAVIANI, 2008, p.59),
caminhando da sincrese a sintese pela mediagdo da analise, o autor evidencia que a
tarefa do ensino escolar vincula-se ao conhecimento propriamente teorico.

Também ao afirmar que é tarefa da escola o “provimento dos meios necessarios
para que os alunos ndo apenas assimilem o saber objetivo enquanto resultado, mas
apreendam o processo de sua produgdo®, bem como as tendéncias de sua
transformacao”, Saviani (2013, p. 8) torna explicita a natureza tedrica dos conteudos de
ensino. Isso porque as formas mais desenvolvidas dos conhecimentos, que abarcam nao
s6 os resultados dos processos, mas também, suas tendéncias de transformacéo — como
também explica Davidov (1988) — séo justamente os sistemas tedricos.

Da natureza tedrica do conhecimento especifico a ser transmitido na escola
decorrerdo formas e critérios especificos de sistematizacdo dos conhecimentos para a
organizacao do ensino e selegcdo dos conteudos de ensino. Essas formas e critérios
apresentam-se de forma convergente nas proposi¢cdes historico-criticas e historico-

culturais, como explicaremos nos nexos a seguir.

2.5 A forma mais desenvolvida como critério para a selecdo dos conteudos de

ensino

Tanto no ambito da PHC como nas teorizagcdes historico-culturais sobre a AE,
identificamos a defesa dos maximos alcances da ciéncia contemporanea como referéncia
para a definicdo dos conteudos de ensino que devem compor os curriculos, como pode

ser observado nas seguintes colocagbes de Davydov e Saviani:

Os novos procedimentos de estruturagdo das disciplinas tém que projetar nos
escolares a formacao de um nivel superior de pensamento, em relagdo ao qual
serve de orientagdo para o sistema educacional tradicional. Avangamos na tese de
que este deve ser o nivel de pensamento teérico-cientifico contemporaneo, cujas
regularidades revelam a dialética materialista como logica e teoria do
conhecimento. (DAVYDOV, 1982, p. 7, tradug&o nossa, grifos nossos)

Trata-se de um trabalho pedagodgico que deve se desenvolver desde a mais
tenra idade direcionando-se sempre para a apropriacdo, por parte de cada
aluno, das objetivagbes humanas nas suas formas mais desenvolvidas
representadas pelos conceitos cientificos respaldados nas elaboragdes do
pensamento filoséfico e na expressao estética das grandes obras de arte.
(SAVIANI, 2019, p. 179, grifo nosso)

> vale observar a convergéncia entre a importancia conferida por Saviani ao processo de producédo do saber e o

destaque feito por Davydov ao papel da anadlise das condigbes de origem dos conceitos no processo de sua
apropriagao.
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Essas ideias coadunam com as analises de Duarte (2000, p.106). Tomando como
referéncia a afirmagado de Marx de que “a anatomia do homem é a chave para a anatomia
do macaco”, o autor defende que os maximos alcances de desenvolvimento dos
conhecimentos devem ser a referéncia para a definicdo dos conteudos a serem ensinados
na escola, dado que correspondem ao concreto real apreendido pela ciéncia. Nesse
sentido, destaca, ainda, as relagdes entre o logico e o histdérico no processo de
compreensao da realidade concreta objetiva, que em sua forma mais desenvolvida reflete

tal concretude e, portanto, deve ser o ponto de partida para a sua apropriagao:

Assim, na dialética entre o légico e o historico, o pensamento humano analisa a
l6gica da fase mais desenvolvida do objeto e vai a histéria para compreender a
génese desse objeto e compreender as fases anteriores do processo historico.
Essa analise historica, por sua vez, aprofunda a compreensdo da fase mais
desenvolvida, tornando ainda mais rica a reprodugdo do concreto pelo
pensamento, reprodugdo essa que requer, como vimos, a mediagdo das
abstracoes. (DUARTE, 2000, p. 106).

O apelo ao carater historico dos conhecimentos em relagdo ao percurso légico de
sua formulagdo no contexto da producado cientifica dialoga com as elaboragbes de
Davidov, que destaca que a identificacdo das condi¢ées de origem € condigdo para a
assimilagdo dos conhecimentos tedricos pelo estudante. Dessa forma, a assimilagdo dos
conhecimentos pela compreensdo do processo logico-histérico de sua producao
pressupde nao transmiti-los como conhecimento pronto, em sua forma final, mas sim,
como processo. Nas palavras de Davydov (1982, p.444, tradugao nossa):

[..] todos os conceitos constituintes da disciplina dada ou suas segbes
fundamentais devem ser assimiladas pelo exame das condigdes materiais-
objetivas de sua origem gracas aos quais tornam-se necessarias (em outras
palavras, os conceitos ndo s&o transmitidos como "conhecimento pronto") [...]

Para o autor, € por meio do exame das condigdes de origem do conceito que
identifica-se a abstragdo substantiva, resultado do processo investigativo ao nivel do
género humano, e que é o ponto de partida para o processo de ensino.

Ao tratar da formulagdo de curriculos na perspectiva historico-critica, Malanchen
(2016, p. 187, grifo nosso) afirma que “para o individuo passar de uma elaboragdo de
conceitos espontaneos para a de conceitos cientificos, € necessario que a organizacao do
curriculo esteja pautada no saber objetivo, ou seja, nos conteudos classicos”. Essa
qualificacdo de classico aos conteudos que devem compor os curriculos escolares é
bastante presente nas formulagbes da PHC e carrega a ideia de um conhecimento que
resistiu ao tempo, firmando-se como referéncia por sua capacidade de captar e
decodificar questdes essenciais para a vida humana. Saviani (2013, p. 13) apresenta a

seguinte formulagdo acerca da distingao entre classico e tradicional: “tradicional refere-se
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ao passado, ao arcaico; e o classico é aquilo que se firmou como fundamental, como
essencial’, sendo possivel considerar classico um conhecimento moderno. Em
consonancia com Saviani, Duarte (2016, p.28) defende o ensino dos conteudos classicos

como atribuicdo da escola:

A escola por si s6 ndo faz a revolugédo, mas lutar para que a escola transmita os
conteldos classicos € uma atitude revolucionaria.[...] Eu diria que, quando a
escola ensina de fato, quando ela consegue fazer com que os alunos aprendam
os conteudos em suas formas mais ricas e desenvolvidas, ela se posiciona a favor
do socialismo mesmo que seus agentes ndo tenham consciéncia disso.

Consideramos que o0s conteudos classicos referem-se as formas mais
desenvolvidas dos conhecimentos, que sdo patriménio universal do género humano, e
tém a sua relevancia justificada pelo fato de terem em si cristalizadas as conquistas
histéricas da humanidade, ao mesmo tempo em que sédo expressao da etapa superior do

desenvolvimento do objeto, como nos explica Davidov (1982, p.409):

[...] o ensino contemporaneo deve ser orientado para as peculiaridades da cultura
e da ciéncia que os caracterizam como sistema integral, que ja esta elaborado e
tem ‘cristalizado’ em si os grandes avangos do passado, incluindo todos os
procedimentos de atividade cognitiva inerentes ao periodo de acumulagéo e
catalogagao do conhecimento empirico sobre 0 mundo circundante: ‘cristalizar’
significa conservar especificamente para uma etapa superior do
desenvolvimento. Além disso, o que é 'cristalizado' dentro de um sistema mais
desenvolvido tem outro significado e outro peso especifico do que aquele que
possuia quando estava apenas emergindo. (tradug¢do nossa, grifos nossos).

Neste excerto fica evidenciado o posicionamento epistemolégico de Davidov no
que se refere a existéncia de formas mais e menos desenvolvidas de conhecimento,
afastando-se de perspectivas relativistas e, portanto, aproximando-se da concepcao de
conhecimento que informa a pedagogia histérico-critica. Articulando as elaboragdes de
ambas as teorias em pauta, chegamos a compreensio de que um conhecimento classico
€ um conhecimento que ja alcangou sua cristalizacdo dentro de um sistema superior,
devendo ser assimilado pelos individuos nos processos de educacgéo escolar mediante a
reconstituicdo do movimento logico-histérico que o engendra.

Reiteramos que, para ambas as concepcdes em analise, € na propria dialética
como légica e método de apreensado da realidade que justifica-se o “mais desenvolvido”
como critério de selecdo dos conteudos de ensino: € nos maximos alcances da ciéncia,
nas formulagbes mais elaboradas acerca de determinado fenédmeno da realidade objetiva,
que se faz cristalizado o movimento légico-histérico de sua formulacéo e, portanto, a sua
explicagdo mais fidedigna. Logo, a defesa da forma mais desenvolvida como critério para
a selecao de conteudos de ensino decorre da propria natureza tedrica do conhecimento a

ser transmitido, sobre o que ja tratamos em nexo anterior.
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2.6 A critica aos métodos tradicionais de ensino

Ao propor um método para a pedagogia histérico-critica, Saviani (2008, p. 56)
realiza simultaneamente um embate com os métodos novos e um esforco de
diferenciagdo ante os métodos tradicionais de ensino. O fato de recuperar o principio da
transmissao do conhecimento que havia sido rechagado pelo escolanovismo n&o significa,
em absoluto, que a pedagogia historico-critica buscasse reabilitar a pedagogia tradicional,
como bem demarcam Pasqualini e Lavoura (2020). Dessa forma, a defesa da
socializacdo dos conhecimentos como papel da escola esta sustentada na diferenciagao
de sua acepgdo no ambito da Pedagogia Tradicional, o que fica explicito quando, na obra
Escola e Democracia, Saviani (2008°) recusa os cinco passos do método tradicional.

O primeiro aspecto a ser salientado nessa diferenciacao refere-se a natureza do
conhecimento. Como indicado em nexo anterior, a PHC direciona o trabalho educativo no
sentido da assimilacdo, pelo estudante, do conhecimento tedrico, ao passo que a
Pedagogia Tradicional estrutura-se a partir de uma concepcado de conhecimento que
aprisiona o conteudo escolar na esfera do saber empirico ou logico-formal. Por
conseguinte, tratando-se da transmisséo de um conteudo de outra ordem, outras serdo as
formas de ensino demandadas. Um segundo aspecto da diferenciagao entre a pedagogia
tradicional e a pedagogia historico-critica relaciona-se a compreensao do ato de ensinar
como apresentacao verbal de conteudos presente na primeira na qual conceitos estaticos
e preteridos de historicidade sao transmitidos, muitas vezes, pela via da repeticdo
mecanica, da memorizagao.

Saviani (2008) realca que ndo ha uma forma unica para que a transmissao ocorra,
afirmando que ela pode acontecer de maneira direta ou indireta e que, tratar-se-a de um
processo de garantia de assimilacdo de conhecimentos pelos estudantes, que né&o
coincidira com a transmissdo nos moldes formulados no ambito da pedagogia tradicional,
mas, diferente disso, ocorrera numa pratica social comum, na qual professores e alunos

realizam uma atividade humana conjunta, como explica Duarte (2016, p.59):

O ensino dos conteldos escolares em nada se assemelha, portanto, a um
deslocamento mecanico de conhecimentos dos livros ou da mente do professor
para a mente do aluno, como se esta fosse um recipiente com espagos vazios a
serem preenchidos por conteudos inertes. O ensino €& transmissao de
conhecimento, mas tal transmiss&o esta longe de ser uma transferéncia mecanica,
um mero deslocamento de uma posigéo (o livro, a mente do professor) para outra
(a mente do aluno). O ensino é o encontro de varias formas da atividade humana:

6A primeira edigéo do livro data de 1983; a de 2008 € uma edigdo comemorativa de 25 anos do langamento da obra.
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a atividade de conhecimento do mundo sintetizada nos conteudos escolares, a
atividade de organizagdo das condi¢gdes necessarias ao trabalho educativo, a
atividade de ensino pelo professor e a atividade de estudo pelos alunos.

Também nas elaboracdes histérico-culturais acerca do estudo como atividade,
encontramos frequentes criticas a escola, ao curriculo, a didatica tradicionais, que,
inclusive, atuaram como impulsionadoras das pesquisas sobre a AE. Nesse contexto,
Davydov (1988, p. 85) situa as suas pesquisas no ambito das reformulagbes vigentes na
organizagédo educacional soviética que visavam a formagédo de um “sistema de formagao
e ensino qualitativamente novo, capaz de reproduzir e desenvolver na esfera da educagao
a verdadeira rigueza de conexdes e atitudes vitais do individuo, que vive em uma
sociedade socialista desenvolvida, substituindo o ensino tradicional dado na sala de aula”.
Ademais, Davydov (1982) dedica boa parte de seu texto a analise dos resultados do uso
da teoria empirica do pensamento, base do sistema tradicional de ensino, na psicologia
pedagodgica e na didatica, criticando os apelos pragmaticos e empiristas de tal
abordagem. Nesse contexto, o autor afirma que “os novos procedimentos estruturantes
das disciplinas tém que projetar nos alunos a formacdo de um nivel superior de
pensamento, em relagdo aquele que serve de orientacdo para o sistema de ensino
tradicional” (p.7) e realgca a defesa de que “este deve ser o nivel de pensamento
desenvolvimento tedrico-cientifico contemporaneo, cuja regularidade se revela na
dialética materialista como légica e teoria de conhecimento” (p.7). O processo de
formacdo da AE orienta-se, assim, a formagdo do pensamento tedrico por meio da
assimilagado do conhecimento teodrico.

Em suma, destacamos a convergéncia entre as teorias em estudo em termos de
um posicionamento critico sobre os métodos tradicionais de ensino, que contempla a
critica ao verbalismo e ao ensino entendido como apresentacao dos conteudos, trazendo
desdobramentos no campo da didatica. Como veremos a seguir, também os principios
escolanovistas serao objeto de critica e superacdo em ambas as perspectivas tedricas em

discussdo neste trabalho.

2.7 Distanciamento dos pressupostos do escolanovismo: a ndo-coincidéncia entre

ensino e pesquisa

Um dos principios escolanovistas tomado como objeto da critica de Saviani (2008)

€ a correspondéncia entre ensino e pesquisa:

A Escola Nova buscou considerar o ensino como um processo de pesquisa; dai
por que ela se assenta no pressuposto de que os assuntos de que trata o ensino
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sao problemas, isto €, sdo assuntos desconhecidos nao apenas pelo aluno, como
também pelo professor. Nesse sentido, o ensino seria o desenvolvimento de uma
espécie de projeto de pesquisa, quer dizer, uma atividade. (SAVIANI, 2008, p. 37).

Na analise do autor, tal confusao entre ensino e pesquisa acabou por enfraquecer
e empobrecer 0 ensino e inviabilizar a pesquisa. Pode-se argumentar que a proposi¢cao
dessa correspondéncia vincula-se ao principio do “aprender a aprender”, advogado pelo
escolanovismo como grande horizonte do processo educativo. Conforme Duarte (2000),
os idearios pedagdgicos alinhados a esse lema podem ser compreendidos como
concepgbes negativas do ato de ensinar, a medida que veiculam a desvalorizagdo da
transmissao do saber objetivo, a diluicdo do papel da escola de socializagdo do saber
objetivo, a descaracterizacdo do papel do professor como alguém que tem apropriado
para si um saber a ser assimilado por seus alunos, culminando na negacéao explicita do
ato de ensinar. Em ultima instancia, a suposta correspondéncia entre ensino e pesquisa é
uma formulagdo derivada da propria negacéo da ideia de um corpo de conhecimentos
pré-existentes a serem socializados - ou transmitidos - as novas geragdes pela escola.

Em diregdo oposta, observamos que as elaboragbes da psicologia histérico-
cultural sobre a AE apresentam explicita valorizacdo do conhecimento tedrico, tomado
como o conteudo que deve ser assimilado pelo estudante na educagao escolar por meio
da atividade mediada da atuagao intencional e sistematica do professor.

Davidov e Markova (2019, p. 204) afirmam que a teorizagdo sobre a AE
considerou “a diferengca entre a Atividade de Estudo e a atividade propriamente
investigativa”, devendo a primeira ser construida de acordo com o método de exposigéo,
e nao do método de investigacao (DAVIDOV, 2019b, p. 216).

Em Davidov e Markova (2019, p. 198) lemos que a atividade cientifica, embora
relacionada com a atividade educativa escolar, ndo se identifica com ela, dados seus
motivos distintos: enquanto uma visa a produzir conhecimento, a outra visa a sua
socializacado, colocando os individuos a par dos problemas cientificos. Ademais, nas
proposi¢oes histérico-culturais sobre a AE, admite-se que a légica da exposi¢ao que vai
do abstrato ao concreto (pensado) inicia-se com a abstragdo substancial, que ja é
resultado do processo investigativo no nivel do género humano, ou seja, ja existe
anteriormente ao processo de ensino e orienta a praxis educativa. Logo, o percurso que o
estudante deve seguir para apreender o sistema conceitual e conhecer o objeto a que a
teoria se refere € um caminho abreviado — abstraido dos acasos e das idas e vindas do

processo investigativo — e, portanto, ndo se identifica com ele.
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Identificamos, assim, que as elaboracbes de Davidov e seus colaboradores
coadunam com a critica de Saviani (2008) ao afirmar que o ensino ndo € um processo de

pesquisa — e que querer transforma-lo em um processo de pesquisa € artificializa-lo.
2.8 A diretividade como condig¢ao para o autodesenvolvimento

Nas pedagogias nao-diretivas observa-se a descaracterizagéo da especificidade do
conteudo escolar: a medida que este passa a ser definido a partir dos interesses dos
estudantes, ndo ha compromisso com o ensino de conteudos artisticos, cientificos e
filosoficos pela escola. Para a PHC, nas palavras de Duarte (2011, p. 10), tal posicao
politico-pedagdgica é compreendida como “esvaziamento do trabalho educativo escolar,
transformando-o num processo sem conteudo” — ou seja, esvaziado de conteudo
cientifico, artistico e filoséfico, resultando na imposicdo de conteudos alienantes e
alienados do senso comum empobrecido’. Nesse contexto, ao assumirem um viés
espontaneista, as pedagogias herdeiras do escolanovismo relegam ao professor um
papel coadjuvante no processo educativo, cabendo-lhe seguir os alunos.

Em nossa analise, tanto a PHC quanto as proposicdes de Davidov sobre a AE
distanciam-se dessa posi¢ao, seja no ambito do conteudo do processo educativo, seja no
que se refere ao papel atribuido ao professor. Sustentamos que ambas as perspectivas
em exame neste trabalho demarcam uma recusa ao espontaneismo.

A critica historico-cultural a teoria de Piaget, retomada por Davidov, nos parece
relevante para evidenciar esse nexo. O autor refuta a concepcado do desenvolvimento
psiquico como um processo com supostas regularidades internas independentes do
ensino e da educacgao das criangas (DAVYDOV, 1988, p. 49). Assevera que a ideia de um
desenvolvimento espontaneo contrapde-se ao reconhecimento do papel determinante da
educacao e do ensino dirigidos a um objetivo (DAVYDOV, 1988, p. 59).

Se para Piaget, “de certo modo, o processo pedagogico segue o desenvolvimento”
(DAVYDOQOV, 1988, p. 49), a psicologia histérico-cultural preconiza que o ensino deve se

antecipar ao desenvolvimento para promové-lo. Citando Rubinstein, nosso autor afirma:

'A crianga se desenvolve a medida que vivencia a educagédo e o ensino € nao o
contrario — ou seja, ela se desenvolve e posteriormente vivencia a educacao e a
educacgao. Isto significa que a educagéo e o ensino séo incorporados ao processo
real do desenvolvimento da crianga, ao invés de serem meramente construidos
sobre o desenvolvimento'. E sabido que o ensino e a educagdo alcangam as
finalidades mencionadas se a atividade prépria da criangca esta competentemente
orientada. Quando esta atividade é interpretada abstratamente e, principalmente,

7 Eis, para o autor, a expressao no terreno educacional da crise social da sociedade atual.
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quando existe uma ruptura do processo de desenvolvimento em relagdo a
educagao e ensino, inevitavelmente surgira algum tipo de pedocentrismo ou de
contraposigado entre as necessidades da 'natureza' da crianga e os requisitos da
educagédo (como tem ocorrido muitas vezes na histéria do pensamento e da
pratica pedagogicos). (p.57, grifos nossos)

Fica claro neste excerto que o proponente da AE ndo se associa a visdes que
colocam a centralidade absoluta na crianga no campo da pedagogia (pedocentrismo).

Na teorizagdo de Davydov (1988, p. 176), as acbes que compdem as tarefas de
estudo sdo desenvolvidas pelos escolares sob a direcdo sistematica do professor. O
professor é apresentado como sujeito ativo, que atua em colaboragdao com o aluno, sendo
a ele designado o papel daquele que dirige a atividade conjunta (DAVYDOV, 1988, p. 58).
Como se Ié no excerto citado, a atividade do aluno deve ser competentemente orientada
pelo professor para que seja, de fato, desenvolvente. Elkonin (2019) é especialmente

claro a esse respeito ao abordar o processo formativo da AE ao longo da escolarizagao:

Nas primeiras etapas tudo é feito pelo professor, ou seja, ele define a tarefa de
estudo e sua composi¢cdo operacional, elabora exemplos de execugdo de cada
operagao e a sua sequéncia, efetua o controle sobre a execugédo de cada acgao,
elabora o processo de avaliagdo do desempenho do aluno na realizagao da tarefa
(se realizada completamente, caso ocorra o contrario, o professor deve descobrir a
razdo pela qual o aluno néo executou a tarefa). (p. 167, grifo nosso).

Ante o exposto, identificamos a diretividade do ensino como principio comum entre
as teorias em analise. Se o autodesenvolvimento configura-se como ponto de chegada
para o jovem adulto que conclui o percurso de escolarizagéo, a diretividade do ensino ao

longo do processo formativo da AE se faz condig&o para o alcance desse horizonte.
2.9 A transformagao do sujeito aprendiz como resultado do processo educativo

Para o método da Pedagogia historico-critica, a instrumentalizagado caracteriza-se
pela apropriacdo dos instrumentos tedricos e praticos necessarios ao equacionamento
dos problemas da pratica social, ja detectados e problematizados e, assim sendo, “trata-
se da apropriacao pelas camadas populares das ferramentas culturais necessarias a luta
social que travam diuturnamente para se libertar das condicbes de exploracdo em que
vivem” (SAVIANI, 2008, p. 57).

Desse processo de instrumentalizagdo decorre a catarse, entendida como
culminéncia do processo educativo, uma vez que, “adquiridos os instrumentos basicos,
ainda que parcialmente, alga-se a expressao elaborada da nova forma de entendimento
da pratica social a que se ascendeu” (SAVIANI, 2008, p.57). Como segue explicando o
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autor, “trata-se da efetiva incorporagao dos instrumentos culturais, transformados agora
em elementos ativos de transformacgao social" (idem, p.57).

A catarse se configurara na expressédo do desenvolvimento psiquico do estudante
alcado por meio dos processos de aprendizagem, que se refletira nas requalificagbes da
pratica social, que pode passar a ser mediada pelo conhecimento assimilado. Destacando
a nao equivaléncia entre aprendizagem e desenvolvimento, indicamos que, embora a
catarse possa ocorrer durante todo o processo de ensino, o0 momento catartico
corresponde, como assevera Martins (2016, p.30), aos resultados que permitem a
confirmacdo da aprendizagem caracterizando-se pela “efetiva incorporagdo dos
instrumentos culturais, transformados agora em elementos ativos de transformacgao
social’.

Em face do exposto, é possivel afirmar que a catarse é a transformacéo do préprio
estudante, que ocorre a partir dos percursos de instrumentalizacéo.

Trazendo a luz as teorizagdes historico-culturais, lembramos que, de forma similar,
nas formulagdes historico-culturais sobre a AE, concebe-se que a tarefa de estudo deve

ter como resultado a transformacgéo do sujeito da atividade.

O resultado da Atividade de Estudo, no decorrer do qual ocorre a assimilagao de
conceitos cientificos, é a transformagéo do préprio aluno e seu desenvolvimento.
Podemos dizer que essa mudancga € a aquisi¢cao, por parte da crianga, de novas
habilidades, ou seja, novos modos de agdo com os conceitos cientificos. A
Atividade de Estudo é, em primeiro lugar, aquela atividade cujo produto sédo as
transformagdes que o aluno provoca em si mesmo. Trata-se de uma atividade de
autotransformagao, pois seu produto € a mudanga que ocorre no sujeito durante
sua implementacdo. (ELKONIN, 1974, apud DAVIDOV; MARKOVA, 2019, p. 199)

Davidov e Markova (2019, p. 199) afirmam que o estudo, como atividade promotora
de desenvolvimento, ndo se limita ao dominio dos conhecimentos, nem mesmo ao
dominio daqueles modos generalizados de agao ou as transformagdes que o aluno realiza
no decorrer desse processo de assimilagdo, mas consiste, em primeiro lugar, nas
mudangas, reestruturagdo e enriquecimento da propria crianga. Pode-se argumentar,
assim, que o resultado da AE é justamente a catarse.

A Atividade de Estudo, de acordo com o que propdem os tedricos de base
histérico-cultural aos quais nos reportamos, deve servir a formagdo de um conjunto de
propriedades da personalidade especificas (LOMPSHER, 2022, p. 77), que “nao sao
desenvolvidas no processo da atividade em geral, mas sim no decorrer da realizacado de
formas especificas de atividade completamente determinadas pelo conteudo e pela

estrutura”. A formacgao desse conjunto de propriedades da personalidade, que ocorre por
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meio da assimilagcdo de conhecimentos, corresponde, em nosso entendimento, a catarse
proveniente da atividade especifica de Estudo.

Nesse sentido, considerando a similitude das analises histérico-culturais e
historico-criticas acerca dos resultados do processo de assimilacdo dos conhecimentos
na educagao escolar, salientamos que a catarse, no contexto da idade escolar, € o
resultado do desenvolvimento progressivo da atividade principal da crianga, o estudo, que
desenvolve-se por meio da realizagdo das tarefas de estudo e se processa e expressa
desde a explicitacdo das incorporagcdes mais simples dos instrumentos culturais, até os
saltos qualitativos promotores de desenvolvimento que ocorrem a partir das aproximagdes

sucessivas com o objeto na sua forma de conceito tedrico.
3 CONSIDERAGOES FINAIS

Acreditamos ter evidenciado que a assunc¢ao das teorizagdes histérico-culturais
sobre a Atividade de Estudo como contributos as formulacdes tedricas historico-criticas
nao pode ser tida como arbitraria, uma vez que ha pontos de convergéncia relevantes dos
quais podem decorrer importantes proposi¢cdes pedagogicas.

Por 6bvio, os nexos tedricos aqui apresentados ndo esgotam a analise sobre as
relagbes e articulagdes entre pedagogia historico-critica e a teorizagao histérico-cultural
sobre a Atividade de Estudo. Vale indicar, nesse sentido, que o exposto neste artigo
deriva de um estudo mais amplo realizado como tese de doutoramento da primeira autora
(OLIVEIRA, 2023) sob orientagdo da segunda, o qual explorou mais amplamente as
conexdes e articulagdes entre os sistemas tedricos em tela. A concepcdo do processo
educativo como promotor do desenvolvimento, apontando para a unidade entre psicologia
e pedagogia, e as coeréncias entre a Idégica subjacente ao método da pedagogia histoérico-
critica e a formulagao das tarefas de estudo no enfoque histérico-cultural foram aspectos
abordados nesse esforgo mais abrangente.

E também mister pontuar que a identificacdo das importantes convergéncias aqui
explicitadas nao exclui a existéncia de diferencas ou eventuais divergéncias, em especial
ao se considerar que as formulag¢des sobre a Atividade de Estudo abrangem um vasto rol
de trabalhos, com multiplas abordagens, em diversos paises e envolvendo um grande

numero de cientistas trabalhando ao longo de décadas?®. Diante desse conjunto, o leitor se

8 puentes e col. (2022) explicam que as formulacdes sobre a atividade de estudo conformam uma teoria central, da qual
derivam outras auxiliares "(teoria da modelagem, do experimento didatico-formativo, do diagndstico, do movimento de
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depara, inclusive, com proposi¢cdes divergentes e contraditérias em textos diferentes de
um mesmo autor, bem como com formulagdes que apontam para caminhos didatico-
metodoldgicos que se afastam do campo histérico-critico. Ante a esse cenario, pontuamos
que o corpus selecionado para nossa investigagao, delimitado nas obras fundamentais e
em textos complementares de Davidov, levou a constatacdo da afinidade de proposicoes

assentadas nas bases marxianas de ambas as teorias.
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