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Resumo: Com o intuito de ampliar as possibilidades de entendimento acerca da concepcéo historico-critica
de curriculo, entrevistamos Dermeval Saviani, professor emérito da Universidade Estadual de Campinas. A
versao atual da entrevista, realizada no dia 09 de junho de 2014 em virtude dos estudos de doutoramento
de Gama (2015), foi revisada e atualizada pelo entrevistado, tendo sido concluida em dezembro de 2022.

Palavras-chave: Pedagogia histérico-critica. Concepg¢ao curricular. Educacao escolar.

Abstract: In order to broaden the possibilities of understanding the historical-critical conception of
curriculum, we interviewed Dermeval Saviani, professor emeritus at the State University of Campinas. The
current version of the interview, conducted on June 9, 2014 as part of Gama's doctoral studies (2015), was
revised and updated by the interviewee and completed in December 2022.
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Resumen: Para ampliar las posibilidades de comprensién de la concepcién historico-critica del curriculo,
entrevistamos a Dermeval Saviani, profesor emérito de la Universidad Estadual de Campinas. La versién
actual de la entrevista, realizada el 9 de junio de 2014 como parte de los estudios de doctorado de Gama
(2015), también fue revisada y actualizada por el entrevistado, y se completé en diciembre de 2022.
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1 APRESENTAGAO

Completadas quatro décadas da primeira publicagdo da obra classica Escola e
Democracia (Saviani, 2012), em tempos de acirramento das lutas pela formagdo humana,
de embates contra concepgbdes burguesas de curriculo resultado de um histérico e
nefasto processo de empresariamento da educacéao (Freitas, 2018; Laval, 2019) e contra
o mais profundo ataque a escola e a democracia brasileira perpetrados pela extrema
direita fundamentalista, terraplanista, negacionista e golpista, a socializagdo da presente
entrevista intenciona colaborar com o amplo movimento de resisténcia que se reorganiza

no Brasil e na América Latina.
2 ENTREVISTA

Carolina Gama: Compreendendo a escola como instituicdo cujo papel consiste na
disseminacao dos instrumentos que possibilitam o acesso ao saber elaborado; o senhor
considera ser possivel avangar nas formulagdes de uma pedagogia sem delimitarmos
uma posigao sobre o curriculo?

Dermeval Saviani: Do ponto de vista formal, isso seria possivel. Em uma viséao
positivista seria possivel, porque cada area é entendida como autbnoma, sendo
responsabilidade de diferentes especialistas. Nessa concepgdo o campo da Pedagogia,
enquanto teoria da educacéao, seria objeto de analise dos tedricos, ou seja, aqueles que
estariam preocupados em formular as grandes linhas da educacdo. E o campo da
Didatica responderia a tradugcdo daquela teoria em normas, regras para a aplicagcéo
pratica. O campo do Curriculo, entdo, seria uma outra especialidade, sendo objeto dos
curriculistas, os tedricos do curriculo. Mas do ponto de vista da concepcgao dialética essa
compartimentalizagdo ndo cabe. Entdo, nesse sentido, ao se pensar o problema da
educacéao, ao se elaborar uma teoria da educagao, portanto, uma Pedagogia, ha que se
ter em conta a relacdo dialética entre os seus diferentes elementos. Entdo, como se trata
de uma relagdo dialética, isso significa que ha uma totalidade que se compde de
elementos que caracterizam uma unidade, mas ndo uma identidade, ou seja, o0s
diferentes aspectos nao sao o mesmo, eles se distinguem n&o sendo possivel, porém,
tratar de um ignorando o outro, porque sendo perde-se de vista a visdo de totalidade. E

nesse sentido que a elaboracgao tedrica envolve ter presentes esses varios elementos. Por
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isso € que eu nao pude, ao formular a pedagogia histérico-critica, uma teoria da
educagao, nao pude deixar de levar em conta a questao da didatica, do método de ensino
e do curriculo. E por isso que esses elementos aparecem em minha obra, ainda que nao
tenha sido objeto de uma analise especifica, de uma elaboragao sistematica de cada um
desses aspectos.

Carolina Gama: O senhor afirma que o curriculo diz respeito a organizacéo do
conjunto das atividades nucleares distribuidas no espago e tempo escolares, uma escola
desempenhando a fungdo que Ihe é propria, ou seja, propiciar a aquisicdo dos
instrumentos que possibilitam o acesso ao conhecimento sistematizado. Assim, é
necessario distinguir os aspectos curriculares (principal) e os extracurriculares
(secundario), entendendo que os ultimos s6 fazem sentido quando enriquecem os
primeiros, (Saviani, 2008). Considerando, entretanto, que os ciclos festivos e/ou
religiosos, por exemplo, ocupam um determinado espago na explicagao da sociabilidade
humana, que critérios poderiam ser utilizados para que se dose a relagao entre o principal
e 0 secundario ao pensarmos o curriculo da escola basica, visto que a formulacéo
historico-critica indica a ndo substituicdo ou predominancia dos aspectos extracurriculares
sobre os curriculares, mas nao a sua extingdo/negacao pela escola?

Dermeval Saviani: Veja!. Eu registrei que a escola tem um papel especifico que
esta ligado ao acesso, a assimilagdo do saber elaborado produzido historicamente. Na
medida em que isso seja perdido de vista a escola se desvirtua deixando de cumprir a
funcdo que justifica sua existéncia. Esse deve ser, portanto, o foco da organizacao
curricular. Eis porque, contra a tendéncia a considerar que tudo o que a escola faz é
curriculo, considerei pertinente recuperar a distingdo entre curricular e extracurricular.
Assim, o curriculo seria organizado em funcéo das atividades nucleares da escola, isto &,
aquelas atividades ligadas ao processo de transmissao-assimilagdo dos conhecimentos
sistematizados. Essas seriam as atividades curriculares propriamente ditas. E aqueles
aspectos de carater secundario comporiam o campo extra curricular e seriam
contemplados na medida em que poderiam auxiliar no desenvolvimento daquilo que é o
principal. Entdo este é o critério. O que é extracurricular devera ser levado em conta e
trabalhado pela escola na medida em que auxilia, reforga o objetivo proprio da escola. Na
medida em que entra em conflito ou dificulta ou reduz o tempo destinado aquilo que é
principal, ndo deveria ser feito. Entdo, por exemplo, excursbées. As teorias ditas
renovadoras tendem a valorizar esses aspectos e até os justificam como contato com o
meio, contato com a realidade. E reservam na programacdo determinadas datas,

determinados periodos do ano letivo em que as criangas, os alunos sao levados para uma
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excursdo, digamos, numa area de preservagdao ou num parque de diversdées. Em
Campinas, por exemplo, as escolas costumam programar idas ao Hopi Hari que fica ali na
rodovia dos Bandeirantes. A questdo é: como isso é programado? Se isto € programado
dentro das atividades préprias da escola de modo que aquilo que os alunos estido
aprendendo em termos conceituais, intelectuais, eles possam verificar como € que isso se
manifesta na pratica, na realidade, entdo esta bem. Mas se isso é feito de forma um tanto
espontaneista e as vezes por uma questdo até de introduzir elementos de lazer, entido
isso acaba tomando um tempo que deveria ser destinado as atividades basicas. Veja o
caso das comemoragoes, por exemplo. Quando eu trabalhei na escola de nivel médio, no
periodo da ditadura, as comemorag¢des geralmente eram feitas na segunda parte do
horario escolar. Entdo no periodo noturno havia trés aulas, um intervalo de quinze
minutos e depois mais duas aulas. Quando havia uma data, como 31 de margo, e se
comemorava a revolugao; ou Tiradentes, Semana da Patria, as datas civicas, e também
quando havia momentos de comemoragao como semana do ‘indio’, semana do meio
ambiente, semana do folclore, semana da crianga, entdo o diretor marcava a suspensio
das aulas depois do intervalo. Havia as trés primeiras aulas e, apds o intervalo todos se
reuniam no auditério ou na quadra de esportes para ouvir discursos, fazer manifestagdes
e se as criangas tinham feito alguma atividade relativa ao objeto da comemoragao como o
folclore, meio ambiente, etc. entdo havia as apresentagdes como declamacao de poesia,
representacio teatral, apresentacdo musical, ocupando o horario das duas ultimas aulas.
E as disciplinas que, na grade curricular, tinham sido situadas predominantemente nas
duas ultimas aulas, ficavam altamente prejudicadas com a suspensao das aulas, pois nao
havia reposigdo, ou seja, ndo se tratava de uma programacdo que envolvesse a
transferéncia daquelas atividades nucleares para serem desenvolvidas em outros
momentos. Eis ai a questdo que me levou a recuperar a distingdo entre curricular e
extracurricular. Com efeito, se tudo é curriculo, entdo aquelas atividades comemorativas
também fariam parte do processo formativo e, consequentemente, as aulas que deixaram
de ser ministradas apds o intervalo ndo precisariam ser repostas.

E claro que numa visdo como a da pedagogia histérico-critica, de carater dialético,
as atividades complementares podem ser incluidas sempre em fungao daquilo que é
principal. Com certeza vocé conhece aquele texto que esta publicado no livro Pedagogia
Histérico-Critica: 30 anos, em que fagco um historico da pedagogia histérico-critica, mais
na forma de um depoimento, tratando dos antecedentes da pedagogia historico-critica.
Nesse texto relato o fato que me ocorreu quando, no segundo semestre de 1967,
lecionava a disciplina "Historia e Filosofia da Educacao na Escola Normal do Colégio Sion
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de Sado Paulo. Quando subi as escadas do colégio no sabado, dia 22 de outubro, as
alunas me cercaram e disseram: “professor, vamos discutir o festival? Na aula de
sociologia nds discutimos e foi tdo bacana!”. Acontece que na noite anterior, sexta-feira,
dia 21 de outubro, tinha se realizado a finalissima do Ill Festival da Musica Popular
Brasileira, promovido pela TV Record em Sao Paulo, tendo saido vencedores em primeiro
lugar “Ponteio”, de Edu Lobo; em segundo, “Domingo no Parque”, de Gilberto Gil; em
terceiro, “Roda-viva”, de Chico Buarque e em quarto, “Alegria, alegria”, de Caetano
Veloso.

Olhei para aquelas meninas agitadas e logo percebi que, naquele dia, ou eu
discutia o festival, ou n&o faria nada. Pausadamente — enquanto passava em revista
mentalmente as musicas vencedoras para ver qual delas se prestava melhor ao objetivo
daquela aula de discutir o homem como um ser determinado, condicionado pela situacéo
em que se encontra — respondi a elas: “esta bem. Vamos discutir o festival’. E, no
momento em que dizia isso me concentrava na musica “Roda-viva”, cuja letra me parecia
adequada para tratar do tema da aula uma vez que a roda-viva era o protétipo das
pressoes externas que impedem o homem de ter controle sobre si mesmo. Mas, como as
alunas haviam afirmado que tinham discutido o festival na aula de sociologia da
educagao, nao era conveniente que eu repetisse a mesma musica. Perguntei, entado, a
elas: “que musica vocés discutiram na aula de sociologia?”, ao que elas responderam:
“nds discutimos Roda-viva”. Foi-se, assim, meu trunfo. Disse-lhes, enfim: “vamos discutir
Alegria, alegria”. Uma das alunas se encarregou de escrever a letra da musica no quadro-
negro e procedemos a discussao, primeiro em grupos e depois no conjunto da classe.

O poema de Caetano Veloso, ao retratar um individuo sem lenco e sem documento
caminhando contra o vento sendo assaltado por estimulos externos representados pelas
muitas noticias que se superpdem ao serem refletidas pelo sol nas bancas de revista
exemplificadas pelos crimes, espagonaves, guerrilhas, cardinales bonitas, caras de
presidentes, beijos, dentes, pernas, bandeiras, bombas, Brigitte, coca-cola, casamento,
televisao, fotos e nomes, permitia identificar a condicdo do homem sendo bombardeado
por um complexo de incitamentos do mundo circundante sem conseguir se concentrar em
si proprio.

Assim foi que, substituindo a reportagem sobre preconceito racial, que havia sido
indicada como leitura prévia para aquela aula, pela letra da musica “Alegria, alegria”, dei
sequéncia ao programa da disciplina tratando do tema definido para aquela aula, ou seja,

‘o homem como ser situado” atingindo, portanto, o objetivo previsto. Desse fato é possivel
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tirar duas conclusbes importantes para o entendimento da pedagogia como teoria da
educacio:

Se eu fosse um professor tipicamente tradicional, minha reacdo normal em
resposta ao pedido das alunas para discutir o festival seria: “o0 que € isso, meninas! Aula é
aula; festival é festival. Esta bem que vocés tenham vibrado, torcendo por seus idolos na
noite passada. Agora, porém, estamos no colégio em horario de aula com uma
programacgao a cumprir”.

Essa resposta encontra seu fundamento na teoria da pedagogia tradicional
segundo a qual no processo educativo a razdo deve prevalecer sobre a emocgéao, o
aspecto l6gico sobre o psicoldgico e os conteudos sobre os métodos ou procedimentos.

Inversamente, caso eu fosse um professor tipicamente escolanovista, minha
reacao seria diversa e eu responderia ao pedido das alunas da seguinte forma: “6timo,
meninas! Vamos discutir o festival, ja que esse se apresenta como um interesse genuino
de vocés”.

Esta outra resposta esta respaldada na teoria da pedagogia nova para a qual,
inversamente, a emogao deve preceder a razdo, o aspecto psicologico se impde sobre o
l6gico e os métodos sobre os conteudos. Assim, ja que, conforme Dewey, a razao de ser
da educagdo € o desenvolvimento e a finalidade do desenvolvimento € mais
desenvolvimento, o que se consegue mediante as atividades bem conduzidas e movidas
por interesses, entdo ficaria em segundo plano o conteudo programado e o obijetivo
especifico daquela aula que era a compreensdo do homem como um ser situado. Uma
vez que o professor deve sempre partir dos interesses dos alunos, a manifestagao de um
forte interesse por parte do conjunto das alunas na discusséo do festival era muito bem-
vinda e prevaleceria sobre as razdes légicas que justificavam a programagao prévia e o
objetivo estabelecido para aquela aula.

No entanto, minha reagcdo nao coincidiu nem com aquela propria do professor
tradicional, nem com a do professor escolanovista. Penso que minha atitude poderia ser
descrita como estando além dessas duas correntes pedagdgicas. Com efeito, ndo deixei
de levar em conta o interesse das alunas e, ao mesmo tempo, nao perdi de vista o
objetivo daquela aula tendo ajustado os procedimentos sem abrir mao da finalidade que
guiava a programacao da disciplina histéria e filosofia da educagdo no curso normal.
Assim, embora naquele momento eu nao tivesse ainda elaborado os elementos tedricos
da orientagao que depois vim a denominar de “pedagogia historico-critica”, minha atitude

ja convergia nessa diregao.
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Veja! Discutir a musica, discutir o festival poderia ser uma atividade extracurricular.
E se isto for feito de uma forma programada, planejada, no conjunto das atividades da
escola, pode estar a servigo dos objetivos principais. Mas se for colocado como alguma
coisa que se justifica porque vocé tem que estar levando em conta as vivéncias dos
alunos dado que a musica popular e os festivais de musica popular correspondiam,
naquele periodo, as vivéncias dos jovens, dos adolescentes, entdo vocé embarca nisso
sem a clareza de que esse nado € o papel da escola Que os jovens estejam |a no teatro ou
assistindo pela televisdo, tudo bem. A escola até pode depois trabalhar esses elementos
explicitando o significado da musica, da cultura, etc. na formagdo humana. Mas, introduzir
no ensino escolar em prejuizo daquilo que é fundamental e que é proprio da escola, esse
€ o aspecto negativo. Como descrevi, naquela experiéncia, a vivéncia das adolescentes
gue se manifestou naquele momento eu ndo podia deixar de levar em conta. Mas, como
mostrei, do ponto de vista da pedagogia tradicional aquilo seria encarado de uma maneira
e, do ponto de vista da pedagogia nova, de outra maneira claramente oposta. Ja do ponto
de vista da pedagogia histérico-critica envolve uma superagédo dessas duas tendéncias. E
uma superagao que ndo é exclusdo, mas incorporagao, como dialeticamente se situa a
questao. Considerando seu tema especifico, que é a questao do curriculo, as atividades
que estou chamando de extracurriculares podem ser previstas no planejamento curricular,
desde que sejam postas a servigo do objetivo principal da escola. Este é o critério que
deve ser adotado. Nao podem, pois, serem incluidas em substituicdo e, menos ainda, em
prejuizo das atividades nucleares da escola.

Carolina Gama: No texto Educacéo brasileira: problemas (Saviani, 2004), o senhor
situa a educagao no quadro da desintegracao cultural brasileira visando identificar o papel
que a mesma deve desempenhar na nossa sociedade, e aponta o equivoco propagado
pelas elites conservadoras que se consideram a parte culta da sociedade, reduzindo as
massas a parte inculta. Destaca que “[...] se o estudo de problemas da educacéao
brasileira ndo levar em conta o quadro cultural mais amplo, ele tera sido estéril. E os
recursos empregados serdo desperdigados.” (Saviani, 2004, p.144). Como distinguir e
preservar tal assertiva face ao avango das teorias multiculturalistas, que apregoam o
relativismo cultural secundarizando a fungdo educativa da escola, esvaziando os
curriculos escolares?

Dermeval Saviani: Vocé partiu daquele artigo do livro Educagdo: do senso comum
a consciéncia filoséfica. A questao que esta posta ai, basicamente, implica dois aspectos:
um € a critica a essa visao, que eu ja fazia naquela época, essa visdo do arquipélago

cultural, como se o Brasil tivesse diferentes culturas, atribuindo aos regionalismos o
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conceito de cultura: cultura caigara, cultura caipira, cultura gaucha e assim por diante.
Entdo eu tento desenvolver a nogdo de que cultura envolve valores. S6 posso falar em
culturas distintas quando se trata de valores distintos. O que n&o ocorre no Brasil, na
medida em que os valores basicos eles se estendem por todo o pais. Retomei essa
questao num texto mais recente, que foi a conferéncia de encerramento do VIl Congresso
da SBHE (Sociedade Brasileira de Histéria da Educacdo) em Cuiaba, que ocorreu em
2013 e que esta publicado com o titulo Circuitos e fronteiras da historia da educagéo
como o capitulo IX do livro Historia do tempo e tempo da Histéria. Nao sei se vocé teve
acesso a esse texto. Ao elaborar essa questao, levei em conta também a experiéncia que
tive ao estudar no Seminario Menor, em Cuiaba, quando passei dois periodos de férias na
missdo salesiana de Sangradouro, a época distante 62 léguas (372 quildbmetros) de
Cuiaba. No primeiro periodo, janeiro e fevereiro de 1956, estavam la os indigenas Bororo;
e, no segundo, janeiro e fevereiro de 1959, encontravam-se também os Xavante. E
depois, trabalhando com Filosofia da Educagcdo no curso de Pedagogia na PUC e
analisando as condi¢cbes do homem brasileiro, entdo de novo esta questao se manifestou.
Nas primeiras férias que passei na Missédo Salesiana os indigenas Bororo estavam |a ja
ha algum tempo e, portanto, ja estavam aculturados. Mas na segunda vez, trés anos
depois, encontramos os Xavante que tinham sido contatados recentemente. Entdo nds
tivemos contato com esses indigenas, trocavamos informacgdes, a gente aprendeu alguma
palavra Xavante e eles estavam procurando se comunicar também em portugués.

E nessa conversa surgiu a questao de onde a gente era. Eu disse que eu era de
Sao Paulo. Mas, Sao Paulo, o que isso significava para eles, indigenas Xavante? Nada.
Nao tinha nenhum sentido. Depois, quando eu comecei a lecionar na Pedagogia,
analisando a situagcdo do homem brasileiro comegando pelo meio fisico, abordei as varias
regides comentando o modo como os livros didaticos de geografia tratavam essa questao.
E, quando discutiamos a regidao amazénica uma aluna informou que tinha viajado para o
Amazonas e, conversando com um portuario de Manaus, ele perguntou de onde ela era.
E, ao ouvir a resposta que ela era de Sdo Paulo, ele exclamou: "Sao Paulo? Puxa, aquilo
sim é que é Brasil". Veja, agora, a diferengca de atitude diante da mesma questdo. No
caso do indigena Xavante, que recentemente havia sido contatado, a atitude foi de
indiferenca. Ja o portuario de Manaus teve uma atitude de néo indiferenca. E é ai que
entra a questdo do valor. Com efeito, o valor € uma atitude de né&o indiferenga que o
homem tem em relagdo aos fendmenos com os quais se defronta. E nds podemos ser
nao indiferentes positiva ou negativamente. Entao o valor € bipolar, diferentemente do ser,

que é unipolar (o ser é e 0 ndo-ser nao €). Isso significa que algo pode ser valorizado de
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forma positiva ou negativa. Assim, Sao Paulo, por exemplo, é objeto de valorizagao
positiva e negativa. Em geral, a populagédo tem uma valorizagdo positiva, de modo
especial a populacdo mais simples vé Sdo Paulo como alguma coisa que € objeto de
desejo e de modo especial aqueles que vivem em situagdes precarias, que vivem no
campo, em especial os retirantes do Nordeste, tendem a ver Sdo Paulo como uma coisa
positiva, como uma espécie de Meca que venha a resolver os seus problemas de
sobrevivéncia. Em contrapartida, no ambito das camadas médias, das elites, ha uma
tendéncia a ver Sdo Paulo negativamente. Pensemos, por exemplo, nas pessoas que
vivem em condi¢gdes bem razoaveis nas praias nordestinas e mesmo nas capitais e
cidades dos varios estados. Para essas pessoas a cidade de Sao Paulo evoca poluigao,
congestionamento de trénsito, trafego intenso, correria, violéncia, entdo vém todos
aqueles elementos negativos. Veja, entdo, que, sobre o mesmo objeto, a cidade de Sao
Paulo, temos ai duas visdes opostas: uma que a avalia positivamente e outra que a avalia
negativamente. Mas isso significa que se trata da mesma cultura, do mesmo sistema de
valores. Ja no caso do indigena Xavante ndo houve valoragéo. Diante da afirmagao "sou
de Sao Paulo" a relacao foi de indiferenga. Nao existiu, pois, valor que, como afirmei, é
uma relacao de néao-indiferenca. Portanto, no caso dos indigenas trata-se, sim, de outra
cultura, ou seja, trata-se de povos (etnias) que tém, cada um, uma lingua inteiramente
distinta e que se rege por um sistema de valores também totalmente diferente daquele
que vigora para a maioria da populagao brasileira. Ai se trata claramente de outra cultura,
outra maneira de viver, de pensar, de agir e de sentir. Com efeito, cultura significa
precisamente o modo de viver, de pensar, de agir e de sentir de um povo. Portanto, afora
os indigenas nédo poderiamos rigorosamente falar, no Brasil, em outras culturas. Dai o
equivoco, ou pelo menos, a imprecisao do uso do termo "multiculturalismo" para se referir
a situacéo cultural brasileira.

Na mesma conferéncia proferida no encerramento do VII Congresso Brasileiro de
Histdria da Educacao realizado em Cuiaba de 20 a 24 de maio de 2013, apds afirmar que,
excluidos os indigenas, ndo temos como falar em outra cultura no Brasil, ou seja, todos os
demais grupos se regem pelos mesmos valores, em seguida levantei a seguinte questao:
mas além dos indigenas nao se poderia incluir também os afrodescendentes na categoria
de outra cultura relacionada ao conceito de “fronteira cultural®? E prossegui considerando
que na resposta a essa pergunta é inevitavel observar que, ao serem trazidos da Africa
para o Brasil na condicdo de escravizados, os negros foram submetidos a um processo
violento de aculturagdo nas formas de vida oriundas de Portugal, desenraizando-os de

sua cultura original e, ao serem inseridos nas familias e fazendas rurais, ficaram
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impedidos de agir conforme os modos e costumes que configuravam a cultura prépria das
comunidades ou tribos africanas de que foram arrancados. As dispersas revoltas de
negros com a consequente fuga da condi¢cado de escravizados deu origem aos quilombos
e aos quilombolas. Conforme o Dicionario Houaiss, quilombola significa exatamente
“‘escravo fugido para o quilombo”. Poder-se-ia considerar que os quilombos — e ha
registros de mais de mil quilombos com mais de duas mil comunidades remanescentes de
quilombos — constituindo-se como comunidades homogéneas compostas de ex-
escravizados negros seriam o espago por exceléncia do florescimento daquilo que se
chamaria de cultura afro-brasileira. No entanto, ndo parece que essa conclusdo tenha
sustentagcdo empirica. Parece mais plausivel a hipétese de que essas comunidades se
constituem como grupos que buscam sobreviver mantendo a propria identidade no
interior, porém, da cultura que se impds e tornou-se dominante no Brasil. Isso porque elas
nao dispdem de uma lingua prépria nem de um sistema de valores diverso daquele
dominante (Saviani, 2013, p. 99). E, me reportando ao tema do Congresso, Circuitos e
Fronteiras da Histéria da Educagdo no Brasil, observei que se em todos esses casos,
afora a situagdo especifica dos indigenas, ndo podemos falar em “fronteira cultural” é
claro, porém, que podemos falar em “circuitos culturais”. Ha uma circulagcdo mais ou
menos ativa, mais ou menos intensa, entre esses varios grupos sociais que participam da
mesma cultura de uma forma, contudo, especifica, isto €, com identidades diferenciadas.
Podemos dizer que, menos do que cultura, os costumes e tradicbes, as palavras ou
locugdes ou acepgdes proprias de cada um desses grupos corresponderiam a
regionalismos. E poderiamos concluir que, quanto mais intensa for a circulacdo entre
esses diferentes grupos tanto mais rica sera a cultura brasileira. No entanto, sabemos que
a intensificacdo dessa circulagdo enfrenta grandes dificuldades postas pela estrutura de
extrema desigualdade que caracteriza a sociedade brasileira. Dai, a chamada
“desintegracao cultural brasileira” que nao decorre, como por vezes se acredita, das
multiplas culturas que coexistiriam no territorio brasileiro. Essa desintegracdo expressa
uma diferenga no grau de participagdo nas conquistas culturais que resultam de toda a
sociedade. Se a maioria participa da producdo da cultura, mas nao participa de sua
fruicdo que é reservada a grupos minoritarios, isso ndo se explica por uma suposta
multiplicidade, mas, ao contrario, pela unidade cultural. E porque se guia pelos mesmos
valores que a grande maioria aspira as mesmas conquistas que estdo asseguradas a
grupos minoritarios. Mas enquanto para estes as aspiragdes se realizam, para aquela elas
permanecem, no geral, esperancas frustradas que continuam a se reproduzir nas pessoas

que costumamos nomear como afrodescendentes, assentados rurais, baianos, barrigas-
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verdes, boias-frias, caboclos, caigaras, caipiras, candangos, capixabas, coletores
silvestres, cortadores de cana, garimpeiros, gauchos, homens da selva, homens do
campo, imigrantes, mateiros, matutos, migrantes, nordestinos, nortistas, pantaneiros,
pirangueiros, potiguares, retirantes, ribeirinhos, sem-terra, sem-teto, sertanejos, tropeiros
e outras expressdes correlatas (Idem, p. 100-101).

O outro aspecto que esta presente no destaque de sua pergunta diz respeito a
contraposi¢ao entre cultura elaborada, cultura das elites e a cultura popular ou a cultura
espontanea. Entdo, o raciocinio que eu fiz ja naquela época é que é preciso distinguir a
forma e o conteudo da cultura, para a gente superar também uma contraposi¢céo que se
manifestou na trajetdria historica do nosso pais e que deriva de uma situagdo mais ampla,
que é a seguinte: o termo cultura tendeu a ser empregado como correspondendo ao
acesso as formas elaboradas. Dai o entendimento de que a cultura propriamente dita é
aquela que se expressa no saber elaborado. As formas ndo elaboradas nao sao
consideradas culturas e recebem outro nome, geralmente folclore, mas nao propriamente
cultura. Dai o entendimento de que ser culto significa ter acesso as formas elaboradas.
Nao tendo acesso a essas formas se permanece na condi¢do inculta. Dai a diferenca
entre os cultos e os incultos. Os cultos sdo os alfabetizados que, a partir dessa base,
tiveram acesso as grandes produgdes sistematicas. E a populacdo de modo geral que ou
permaneceu na condigdo analfabeta ou se alfabetizou, mas sem ter acesso aos
conhecimentos elaborados, constitui a por¢do inculta da sociedade. Ocorre, no entanto,
gue na sequéncia tivemos o desenvolvimento no campo da antropologia do conceito
antropolégico de cultura. Pelo conceito antropoldgico de cultura, cultura € tudo o que o
homem faz. S&do os modos de pensar, agir e sentir de um povo. Entdo, nesse sentido,
cultura é algo préprio do ser humano. Cultura é distinta de natureza, € tudo o que os seres
humanos produzem a partir da natureza e que ultrapassa a natureza. Entdo, tudo o que é
transformacao da natureza é cultura. S6 nao é cultura aquilo que é natureza intocada pelo
homem. Nesse sentido ndo existe homem inculto. A cultura &, pois, inerente ao ser
humano. Pelo fato de integrar o género humano cada individuo, indistintamente, participa
da cultura e da produgédo da cultura. Na medida, porém, em que se generalizou esse
conceito antropoldgico de cultura um subproduto dessa analise foi a inversédo da situagao
anterior. Ou seja, passou-se a considerar que a verdadeira cultura € a cultura popular. As
elites ndo sdo cultas; elas sdo quando muito eruditas, mas ndo sao cultas; ao contrario,
elas tém um conjunto de conhecimentos que estdo descolados da realidade. E nos povos
dependentes ou, como se chamavam antes, subdesenvolvidos, as elites desenvolveram

um encantamento com os paises dominantes de tal modo que voltaram as costas para a
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realidade do proprio pais. Entdo, a cultura dessas camadas sociais, da classe dominante,
nao € a verdadeira cultura, mas uma cultura posticga, falsa, que ndo da conta, ndo leva em
conta e nao valoriza as auténticas produgdes do povo, do pais. E a auténtica cultura é a
cultura popular, aquela que o povo desenvolve, porque esta corresponde as nossas
raizes, corresponde ao modo de viver, de pensar, de sentir da populagao. Dai a nogao de
cultura popular como sendo a verdadeira cultura e de contrabando veio entdo o
entendimento de que as formas espontadneas sdo mais importantes do que as formas
sistematicas, porque estas falseariam a realidade distanciando-se de sua compreensao.
Dai eu ter considerado a importancia de se distinguir entre a forma e o conteudo da
cultura, mostrando que nao cabe identificar a forma elaborada com o conteudo
correspondente aos interesses dominantes e a forma ndo elaborada com o conteudo
correspondente aos interesses populares. E importante distinguir isto porque os
interesses populares podem e devem se expressar de forma elaborada, assim como os
interesses das elites, da classe dominante, se expressam nao apenas na forma
elaborada, mas também na forma espontanea, na forma ndo elaborada. E € isso o que
torna a classe dominante sobredeterminada na sua dominacao pela cultura. Com efeito,
se para os membros da populagdo marginalizados da cultura letrada as formas
elaboradas sdo uma coisa que os desarma e domina, para as elites, para a classe
dominante, as formas espontédneas ndo sido algo estranho porque elas desenvolvem
também essas formas. E elas também expressam seus interesses de forma espontanea,
inclusive introduzindo-os nas préprias manifestacbes populares, convertendo-os em
senso comum, que € a maneira pela qual buscam tornar-se hegemdnicas obtendo o
consenso da populagdo ao seu dominio. Veja-se o exemplo do Carnaval, reconhecido
como uma tipica manifestacao popular, no qual frequentemente as tematicas dos desfiles
das Escolas de Samba expressam os interesses dominantes exaltando reis e rainhas e
homenageando vultos da historia do pais e personalidades da midia. E a estrutura social
de dominagao é introjetada pela prépria populagdo que, de forma espontanea, refere e
reitera os interesses dominantes. Entendo que essa analise é relevante para a questao da
educacao escolar porque se trata de, por meio da escola, possibilitar a populagao, as
camadas populares, aos trabalhadores, o acesso as formas elaboradas de cultura, de tal
modo que possam expressar seus interesses, sua visdo de mundo, suas necessidades
nao apenas de forma nao elaborada, espontanea, assistematica, mas também na forma
elaborada, sistematica. E isso que eu trabalho também na introducdo do livro Educacgéo:
do senso comum a consciéncia filosofica, demonstrando que a concepgado dos

trabalhadores deve se expressar de forma elaborada, de forma logicamente tao
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consistente quanto aquela que expressa os interesses dominantes, do contrario, eles
ficarao em posicdo subordinada, subalterna e nao terdo condi¢gées de disputar com a
classe dominante a luta social e fazer prevalecer os proprios interesses e aspiragoes.

Carolina Gama: Com isso o0 senhor vai entrando na quarta questdo, que é a da
cultura popular e da cultura erudita. No capitulo Participagdo da universidade no
desenvolvimento nacional: a universidade e a problematica da educagdo e cultura,
(Saviani, 2004, p. 83), ao apontar como se caracterizaria uma relacdo humanizada da
universidade com a cultura, o senhor afirma que “[...] para ser um instrumento de
realizacdo das aspiragdes populares, a ‘cultura popular’ tera que ser expressa em termos
eruditos”. Sendo a escola o veiculo principal de acesso as formas eruditas de cultura, a
educacao deveria ocupar lugar central no ambito da universidade, a qual passaria a lutar
pela realizagao efetiva da democratizacado da escola. Poderiamos dizer que a formulagao
da ‘cultura popular em termos eruditos esta ligada a expressao de um conteudo popular
em forma erudita, conforme o senhor explicita no trecho “[...] a propria oposi¢cao entre
‘cultura erudita’ e ‘cultura popular’ é ja expressao da ‘reificagdo’ da cultura, ‘reificagao’
esta que impede ver por detras da ‘cultura’ as relagdes inter-humanas que a construiram
e a estao construindo a cada instante; em consequéncia, impede distinguir entre a forma
e o conteudo da cultura (em principio, um conteudo erudito pode ser expresso de forma
popular, e vice-versa).”, (Saviani, 2004, p.83). Do que se trata e como se da a formulagao
da ‘cultura popular em termos eruditos? Como se expressaria, no ambito do curriculo
escolar, a formulacao da ‘cultura popular’ em termos eruditos?

Dermeval Saviani: Veja! De algum modo ja comentei isso quando tratei do
extracurricular, dizendo que esses elementos podem ser trabalhados na escola de forma
sistematica. Mas eles podem ser trabalhados na medida em que a escola busca
desenvolver as formas que permitam o acesso a cultura elaborada. Entao, por exemplo, o
dominio da lingua, da lingua materna, em termos escritos, envolve o reconhecimento dos
cbdigos e a incorporagao desses codigos. Mas para incorporar, para torna-los segunda
natureza, € necessario ir se familiarizando com as expressdes escritas. E isto € feito,
como eu ja analisei em outras circunstancias, pelo curriculo; ndo é apenas uma questao
do componente lingua portuguesa, como por vezes se entende sendo que agora até as
avalicdes se encaminham nessa direcdo. Dessa forma acaba-se simplificando o curriculo
de uma forma tal que o torna unilateral. Assim, as avaliagbes do Pisa, por exemplo,
tendem a se concentrar em portugués e matematica. Por isso 0 que as escolas vém
fazendo é carregar o curriculo com essas duas disciplinas e as outras ficam de lado ou

ficam em um nivel muito secundario. O estado de Sao Paulo, por exemplo, vem
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concentrando o curriculo das escolas nas duas disciplinas que sdo objeto dos testes de
avaliagao, reduzindo o espaco de histéria e geografia. Mas, na verdade, a assimilagao da
cultura letrada se da pelo conjunto do curriculo e n&o apenas pela disciplina da
linguagem. E, ligada a esta, temos o entendimento de que a alfabetizagdo consiste
apenas no dominio dos cddigos escritos o que, tradicionalmente, era feito no primeiro ano
do curso primario no qual o foco principal do trabalho da escola era o dominio da
linguagem escrita. Entdo havia o caderno de caligrafia e toda uma série de exercicios
ligados ao dominio do alfabeto com o estudo das vogais e das consoantes de cuja
combinagao formavam-se palavras com as quais se formavam frases e assim por diante.
Era esse o foco do primeiro ano. Ndo estavam ausentes outros componentes, pois a
professora também ja podia falar um pouco, por exemplo, da histéria do Brasil; mas o
fazia oralmente; e as criangas podiam ouvir porque, obviamente, ja dominavam a
linguagem oral, mas ndo dominavam a escrita. Nessa condi¢cdo, ndo podiam ler nem
escrever sobre esse e outros assuntos. Com efeito, era apenas ao final do primeiro ano
que as criangas chegavam a dominar, de algum modo, os cédigos, isto é, aquela parte
mais mecanica da linguagem escrita. Assim € que a partir do segundo ano se introduziam
elementos escritos com o0 uso de livros didaticos ndo s6 de portugués, mas também de
matematica, historia, geografia, ciéncias. E a professora passava a fazer ditados nas
aulas de portugués e também das outras disciplinas do curriculo. Também as licdes de
casa eram ditadas ou escritas na lousa para que as criangas as ouvissem ou lessem e as
escrevessem em seus cadernos. E as criangas deviam fazer a ligdo de casa lendo nos
livros ou nas anotagcdes que haviam feito nas aulas e registrando por escrito em seus
cadernos o conteudo da licdo que a professora tinha passado para ser feita em casa.

Veja, entdo, que o ditado ndo significa outra coisa sendo a articulagdo entre a
linguagem oral e a escrita. Quando a professora fazia o ditado, as criangas tinham de
escrever aquilo que estavam ouvindo. Assim, a partir da linguagem oral que ja
dominavam desde antes de ir para a escola, elas adquiriam o dominio da escrita. E isto
era feito por meio do conjunto do curriculo escolar propiciando o ingresso no ambito da
cultura letrada. Foi isso o que registrei no livro Pedagogia historico-critica: primeiras
aproximagbes quanto tratei da exigéncia de continuidade inerente ao processo de
aprendizagem da linguagem escrita.

O trabalho educativo tem que se desenvolver num tempo suficiente para que as
habilidades, os conceitos que se pretende sejam assimilados pelos alunos, de fato, se
convertam numa espécie de segunda natureza. Ora, isso exige tempo. A continuidade é,

pois, uma caracteristica propria da educacdo. E por essa razdo que os sistemas de

Debates em Educacéo | Vol. 16 | N°. 38 | Ano 2024 Doi: 10.28998/2175-6600.2024v16n38pe 17823 14

@O®S


https://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/deed.pt-br

A concepg¢ao histérico-critica de curriculo: entrevista com Dermeval Saviani
Carolina Nozella Gama | Claudio de Lira Santos Junior

ensino em geral tendem a fixar o tempo minimo de duragédo da escolaridade primaria em
torno de quatro anos, dado que esse € o tempo necessario para que aquelas habilidades
basicas se fixem. As vezes, nés temos a ilusdo de que a alfabetizacdo & apenas um
momento inicial do processo de aprendizagem; dai aquela imagem de que se alfabetiza
no primeiro ano. Assim, o aluno teria que dominar o alfabeto no primeiro ano e, a partir do
segundo, ele iria complementando a sua formac&o. A medida, porém, que os indices de
fracasso ao final do primeiro ano se revelaram altos, comegou-se a pensar: Mas por que a
alfabetizacdo tem que se limitar ao primeiro ano? Vamos estender para dois. E ai se criou
o ciclo basico.

No entanto, nem naquela forma tradicional, em que se acreditava que os
mecanismos eram dominados no primeiro ano, era verdade que a alfabetizacao se
completava em apenas um ano. De fato, o aluno continuava o processo de alfabetizagéo
ao longo dos anos seguintes. Reconhecer as estruturas formais da lingua ndo € ainda
incorpora-las. Ao final do primeiro ano, é possivel que as criangas as reconhecam, mas
elas ndo estdo ainda incorporadas. A incorporagédo vai dar-se mediante o conjunto do
curriculo escolar. Com efeito, se na primeira série, no primeiro ano de escola, as
professoras trabalhavam com os alunos predominantemente a questdo da linguagem,
eventualmente ja transmitiam nogdes de histéria do Brasil, por exemplo, mas o faziam
oralmente. A partir do segundo ano, as criangas sao levadas a estudar histéria do Brasil,
assim como geografia, matematica e ciéncias fisicas e naturais por escrito. Entdo, estao
continuando seu aprendizado da leitura e da escrita. Elas passam a estudar geografia no
livro de geografia etc., e tém que fazer ditado de geografia, ditado de histdria, tém que
ouvir e registrar por escrito aquilo que estdo ouvindo. A relagdo entre a lingua falada e a
lingua escrita fazia-se através do ditado, que nao precisava ser um ditado de portugués.
Podia ser um ditado de histéria, geografia, ciéncias, matematica. Por meio desse
processo € que as criangas iam incorporando as estruturas da cultura letrada, e era por
volta do quarto ano que as habilidades basicas estavam fixadas, atingindo-se o ponto de
irreversibilidade, de tal modo que, mesmo que nao se lesse mais nada, ndo se regrediria
a condicdo de analfabeto. A continuidade €, pois, necessaria.

E claro, portanto, que ndo era seria o caso de se conferir o diploma do primario
quando se alfabetizou mecanicamente ao se concluir o segundo ano. Esse é justamente o
problema daqueles que acreditam que alfabetizar é apenas dominar os cddigos. E agora
se fala em alfabetizacdo na idade certa, oito anos! Na verdade, o que aconteceu ai foi,
elevar para dois anos aquela fase do dominio dos cddigos que, no ensino tradicional era

de um ano: entrava-se com sete anos e aos oito a crianga estava alfabetizada.
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Consequentemente, quando se fala em alfabetizar aos oito anos significa que o processo
de alfabetizagcdo se estendeu de um para dois anos. Entdo ja se estda supondo a
organizagdo em ciclos sendo que a fase da alfabetizagdo, propriamente dita, passou
corresponder a primeiro ciclo compreendendo, pois, dois anos e ndo mais apenas um ano
como anteriormente. E o argumento para essa ampliagdo seria o de que a populagao, de
modo geral, precisava de um pouco mais de tempo do que as elites que antes eram as
gue tinham acesso as escolas. Entdo, nessa nova situagcado nao seria possivel “alfabetizar”
em apenas um ano estendendo-se essa fase para dois anos. Mas, na verdade, ndo é
possivel estar alfabetizado aos oito anos, quer dizer, em dois anos, porque s6 se esta
mesmo alfabetizado quando se atingiu o ponto de irreversibilidade e ai ndo ha mais o
risco de retrocesso. E por isso também que as campanhas de alfabetizagdo tendem a
fracassar. Isso porque normalmente elas duram um tempo que permite ao analfabeto
escrever um bilhete simples e ai se admite que ele esta alfabetizado. Em consequéncia,
entende-se que o objetivo foi atingido e a campanha € encerrada. E as pessoas
supostamente alfabetizadas ficam soltas e acabam regredindo a condigao de analfabetas.
De fato, isso ocorre porque o processo nao se completou, ou seja, ndo se chegou a atingir
o ponto da irreversibilidade.

Enfim, € este o processo de acesso a cultura letrada. Mas entdo, se nesse
processo eu nao preciso, necessariamente, me limitar aqueles conteudos que ja se
incorporaram a estrutura da linguagem escrita, entéo isto significa que eu posso tomar os
elementos da chamada cultura popular ou do préprio folclore e, expressando-os de forma
escrita, trabalhar o processo de assimilagdo dessas formas com esse conteudo. Entdo eu
nao preciso utilizar apenas os conteudos reconhecidos como préprios da forma culta; eu
nao preciso tomar apenas os grandes escritores como referéncia para o desenvolvimento
da linguagem escrita. Eu posso tomar também os conteudos populares e incorpora-los a
esse processo. E é dessa forma que esses conteludos vao se expressando também na

forma elaborada.
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