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Resumo: O artigo analisa a narrativa de seis professoras sobre o retorno ao ensino presencial e as estratégias
didaticas adotadas no processo de alfabetizagdo, em quatro escolas do Rio Grande do Sul. A pesquisa, de
abordagem qualitativa, recorreu ao grupo focal e a andlise de conteudo. Os resultados do trabalho apontam
a artesania das alfabetizadoras no seu fazer docente, a partir da elaboragdo de estratégias e artefatos
pedagdgicos para o ensino da leitura e da escrita.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. P6s-Ensino Remoto Emergencial. Estratégias didaticas.

Abstract: This paper analyzes six teachers’ narratives about restarting in-person classes and didactic
strategies used in the literacy process in four schools in Rio Grande do Sul state, in the south of Brazil. The
qualitative study employed a focus group and the analysis of content. Results show the literacy teachers’ skills
in their teaching activities since they create strategies and pedagogical tools to teach reading and writing.

Key words: Literacy. Post Emergency Remote Teaching. Didactic Strategies.

Resumen: El articulo analiza la narrativa de seis docentes sobre el regreso a la ensefanza presencial y las
estrategias didacticas adoptadas en el proceso de alfabetizacion en cuatro escuelas del Rio Grande do Sul.
La investigacion, con enfoque cualitativo, empled grupos focales y analisis de contenido. Los resultados
indican la habilidad de las alfabetizadoras en su labor docente, evidenciada a través de la elaboracion de
estrategias y artefactos pedagdgicos para la ensefanza de la lectura y la escritura.
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1  INTRODUGAO

O presente trabalho integra a rede nacional de pesquisa em alfabetizagdo —
AlfaRede, criada em 2020, com o intuito de investigar o Ensino Remoto Emergencial
(ERE)?*, decorrente da pandemia da covid-19 e a Politica Nacional de Alfabetizagdo
instituida pelo/no Governo Bolsonaro (2019-202)°. Os resultados dessa primeira etapa da
investigacao foram publicados no livro Retratos da alfabetizagdo na pandemia da covid-19
(MACEDO, 2022) e no dossié Alfabetizacdo e docéncia em tempos de pandemia
(MACEDO; PORTO, 2022), a partir da participagio de pesquisadoras® e universidades das
diferentes regides brasileiras.

Em 2022, teve inicio a segunda etapa da pesquisa’, que investiga o retorno das
aulas presenciais e os desafios enfrentados pelas professoras alfabetizadoras® no contexto
pos-ERE, tanto no que se refere as questdes pedagdgicas da sala de aula quanto as
condicdes de infraestrutura das escolas.

No ambito desta investigacédo, o Grupo de Estudo e Pesquisa em Alfabetizagao e
Letramento (GEALI), da Universidade Federal do Rio Grande (FURG), tem se dedicado,
desde a primeira etapa do estudo, a fazer a escuta e a interlocu¢do com docentes que
atuaram no contexto da pandemia, bem como no retorno a presencialidade, a fim de
acompanhar o trabalho educativo neste periodo tao inusitado e desafiador.

Desse modo, o objetivo do texto é analisar a narrativa de seis professoras sobre o
retorno ao ensino presencial e as estratégias didaticas adotas em turmas do 1° ao 3° ano
do Ensino Fundamental (EF), em quatro escolas da regiéo litordnea do Rio Grande do Sul
(RS). As instituicdes pertencem a rede municipal (duas escolas) e a rede privada (duas

escolas) e estao localizadas em trés municipios gauchos.

4 O Ensino Remoto Emergencial (ERE) se difere da Educagdo a Distancia (EaD), por se tratar de uma
mudancga temporaria no desenvolvimento dos conteudos junto aos estudantes. Constitui-se como uma
alternativa para favorecer a continuidade das atividades pedagdgicas com o objetivo de instaurar solugdes de
ensino remoto em circunstancias de crise (SANTOS; GODOY, 2022).

5 A Politica Nacional de Alfabetizagdo (PNA) foi instituida pelo Decreto n° 9765, de 11 de abril de 2019, e
revogada pelo atual Governo Federal, por meio do Decreto n° 11.556, de 12 de junho de 2023 (artigo 37) que
institui o Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada.

6 Utilizou-se o género feminino pela predominancia de pesquisadoras mulheres.

7 Alguns resultados desta etapa da pesquisa foram publicados no livro Retratos da alfabetizagdo no poés-
pandemia: resultados de uma pesquisa em rede (MACEDO et al., 2024). Além disso, outras informacdes
podem ser acessadas em https://www.alfarede.net.br/

8 Da mesma forma, utilizou-se o género feminino pela predominancia de mulheres como professoras na
Educacéo Basica.
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A pesquisa foi desenvolvida a partir de uma abordagem qualitativa (BOGDAN;
BIKLEN, 1994), na qual recorremos ao grupo focal (GATTI, 2005) e a analise de conteudo
(BARDIN, 1977) como instrumentos metodoldgicos de produgao e tratamento dos dados.

O artigo esta organizado em trés se¢des. Na primeira se¢éo, discorremos sobre o
percurso metodologico da investigacao e, na segunda, apresentamos algumas discussoes
sobre o ERE e seus impactos no processo de alfabetizagdo. Na terceira se¢ao, realizamos
a analise dos dados coletados nos encontros do grupo focal, organizando-os em duas
subsecbes que tratam da reorganizagdo das atividades presenciais e das estratégias
didaticas adotadas no processo de alfabetizagao das criangas. Por fim, nas consideragcbes

finais, € retomado o conjunto de dados mais relevantes do trabalho.

2 O PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

A pesquisa qualitativa de cunho exploratério e descritivo (BOGDAN; BIKLEN, 1994)
foi desenvolvida a partir dos principios do grupo focal, entendido, segundo Gatti (1977),
como uma técnica de levantamento de dados realizada pela dinamica interacional de um
grupo de pessoas, que permite a compreensao de praticas cotidianas, fatos, eventos, além
do entendimento de processos de construgdo da realidade por determinados grupos
sociais.

Para a constituicao do grupo focal foi realizado o contato com docentes de escolas
publicas e privadas da regido litoranea do RS que tivessem atuado em turmas do 1° ao 3°
ano do EF, em 2020, no contexto do ERE e, em 2021, no retorno ao presencial. A partir da
consulta, a amostra ficou constituida por seis alfabetizadoras que lecionam em quatro
escolas, sendo duas da rede municipal e duas da rede particular de ensino, pertencentes a
trés municipios do RS.

O grupo focal ocorreu pela plataforma Google Meet, totalizando dois encontros
durante o0 més de novembro de 2023, com uma hora de duracdo cada um. Também foi
encaminhado um questionario via Google Forms as docentes pelo aplicativo WhatsApp,
com questdes especificas sobre o perfil profissional das professoras, a saber: o tempo de
docéncia em turmas de alfabetizagdo; a formagédo pedagdgica; al/as turmal/s e
instituicdo/6es em que lecionaram durante a pandemia e no retorno ao presencial.

Os encontros foram gravados e transcritos com a autorizagao das educadoras, que

assinaram um termo de consentimento livre e esclarecido, autorizando a divulgagcao dos
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dados para fins desta pesquisa®. Com o intuito de manter o anonimato, as professoras sédo
referenciadas, ao longo do texto, pelas letras iniciais dos seus homes acompanhadas da
informagao sobre a rede de ensino e o ano escolar, conforme os exemplos: Professora LM
(rede publica, 1° ano EF); Professora JR (rede privada, 1° ano EF); Professora PL'° (rede
publica 2° ano/rede privada 3° ano, EF).

Os encontros foram realizados a partir de um roteiro de perguntas que versou sobre
as seguintes tematicas: a organizagao do retorno ao presencial das escolas, tendo em vista
o planejamento das Secretarias de Educagéao e mantenedoras (06/11/2023); as estratégias
didaticas utilizadas no contexto da alfabetizacdo no retorno ao presencial (20/11/2023).
Além das questdes previamente elencadas, outras foram abordadas durante o grupo focal,
ja que as pesquisadoras’ atuam nas redes de ensino pesquisadas e conhecem o trabalho
das professoras, oportunizando, assim, que alguns aspectos fossem explorados com maior
detalhamento.

No desenvolvimento da investigacado, realizamos o processo de analise dos dados
percorrendo as trés etapas indicadas por Bardin (1977): i) a pré-analise: organizagao dos
dados e sistematizagcdo das ideias iniciais; ii) exploragdo do material: enumeragao e
organizacao das informacgdes de forma objetiva; iii) o tratamento dos resultados: descri¢ao,
inferéncia e interpretacgao.

Na etapa de pré-analise foi realizada a degravacéo dos encontros do grupo focal,
totalizando 33 paginas digitadas. Em seguida, realizamos a leitura flutuante do referido
material e algumas anotacgdes, buscando as primeiras aproximacgdes entre as falas das
professoras. Na etapa de exploragdo do material, efetivamos a leitura da transcricao e
destacamos os trechos com diferentes cores, buscando agrupar as narrativas as tematicas
discutidas nos encontros. No tratamento dos resultados, comparamos as respostas das
docentes e elaboramos as primeiras interpretacées dos dados. Na sequéncia, realizamos
“a codificagdo, a categorizagdo e a inferéncia” (BARDIN, 1977) de forma articulada,
buscando unidades de sentido entre as narrativas das professoras e a articulagdo com o
referencial tedrico.

Na proxima sec¢ao, apresentamos algumas discussdes sobre o ERE e seus impactos

no processo de alfabetizagdo. Para tanto, entrecruzamos os dados de estudos sobre essa

9 A metodologia descrita nesta segéo esta alinhada a pesquisa nacional registrada na Plataforma Brasil, sob
o codigo 36333320.0.0000.5151 (ALFABETIZACAO EM REDE, 2022).

0 Das seis professoras que participaram da pesquisa, duas trabalham em escolas das redes publica e privada
de forma concomitante.
1 A segunda e a terceira autora do trabalho.
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tematica com as informagdes das professoras sobre as escolas e as redes de ensino

investigadas.
3 OS IMPACTOS DA PANDEMIA NA ALFABETIZACAO

Em 2020, o mundo foi assolado pela pandemia da covid-19, que impactou diversos
setores da sociedade, em especial a educagéao, afetando o processo de escolarizagao de
milhares de estudantes. Segundo Anténio Novoa e Yara Cristina Alvim (2021, p. 12), a
crise planetaria “obrigou-nos a dar respostas imediatas, urgentes, sem a necessaria
preparagao e reflexdo”. Ainda segundo os autores, “[...] o recurso indiscriminado aos
meios digitais foi a solugdo possivel para manter certa ‘continuidade educativa’, a fim de
n&o cortar todos os lagos com os alunos e proteger a satde publica” (NOVOA; ALVIM,
2021, p. 12, grifos dos autores).

Nesse contexto, as aulas presenciais foram rapidamente substituidas por outras
formas de organizacao escolar, dentre elas o ERE acompanhado, na maioria dos casos, de
estratégias mediadas pelas tecnologias digitais e materiais impressos, para diminuir os
impactos das medidas de isolamento social sobre a aprendizagem, bem como a
manutengao dos vinculos afetivos entre docentes e criangas.

Nas quatro escolas investigadas, as plataformas de ensino utilizadas foram o Google
Classroom, Zoom, Microsoft Teams, Google Meet associadas a outras ferramentas de
videoconferéncia e gerenciamento de conteudo para a realizagdo de aulas sincronas, em
que professores e alunos interagem em tempo real. As aulas também foram organizadas
por meio de materiais (livros, apostilas) e atividades impressas e/ou estudos domiciliares
que foram entregues aos estudantes para que pudessem realizar em momento propicio,
configurando as aulas assincronas’?.

Para manter a comunicagdo com as familias, também foi preciso incluir a
comunicagao on-line através de aplicativos e redes sociais, como WhatsApp e Facebook.
Contudo, esse processo transcorreu com dificuldades, ja que a maioria das familias das
escolas municipais investigadas nao possuia aparelhos eletrbnicos e conectividade a
internet. Por outro lado, a comunicacido nas escolas da rede privada que fazem parte da

pesquisa, apesar das adaptagdes necessarias, transcorreu sem maiores problemas.

2A comunicagao assincrona acontece sem que haja necessidade de interagdo em tempo real, oportunizando
0 acompanhamento das aulas independentemente do local e horario.
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Esses dados das redes publica e privada de ensino remontam aos resultados da
pesquisa Alfabetizagdo em Rede, que constatou que “a pandemia agravou de forma aguda
o fosso entre os ricos e os pobres, entre aqueles que podem pagar por uma educacao de
qualidade e efetiva e aquelas que sequer tiveram acesso ao ERE: os “desconectados™
(MACEDO, 2022, p. 10, grifos da autora).

Assim, escolas e professores tiveram que se adequar ao ERE, suas casas
precisaram se adaptar o mais proximo de um ambiente escolar, mas nem todas as criangas
conseguiram acesso a essa sala de “aula especial’. Muitos estudantes e familias nao
alcangcaram as condi¢cdes necessarias para participar dessa nova modalidade, sendo por
falta de recursos financeiros para adquirir os equipamentos ou dispositivos digitais, por
dificuldade de conectividade e até mesmo pelas rotinas das proprias familias.

A pandemia também causou impactos no processo da alfabetizacao, tendo em vista
que a faixa etaria das criangas determina, em boa medida, o tipo de atividade remota mais
apropriada para cada etapa de ensino e quais sao as condi¢des dos estudantes de acessa-
las com autonomia e/ou colaboracdo de uma pessoa alfabetizada. A esse respeito,
precisamos considerar “os altos indices de familiares e/ou responsaveis com baixa
escolaridade e sem condigbes de acompanhar e mediar os processos de aprendizagens
das criangas” (FERREIRA; MICHEL; NOGUEIRA, 2022, p. 115).

Sabemos que muitas foram as implicagdes deixadas pela pandemia, tanto nos
alunos como nas professoras. Em muitos casos a alfabetizacdo acabou tendo que ser
“adiada” pela falta de acesso de muitas familias aos novos estilos de aulas que estavam
sendo ofertadas. Dessa forma, as docentes se sentiram pressionadas e sobrecarregadas,
pois, em um curto espaco de tempo, precisaram se adaptar a esse novo contexto e sua
demanda, mesmo sem preparo adequado. Contudo, “tiveram uma importante capacidade
de dar respostas efetivas aos desafios postos, a fim de inventarem uma pratica pedagogica
que garantisse o minimo de vinculo das criangas com a escola” (MACEDO, 2022, p. 9).

Tratando-se do retorno as aulas presenciais, novas formas de ensinar em um cenario
pos-ERE precisaram ser repensadas pelas docentes e, em decorréncia disso, surgiram
muitos desafios durante o percurso, até chegarmos as ag¢des que fossem de fato,
consideradas minimamente eficazes. Na proxima secdo, trataremos desses aspectos

dando destaque a narrativa das alfabetizadoras e escolas pesquisadas.
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4 O RETORNO AO PRESENCIAL

4.1 A reorganizacao das atividades presenciais e o “estranhamento a escola”

No primeiro encontro do grupo focal as docentes evidenciaram como foi a
reorganizagao das instituicbes para o retorno ao presencial e as medidas adotadas pela
Secretaria Municipal de Educacao (rede publica) e mantenedoras (rede privada) para evitar
0 contagio do virus, com orientagdes a respeito do distanciamento social, da higienizagao
e da comunicagao com a comunidade escolar.

Inicialmente, foram elaborados protocolos de seguranga com informagdes sobre: a
entrada e a saida dos estudantes em horarios diferentes para evitar aglomeragoes, a
disposicao de alcool em gel nas dependéncias das escolas, a organizagao do mobiliario de
modo que as criangas ficassem afastadas umas das outras, a oferta de mascaras para a
troca dentro do horario recomendado e o uso exclusivo dos materiais escolares, sem a
possibilidade de empréstimo aos colegas.

Essas recomendacgdes foram implementadas de formas variadas entre as escolas
pesquisadas, tendo em vista as condi¢des estruturais e financeiras das redes de ensino,

como podemos observar nos excertos abaixo:

Na rede privada [...] foi mais tranquilo, a escola se organizou, a gente tinha até uma
[...] cartilha de orientagdes, 0 que é que a gente tinha que fazer, recreios, merenda,
orientagdes de uso de mascara, de alcool em gel, tinha uma cartilha assim, de
orientagdes mesmo, relacionadas ao convivio e a covid [...]. Teve também um video
explicativo (Professora PL, rede publica 2° ano/rede privada 3° ano, EF,
06/11/2023).

No municipio [escola publica] quando voltaram as aulas voltou pela metade. Da pra
dizer assim no nosso linguajar bem “capenga”, porque os escolares [transporte
escolar] ndo passavam em determinados lugares ent&o eles [alunos] dependiam do
escolar para vir para escola, entao foi bem complicado. Para a retomada das aulas
nos recebemos um kit de sobrevivéncia: jaleco, mascara, alcool em gel e uma touca.
O jaleco, era feito de material de saco plastico pra gente poder usar, parecia um
saco de lixo. Era como se fosse um extraterrestre, assim, era uma coisa surreal a
gente colocar a roupa e trabalhar assim. Foi bem dificil (Professora LF, rede publica
3° ano/rede privada 3° ano, EF, 06/11/2023).

De acordo com as docentes, a retomada das aulas na rede privada ocorreu com a
organizagdo prévia das instituigbes, a partir da elaboragdo de materiais e videos
informativos para a comunidade escolar. Diante disso, as professoras evidenciaram que
tiveram maior seguranga para o desenvolvimento do trabalho pedagogico na volta as aulas.

Por outro lado, nas instituicdes publicas o recomego das atividades presenciais foi
marcado pela dificuldade de muitas criangas retornarem a escola. Conforme o estudo de
Nogueira et.al (2024), alguns fatores dificultaram o pds-ERE no RS, como: o medo em

contrair o virus; o clima rigoroso do referido estado no que diz respeito a intensidade do
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frio, das chuvas e temporais; a comodidade de permanecer em casa em dias frios e umidos;
os problemas de saude como as doencas respiratorias, dentre outros fatores. Além disso,
a politica de transporte escolar’® em algumas localidades n&do garantiu plenamente o
acesso e a permanéncia das criangas nas instituigdes de ensino, conforme afirmou a
professora LF (rede publica 3° ano/rede privada 3° ano, EF, 06/11/2023). Nesse caso, 0s
educandos que nao frequentavam as aulas presenciais recebiam um conjunto de atividades
impressas para serem realizadas em ambiente doméstico, que depois eram encaminhadas
pelos familiares as professoras para corregao.

A referida professora também reitera, em sua fala, o seu “estranhamento a escola”
no retorno as aulas, pois se sentiu como um “extraterrestre” ao receber as criangas vestidas
com mascara, touca e jaleco. Foi contundente ao afirmar que foi “surreal” colocar aquela
roupa que “parecia um saco de lixo” para desenvolver as atividades educativas. Conforme
Moraes (2010), o movimento de estranhamento promove a admiragao ou espanto diante
de algo de que ndo se tem conhecimento ou costume, além de provocar a desnaturalizacéo,
ou seja, a reflexdo sobre fatos historicamente produzidos e reproduzidos, resultado das
relagcbes sociais em suas mais diversas estruturas. Nesse caso, as situagdes/rotinas
aparentemente consolidadas na escola suscitaram duvidas e revelaram contradigbes em
funcdo das novas configuragbes decorrentes do ERE.

Aliadas a essa forma de pensar, concordamos com Santos e Santos (2024, p.214)
sobre o periodo pds pandémico, no qual “houve o predominio do planejamento voltado para
a segurancga, saude, cuidados com a higienizagao”, aléem de estratégias de acolhimento
voltadas as criangas. Contudo, faltou um olhar mais cuidadoso para o profissional docente,
que, muitas vezes, assumiu um “protagonismo desassistido” dos poderes publicos (ROSSI;
SILVA; PERES, 2024, p. 189).

As disparidades entre as redes publicas e privadas, apontadas nos depoimentos,
também sado apresentadas no estudo de Oliveira e Pereira Junior (2021, p. 722), no qual
enfatizam que “a desigualdade n&o é prerrogativa somente da distribuicdo de renda, mas é
fato percebido nas condi¢des estruturais das escolas onde estudam aqueles que vivem em
situagao de pobreza”. Isso reflete na “oferta desigual dos sistemas escolares em termos de
acesso a fatores como recursos tecnoldgicos, apoio pedagdgico, suporte a nutrigao, [...]".

A narrativa das professoras também apontou para diferentes configuragdes no pds-

ERE, marcado pela reorganizagao da dindmica de funcionamento das escolas. Nesse

3 O Programa Nacional de Apoio ao Transporte Escolar (PNATE), instituido pela Lei n° 10.880/2004 e o
Programa Caminho da Escola, que foi criado em 2007 e regulamentado pelo Decreto n°® 6.768/2009.
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periodo, nem todas as turmas retornaram totalmente para o formato presencial, devido a
problemas de saude dos estudantes e/ou familiares ou por estarem inseguros em relagéo
as consequéncias do coronavirus e suas variantes.

Nas escolas da rede privada algumas turmas permaneceram na modalidade hibrida
durante o ano letivo de 2021, de modo que tanto as criancas que estavam na sala de aula
quanto as que estavam em casa, participavam da aula simultaneamente. De acordo com

os excertos abaixo, esse foi um momento muito preocupante:

Nés voltamos em 2021, se ndo me engano por agosto, entdo teve aquela
organizagao e preocupagao, na verdade, como iriamos ficar todos em um mesmo
ambiente? Como seriam organizadas as distancias das classes e estudantes? Os
abragos que nao poderiam ser dados porque a gente sabe aquela questéo do afeto,
que as criangas estavam distantes ha muito tempo. Entdo, eu vivenciei aulas on-
line em casa e depois on-line no colégio, acredito que as gurias [professoras]
também. Entao, enquanto eu tinha alunos em sala, eu tinha alunos dentro da telinha
que eu tinha que virar o computador para os demais para eles poderem ter contato.
Foi bem dificil esse inicio (Professora CB, rede privada, 3° ano EF, 06/11/2023).

Como eu tive o ano inteiro, né, esse hibrido. Entao, o que eu tinha que fazer? Eu
tinha que deixar, as vezes, um video ja previamente preparado, porque o uso de
sala de aula eu podia abordar de uma forma, mas o meu aluno que estava em casa,
eu tinha que fazer um outro tipo de abordagem, né. [...] Ent&o, era uma aula para o
presencial e outra aula para o remoto (Professora JR, rede privada, 1° ano EF,
20/11/2023).

Ja nas escolas publicas que integram a pesquisa, o retorno as atividades presenciais
ocorreu de forma escalonada, ou seja, os alunos foram organizados em grupos semanais

para frequentar a escola, conforme o comentario que segue:

Como o retorno das aulas era escalonado, uma semana era um grupo, outra
semana era outro grupo. Entéo ficou bem complicado, eu tinha um segundo [ano]
que nenhum aluno estava alfabetizado. Entdo, foi um desafio enorme, os pais
estavam seguros de mandar, dai tinha uma crianca estava se sentindo mal, ja ndo
ia, dai como as aulas eram escalonadas na rede publica, ndo ia duas semanas
direto. Entdo, ficou bem dificil [...], mas acredito que no final a gente venceu
(Professora PL rede publica 2° ano/rede privada 3° ano, EF, 06/11/2023).

O escalonamento foi implementado com o objetivo de reduzir o numero de
estudantes dentro da sala de aula como forma de evitar o contagio do virus, conforme as
orientagbes do Decreto Estadual 56.171/2021 (RIO GRANDE DO SUL, 2021), que
determinou o restabelecimento do ensino presencial na Educacdo Basica das redes
publicas e privada, a partir de 8 de novembro de 2021.

Diante deste contexto, as professoras organizaram os grupos de acordo com os
niveis de conceitualizagdo da lingua escrita como estratégia de organizagcdo do trabalho

pedagogico e, em contrapartida, as criangas que permaneciam em casa realizavam
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atividades domiciliares planejadas e encaminhadas pela professora, aspecto que sera
detalhado na proxima subsecéo.

Esse cenario educacional ficou conhecido no estado do RS, no ano de 2021, como
‘novo normal”, isto €, um “periodo da educagao brasileira em que coexistiram o ensino
remoto e o presencial” (FERREIRA; MICHEL; NOGUEIRA, 2022, p. 115), exigindo,
conforme os depoimentos das professoras das redes publica e privada de ensino, novos
arranjos no espaco fisico da sala de aula, além de planejamentos e estratégias didaticas
diferentes para atender grupos de criangas de forma concomitante (casa e escola) em razéao
do ensino hibrido ou da organizagao escalonada das turmas.

Este periodo inédito da educacao brasileira também ficou marcado pelos primeiros
dias de retorno ao presencial depois de um longo periodo de afastamento do espaco
escolar e da presenca fisica das pessoas. A narrativa das alfabetizadoras evidenciou
sentimentos e emog¢des que emergiram no encontro com as criangas, bem como as

expectativas dos educandos em relagéo a rotina escolar. Conforme as docentes:

Foi uma readaptagao também, eu me lembro que quando eu cheguei, assumi ali a
turminha, teve choro e o que que tu ia fazer? Porque a primeira coisa que tu quer é
pegar ali, abracar. Ndo podia, ndo tinha como. Eu me senti muito presa, porque o
que eu realmente queria fazer, eu ndo podia. E ai, depois, chegou um aluno, pulou
um ciclo [etapa da Educagdo Infantil], “profe, que hora € a do nosso soninho?”
Como assim soninho? “Onde eu estudava, antes de eu vir pra c4, tinha a hora do
soninho, tinha o cantinho da mochila”. Eles pularam uma etapa totalmente
importante pra eles. Chegaram ali [na escola] perdidos. Eu senti, assim (Professora
LM, rede publica, 1° ano EF, 06/11/2023).

Nés do primeiro ano, bom, todas nés do curriculo [anos iniciais], a gente é muito do
abrago né, e ai eu lembro que eu estava passeando com a minha turminha assim
do 1° ano, mostrando a escola né, que a gente faz aquela visita, claro tudo de longe
e tal, e quando a gente entrou na secretaria da escola estava passando na televiséo
aqueles videos institucionais de anos anteriores. Bem naquele momento apareceu
a gente dando abrago nos alunos na entrada e saida do portdo. A Melissa' deu um
grito, assim olhando para aquela televisido: “Vocés se abragavam aqui?” Ela passou
todo tempo sendo minha aluna sem poder ter isso. Gente, aquilo até hoje assim,
aquilo me doi, de dizer que a gente passou por isso, dela estranhar que na escola
que ela estava agora, existia abrago (Professora CR, rede privada, 1° ano EF,
06/11/2023).

As duas docentes destacaram, em seus depoimentos, a importancia das trocas
afetivas e dos abracos que nao podiam ser dados, pois todos ainda estavam envolvidos em
“bolhas protetoras” resultante do periodo pandémico em que o medo do contagio
predominava (BANDEIRA; DEZOTTI; BENFICA, 2004, p.274).

4 Nome ficticio atribuido a uma criancga que frequentou o 1° ano, no ano de 2021, em uma escola privada da
regido litorAnea do RS.
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As falas também evidenciaram algumas rupturas e descontinuidades com a escola
antes e depois da pandemia, em que o0s tempos, 0s espacos € as relagdes interpessoais
precisaram ser reconfigurados, causando, muitas vezes, um “estranhamento a escola”,
conforme o relato da Professora CR (rede privada, 1° ano EF, 06/11/2023): “Gente, aquilo
até hoje assim, aquilo me doi, de dizer que a gente passou por isso, dela estranhar que na
escola que ela estava agora, existia abrago”.

Ainda sobre esse aspecto, as docentes relembraram o pouco contato que as
criangas tiveram com a escola presencial, ja que a maioria delas frequentou a Educagao
Infantil (etapa da pré-escola), durante a pandemia, de forma remota. Assim, ao ingressarem
no 1° ano, grande parte dos educandos, ficou admirado com os espagos educativos e sua
dindmica, outros, ainda, se sentiram “perdidos”, como podemos perceber na pergunta do
aluno da Professora LM (rede publica, 1° ano EF, 06/11/2023) “Qual é a hora do soninho?”.
Desse modo, esse “novo normal” exigiu, para além da apropriagdo dos conhecimentos do
sistema da escrita alfabética e das outras areas do conhecimento, aprendizagens da cultura
escolar como, por exemplo, conhecer 0os espacos da escola, as rotinas e as dinamicas da
sala de aula (FERREIRA; MICHEL; NOGUEIRA, 2022).

Como foi possivel constatar, a pandemia produziu um deslocamento da educagao
publica para os espacos privados dos domicilios, portanto, a restauracdo do modus
operandi com o qual todos ja estavam familiarizados tornou-se urgente (VELOSO et al.,
2024). Desse modo, com a retomada das aulas presenciais, voltou-se o olhar e a pratica
pedagodgica para o processo de ensino aprendizagem das criangas, exigindo das
professoras uma reorganizagédo do trabalho docente, conforme sera exposto na préxima

subsecao.

4.2- As estratégias didaticas adotadas pelas professoras no retorno ao presencial

De acordo com as professoras, no retorno ao presencial ficaram explicitas as
defasagens deixadas pelo ERE, especialmente, no que diz respeito a aprendizagem da
leitura e da escrita. Nesse sentido, umas das primeiras estratégias adotadas pelas docentes

foi a avaliagao diagnostica das criangas, conforme os excertos abaixo:

No retorno ao presencial eu estava no segundo ano na escola publica, a gente fez
a avaliacao diagndstica e os niveis de leitura e escrita foram muito diferentes um do
outro. Eu tinha na minha turma, mais ou menos, uns quatro grupos distintos. Tinha
alunos que n&o sabiam identificar nem no segundo ano, simbolo, letra e numero,
entdo bem complicado mesmo. Dai a gente fez grupos presenciais de 15 em 15 dias
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[...]. O grupo foi formado de acordo com os niveis, através da avaliagdo diagnostica
(Professora PL, rede publica 2° ano/rede privada 3° ano EF, 20/11/2023).

Na escola privada a gente chama as nossas avaliagdes de segredinhos, para eles
nao ficarem com aquela marca de prova e avaliagdo. Entdo, a gente comeca
principalmente nds no primeiro ano com a escrita de quatro palavras e uma frase.
Entdo, ali a gente percebe realmente o nivel da escrita que eles estdo. Sao assim
avaliagOes para a gente testar realmente em que nivel eles estao para partir dali[...]
eles evoluirem de nivel (Professora CR, rede privada, 1° ano EF, 20/11/2023).

As professoras de ambas as redes de ensino realizaram a avaliagdo diagndstica
solicitando as criangas a grafia de quatro palavras e uma frase para identificagdo do nivel
de escrita, utilizando a nomenclatura apresentada por Ferreiro e Teberosky (1985): escrita
pré-silabica, escrita silabica sem valor sonoro (ou quantitativa), escrita silabica com valor
sonoro (ou qualitativa), escrita silabico-alfabética e escrita alfabética. A partir do diagndstico
inicial, as docentes perceberam a heterogeneidade de aprendizagens dos educandos e,
consequentemente, a necessidade de um planejamento diversificado para promover o
avancgo cognitivo dos mesmos.

Para além disso, na rede publica, o resultado da avaliagdo diagndstica foi utilizado
para a organizacgao das criangas em grupos de acordo com o nivel de conhecimento. Assim,
a cada dia da semana um grupo frequentava a escola e os demais estudantes realizavam
tarefas domiciliares elaboradas pela professora. Portanto, as aulas presenciais ocorreram
de forma escalonada, com periodicidade quinzenal, em dias e horarios especificos,
conforme a orientacao da instituicao.

De acordo com as alfabetizadoras, essa estratégia favoreceu o trabalho docente, a
medida que facilitou a proposigédo de tarefas diferenciadas e a mediagdo pedagogica em
sala de aula, sendo possivel atender os alunos em suas particularidades e necessidades
educativas. Contudo, a falta de regularidade das aulas presenciais, ja que os encontros
eram esporadicos (duas vezes no més), trouxe alguns prejuizos para as criangas como a
dificuldade de readaptagao a escola, de socializagdo com os colegas, de compreensao da
rotina escolar e da gestdo do tempo para a realizagéo das tarefas.

As alfabetizadoras também relataram que as diferengas em relagdo aos niveis de
escrita e leitura das criangas antes e depois da pandemia ficaram evidentes, ja que muitos
alunos que se saiam bem nas atividades desenvolvidas remotamente, quando retornaram
ao presencial, encontraram dificuldades. Isso denota que, provavelmente, as propostas
educativas ndo foram realizadas pelas criangas. A Professora CR (rede particular, 1° ano
EF) e a Professora LM (rede publica, 1° ano EF) trouxeram alguns exemplos sobre essa

questao:
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Entdo a gente percebia, quando nds retornamos com essas [criangas] do on-line, a
gente percebeu que alguns niveis, algumas testagens que a gente fazia on-line e
retornos que eles mandavam para nés por e-mail que a crianga estava em um
determinado nivel. Algumas criangas a gente achou que estavam melhores, quando
retornaram a gente viu que aquilo ali ndo tinha sido feito por eles. Que muita coisa
estava sendo mascarada, n&o era o que a gente pensou. E quando a gente retornou
no presencial mesmo, pés pandemia [...] na primeira testagem que a gente fez no
comego do ano, quase todos ainda estavam no pré-silabico. Entdo foi bastante
defasagem mesmo [...] (Professora CR, rede privada, 1° ano EF, 20/11/2023).

Eu me lembro que quando eu assumi o segundo ano e a gente voltou, a apostila
era tudo lindo, tudo maravilhoso. E ai, foi aquela expectativa e realidade [...]. A gente
via nitido que ndo eram eles que tinham feito. Tu mostrava na sala, ué, mas tu néao
fez isso aqui? “Nao, prof., foi minha mae que respondeu”. Eles eram sinceros.
(Professora LM rede publica, 1° ano EF, 06/11/2023).

Conforme os excertos, a dificuldade de interagao face a face entre professoras e
alunos durante a pandemia da covid-19 tornou mais complexo o processo de alfabetizacao,
tendo em vista que “o ensino do sistema de escrita alfabética como objeto de conhecimento
em contexto de letramento é atribuicdo extremamente laboriosa do oficio de profissionais
habilitados para esse fim” (NOGUEIRA et al., 2022, p. 118). Contudo, no ERE, muitas
vezes, esse papel foi delegado aos familiares ou responsaveis pela crianga, conduzido por
pessoas sem formacao especifica e em ambiente doméstico, que acabou “mascarando” as
aprendizagens dos educandos e gerando resultados contrarios aos objetivos almejados.

Além das avaliagdes diagnodsticas, as educadoras das duas redes de ensino
indicaram que, no retorno a modalidade presencial, foi necessaria a organizagao de
diferentes agrupamentos em sala de aula, com o intuito de “lancar mdo de uma
aprendizagem colaborativa” (Professora LF, rede publica 3° ano/rede privada 3° ano, EF),

conforme os excertos:

Eles [as criangas] preferem trabalhar em duplas, ou em grupos, ou em ftrios. Se tu
coloca sozinho eu levo muito mais tempo numa atividade. Quando eles trabalham
em duplas, em trios, em quartetos, a coisa flui muito mais rapido. Eu consigo dar
muito mais atengao, e saem coisas muito mais criativas do que se eles tivessem
trabalhado sentados sozinhos. E o trabalho deles se ajudarem, deles pedirem,
“Profe, eu sento |a com o colega, eu ajudo, eu posso fazer isso?” E isso funciona
muito bem com eles [...] (Professora LF, rede publica 3° ano/rede privada 3° ano,
EF, 2/11/2023).

Quando eu peguei a turma dela [professora participante do grupo focal] as criangas
perguntavam: “Podemos fazer em dupla?” Até eu entender essa caracteristica da
turma, eu dizia: “Nao, vao fazer individual’. E eles falavam: “Por que a gente néo
pode?” Demorei para perceber que da certo, mas dai vocé tem que ter esse olhar.
Mas sera que aquele aluno quer sé copiar ou realmente é uma estratégia que eles
utilizam?. Entdo, tem coisa que a gente vai “pescando” das colegas para utilizar,
né? (Professora PL, rede publica 2° ano/rede privada 3° ano EF, 20/11/2023).
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Os enunciados apontam a importéncia dos grupos como espago de interagado, de
troca de ideias e de produgdo do conhecimento, ja que as criangas “saem um pouco do
ensino tradicional, onde sentavam-se em fileiras, e comegam a trabalhar em grupos,
compartilhando saberes e aprendendo um com o outro” (Professora LF, rede publica 3°
ano/rede privada 3°ano, EF). As falas das professoras vao ao encontro dos postulados da
teoria vigotskyniana, os quais preconizam que o desenvolvimento do sujeito se constitui em
um ambiente histérico e cultural em que a criangca reconstréi, através de processos
interativos, as atividades vivenciadas (VIGOTSKY, 1996).

Nesse contexto, podemos mencionar a importancia de as docentes conhecerem as
necessidades de aprendizagem dos educandos e irem diversificando as estratégias
didaticas, buscando atender as criangas de forma individual, em pequenos grupos € no
grande grupo. Outro aspecto que merece destaque € o processo reflexivo das docentes e
a possibilidade de aprender com os pares, buscando alternativas coletivas para o trabalho
pedagogico, especialmente pos-ERE.

Segundo as professoras, nas escolas investigadas também foi utilizada a
flexibilizagdo curricular, incluindo a priorizagdo de habilidades essenciais, a revisao de
conteudos e a adogédo de abordagens mais praticas e contextualizadas. Esses aspectos
foram observados nos depoimentos das educadoras, principalmente, quando relatam os
desafios enfrentados durante a pandemia e logo apds, no contexto pos-ERE, em que
precisaram eleger o que era prioritario para o desenvolvimento da proposta pedagdgica,
como: ajustar horarios novos para aulas, separar grupos de acordo com niveis de
conhecimento e necessidades especificas, manter contato com as familias, reorganizar o
planejamento, potencializar a aprendizagem dos alunos, entre outros.

Essas questdes sdo reiteradas por outras professoras do Rio Grande do Sul que
participaram da primeira etapa da pesquisa nacional Alfabetizacdo em Rede, na qual
apontam os principais desafios enfrentados no ensino remoto que deram origem ao que se
denomina, de “pedagogias do possivel” (NOGUEIRA et al., 2022), em que as professoras
utilizaram diferentes estratégias para promover a alfabetizacdo dos seus alunos e
mostraram a for¢ca da classe docente para lidar com situagcdes-limite. Portanto, essas
pedagogias passam a acompanhar as docentes na transi¢ao entre as modalidades remota
e presencial, “indicando possiveis frentes de reparacdo as escolas e comunidades”
(NOGUEIRA et al., 2022, p. 121).

Dentro deste arcabougo das “pedagogias do possivel’, as professoras também

criaram artefatos didatico-pedagogicos para alfabetizar “produzidos diretamente para
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serem usados nas salas de aulas ou objetos de circulagdo social apropriados e
reinventados pelas professoras para uso com as criangas” (PERES, 2022, p. 168),

conforme os depoimentos abaixo:

Assim a gente bateu pé! Nao queremos um livro didatico de Lingua Portuguesa.
Porque ai a gente vai ficar muito engessado. Tem todo esse trabalho, assim, nés
construimos o nosso alfabeto com material concreto, eles trazem os brinquedinhos
[...]. E ai a gente plastifica tudo isso em bolsinhas de acordo com cada letra, entdo
quando a gente vai trabalhar a letrinha A, a gente cola tudo que comega com A, a
gente cria uma apostila, folhinha do A, eles vdo desenhar o que comega com A e
escrever do jeito deles. Entéo tudo isso € um trabalho, assim, de criagdo mesmo,
né? Nao é folha pronta [...] (Professora CR, rede privada, 1° ano EF, 20/11/2023).

A gente sempre tem aquele estered6tipo padrao de folhinha bonitinha dobrada, né?
Entao isso, de a gente instigar, fomentar isso na criagao livre deles, € muito mais
libertador, € muito mais gracioso pra eles, né? Porque é a construgdo. T4, na
folhinha ta pronto, ta estruturado. Mas a gente consegue alinhavar de outras formas
essas atividades, né? Por qué? Porque é de parte livre, é de autonomia deles.
(Professora JR, rede privada, 1° ano EF, 20/11/2023).

E é o que a gente trouxe da pandemia, né? A gente ndo mandava uma folha do
ditado pra eles imprimirem, ndo, a gente mostrava os objetos. O estratégico que a
gente foi buscando, né? (Professora PL, rede publica 2° ano/rede privada 3° ano
EF, 20/11/2023).

Como podemos perceber, as alfabetizadoras produzem uma “artesania intelectual e
manual no fazer pedagodgico” (PERES, 2022, p. 168), que envolve algo bem feito,
cuidadosamente planejado a partir da relagao teoria-pratica. Conforme a narrativa das
docentes, a construcdo do alfabeto com material concreto e a elaboracdo de atividades
mais praticas, transcendem a “pedagogia das folhinhas” (PICCOLI; CAMINI, 2012, p.45) e
ganham mais sentido em sala de aula, promovendo a autonomia e a criatividade das
criangcas. Nesse sentido, o oficio dos “professores artesdos” (LARROSA, 2018, p.145) pode
ser pensado e realizado também na sua “poténcia imaginativa, no bom uso e no
refinamento dos instrumentos disponiveis em cada tempo e espaco, no valor positivo que
as contingéncias e as limitagdes impdéem, na complexidade do contemporaneo” (BOFF;
LIMA, 2021, p. 10). Portanto, essa artesania alfabetizadora esta sempre em um continuum,
aprimorada no dialogo com as criangas, no cotidiano escolar, nas trocas com os colegas,
nas formacgdes e reunides pedagdgicas e na reflexdo sobre o fazer docente, especialmente
em contextos adversos como a pandemia e o pos-ERE.

Além disso, as professoras relataram que, no retorno ao presencial, as duas redes
de ensino promoveram a recomposi¢ao das aprendizagens que nao foram consolidadas no
contexto do ERE. Nas escolas da rede privada, os alunos que nao atingiram os objetivos

previstos para o ano escolar foram encaminhados para o reforco escolar na sala
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multifuncional da prépria instituicdo, no turno inverso, com auxilio de uma professora
especializada com formagédo no Atendimento Educacional Especializado (AEE). Na rede
publica, foi realizado o encaminhamento dos estudantes com dificuldades no processo de
alfabetizacdo para o atendimento com especialistas (psicopedagoga, fonoaudidloga e
neuropsicopedagoga), conforme podemos observar nas falas que seguem:
O municipio esta correndo atras. Tanto que encaminhei aluno, ndo demorou 15 dias,
o aluno estava frequentando os apoios. Entéo, o que eu vejo na escola que eu estou

hoje em dia € muito mais questao familiar, de n&o valorizar o estudo (Professora PL,
rede publica 2° ano/rede privada 3° ano, EF, 20/11/2023).

E eu quero relatar também, como este ano [2023] entrei nessa area clinica de
atendimento psicopedagdgico, ndo temos o que falar da rede municipal, porque
qualquer encaminhamento que a escola faz, o acesso, o processo de atendimento
é rapido, certo? E, por exemplo, eu ja tenho pacientes meus que vao para a terceira
renovagdo. E em nenhum momento o municipio tem negado atendimento
psicologico e psicopedagodgico, sabe? Entao, eu acredito que isso € um amparo
também. Porque, obviamente, essas lacunas estao dentro da sala de aula. Entao,
eles estdo tentando uma forma, obviamente. O municipio em si ndo consegue
abranger essa demanda alta, entdo fez as parcerias, eu atuo em duas clinicas
particulares, e a gente faz esses atendimentos de alunos de escola publica. Essa
demanda aumentou grandiosamente para nés. Otimo que o municipio tem se
movimentado quanto a isso (Professora JR, rede particular, 1° ano EF, 20/11/2023).

A partir da narrativa das professoras ficou evidente que a preocupacgao dos gestores
educacionais no retorno ao ensino presencial restringiu as agdes educacionais a projetos
de reforgo, recuperagdo e recomposi¢cdo de aprendizagens, medidas utilizadas para
reverter os baixos indices de aprendizagem (DIAS; RAMOS, 2022). Contudo, essas
iniciativas precisam vir acompanhadas de politicas publicas de formagao continuada e
propostas pedagdgicas para garantir o direito de aprendizagem a todos os estudantes.

Diante do exposto, as professoras investigadas evidenciaram que, no retorno ao
presencial, precisaram se “reinventar”, “readaptar”, “criar’ e “desacelerar”, pois o contexto
educativo que encontraram era muito diferente do anterior a pandemia, no qual as
estratégias didaticas “As vezes davam certo e as vezes ndo davam, entdo na hora ali, a
gente tinha que né [...]. E agora? Vou para onde? O que eu fago? Nao tinha por onde saber,
por onde comegar e por onde terminar’ (Professora LF, rede publica 3° ano/rede privada
3°ano, EF). Porém, apesar dos desafios, das insegurangas e incertezas em alfabetizar as
criangas no periodo p6és-ERE, as professoras langcaram mao de diversas estratégias como:
as avaliagdes diagnosticas, o agrupamento das criangas de acordo com o nivel de
conhecimento na leitura e na escrita e o trabalho colaborativo em sala de aula, além de

uma artesania no fazer docente com o intuito de minimizar os efeitos do ERE, causado pela

pandemia da covid-19.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Neste texto, analisamos a narrativa de seis professoras sobre o retorno ao ensino
presencial e as estratégias didaticas adotadas no processo de alfabetizagdo, no ano de
2021, em quatro escolas da regido litoranea do RS, sendo duas publicas e duas privadas.

No decorrer dos encontros do grupo focal, as professoras evidenciaram como foi
realizado o ERE nas escolas investigadas, as diferengas em relagcdo ao suporte e
conectividade das criangas da rede publica e privada de ensino, bem como os impactos no
processo de alfabetizacdo das criangas no pos-ERE. Os dados levantados confirmam
informacdes de outras pesquisas apontadas neste estudo (OLIVEIRA; PEREIRA JUNIOR,
2021; MACEDO, 2022), pois evidenciam a grande disparidade entre as duas redes em
relagdo ao acesso as aulas e aos materiais fisicos e digitais, bem como ao apoio familiar
na realizagédo das atividades escolares.

No retorno as aulas presenciais no pds-ERE, foram adotados protocolos para evitar
o contagio do virus, com orientagdes a respeito do distanciamento social, da higienizagao
e da comunicagdo com a comunidade escolar. Contudo, essas recomendagdes foram
implementadas de formas variadas entre as instituicbes pesquisadas, tendo em vista as
condigdes estruturais e financeiras das redes de ensino.

As escolas da rede privada contaram com a organizagao previa das instituicbes a
partir da elaboracdo de materiais e videos informativos para a comunidade escolar,
enquanto nas instituicdes publicas o recomeco das atividades presenciais foi marcado pela
dificuldade de muitas criangas retornarem a escola, agravadas pelo medo de contrair o
virus, pelas condigdes climaticas do RS e pela falta de uma politica de transporte escolar
efetiva em algumas localidades, dentre outros fatores.

Os depoimentos das professoras também retrataram o “estranhamento a escola”,
advindo do contexto do “novo normal”’, marcado pelas rupturas e descontinuidades do
ambiente escolar antes e depois da pandemia, em que 0s tempos, 0s espacos € as relagcoes
interpessoais precisaram ser reconfigurados. Assim, o retorno ao presencial exigiu novos
arranjos no espaco fisico da sala de aula, além de planejamentos e estratégias didaticas
diferentes para atender grupos de criangas de forma concomitante (casa e escola) em razao
do ensino hibrido ou da organizagéo escalonada das turmas.
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O estudo também apontou as lacunas na aprendizagem das criangas decorrentes
do ERE, exigindo das professoras a adogéo de estratégias para promover o processo de
alfabetizacdo e a recomposi¢ao das aprendizagens, como: as avaliagdes diagndsticas, o
agrupamento das criangas de acordo com o nivel de conhecimento na leitura e na escrita
e o trabalho colaborativo em sala de aula. Além disso, foi realizada a flexibilizacdo do
curriculo nas escolas que integram a pesquisa, com a priorizacdo de habilidades
consideradas essenciais, a revisdo de conteudos e a adogao de abordagens mais praticas
e contextualizadas.

Em relagcdo as estratégias, ndo houve diferencas significativas entre as redes de
ensino, mas, sim, particularidades decorrentes do contexto educativo e do trabalho
pedagogico de cada professora. Ainda sobre isso, destacamos a artesania das professoras
no seu fazer docente, a partir da elaboracao de artefatos didatico-pedagdgicos para
alfabetizar, promovendo a autonomia e a criatividade das criangas.

As educadoras também relatam os desafios enfrentados durante o ensino remoto e
no contexto pés-pandémico em que precisaram realizar “todo o possivel” para desenvolver
a proposta pedagogica da escola e potencializar a aprendizagem dos alunos. Portanto, os
resultados do trabalho apontam que as “pedagogias do possivel” (NOGUEIRA et al., 2022)
que aconteceram no ERE passam a incorporar o trabalho docente no retorno ao presencial,
evidenciando que os impactos da pandemia ainda permanecem nas escolas brasileiras,
especialmente nas publicas.

Por fim, o trabalho se soma as demais pesquisas do coletivo Alfabetizagdo em Rede
e do GEALI (FURG), contribuindo com o debate e a definigdo de politicas publicas para o

campo da alfabetizagcdo no contexto pds-pandémico.

REFERENCIAS

ALFABETIZACAO em rede: uma investigacdo sobre o ensino remoto da alfabetizacdo na
pandemia Covid-19 — Relatorio Técnico (Parcial). Revista Brasileira de Alfabetizagao,
n. 13, p. 185-201, dez. 2020. DOI: https://bit.ly/3v8zfy9.

BANDEIRA, Daniela Perri; DEZOTTI, Magda Dezotti; BENFICA, Welessandra Aparecida.
Narrativas de professores/as do estado de Minas Gerais sobre a volta ao ensino
presencial: memodrias de um tempo ‘dentro da bolha’. In: MACEDO, Maria do Socorro
Alencar Nunes; BARROS-MENDES, Adelma das Neves Nunes; SANTOS, Adriana
Cavalcanti; TASSONI, Elvira Cristina Martins; NOGUEIRA, Gabriela Medeiros; FILHO,
Lourival José Martins; RODRIGUES, Silvia de Fatima Pilegi (orgs.). Retratos da
alfabetizagao no pés-pandemia: resultados de uma pesquisa em rede. Curitiba: CRV,
2024, p. 273-286.

Debates em Educacéo | Vol. 16 | N°. 38 | Ano 2024 Doi: 10.28998/2175-6600.2024v16n38pe 17959 18

@O



https://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/deed.pt-br
https://bit.ly/3v8zfy9

“E agora? Vou para onde? O que eu fago?”: a narrativa de professoras sobre o retorno ao ensino presencial e as estratégias
didaticas utilizadas no processo de alfabetizagao
Janaina Soares Martins Lapuente | Vitéria Caroline Cerdeira | Aline Leal Bueno Fernandes

BARDIN, Laurence. Analise de conteudo. Lisboa: Edigdes 70, 1977.

BOFF, Daiane Scopel; LIMA, Samantha Dias de. Docéncia e artesania: a
indissociabilidade teoria-pratica na formacao de professores de Matematica. Revista de
Educagao Puc-Campinas, Sao Paulo, v.26, €215181, p. 1-13, 2021. Disponivel em:
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=5151939932021000100112&Ing=
pt&nrm=iso. Acesso em: 06 abr. 2024.

BOGDAN, Robert; BIKLEN, Sari. Investigagao qualitativa em educagao: uma
introducgao a teoria e aos métodos. Portugal: Porto Editora, 1994. cap. 1 e 2, p. 48-52.

DIAS, Erika.; RAMOS, Mozart Neves. A Educagéo e os impactos da Covid-19 nas
aprendizagens escolares. Ensaio: Avaliagéo e Politicas Publicas em Educagéao, Rio de
Janeiro, v. 30, n. 117, p. 859-870, out./dez. 2022. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/ensaio/a/LTWGK6r8n6LSPPLRjvfLI9qgs/. Acesso em: 9 set. 2023

FERREIRA, Carmen Regina Gongalves; MICHEL, Caroline Braga; NOGUEIRA, Gabriela
Medeiros. O “novo normal” no cotidiano das escolas: desafios para alfabetizacédo na
perspectiva de duas professoras. Revista Linhas. Florianépolis, v. 23, n. 51, p. 112-139,
jan./abr. 2022.Disponivel em: https://revistas.udesc.br/index.php/linhas/article/view/22025.
Acesso em: 20 maio 2022.

FERREIRO, Emilia; TEBEROSKY, Ana. Psicogénese da lingua escrita. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1985.

GATTI, Bernardete. Grupo focal na pesquisa em ciéncias sociais e humanas. Brasilia:
Liber livro, 2005.

LARROSA, Jorge.; Rechia, Karen. P de Professor. Sdo Carlos: Pedro & Jodo Editores,
2018.

MACEDO, Maria do Socorro Alencar Nunes (org.). Retratos da alfabetizagao na
pandemia da COVID-19: resultados de uma pesquisa em rede. Sdo Paulo: Parabola,
2022. Disponivel em:
https://www.dropbox.com/scl/fi/s1eji0067rd0shduqgpipj/Retratos.pdf?rikey=64t61b9fxgknicq
cu8cplsgzc&e=18&dI=0. Acesso em 10 ago.2022.

MACEDO, Maria do Socorro Alencar Nunes; PORTO, Gilceane Caetano (orgs.). Dossié
alfabetizacéo e docéncia em tempos de pandemia. Cadernos de Educagao, n.66,
Pelotas, 2022. Disponivel em:
https://periodicos.ufpel.edu.br/index.php/caduc/article/view/23985/0. Acesso em: 15 jan.,
2023.

MACEDO, Maria do Socorro Alencar Nunes; BARROS-MENDES, Adelma das Neves
Nunes; SANTOS, Adriana Cavalcanti; TASSONI, Elvira Cristina Martins; NOGUEIRA,
Gabriela Medeiros; FILHO, Lourival José Martins; RODRIGUES, Silvia de Fatima Pilegi
(orgs.). Retratos da alfabetizagdao no pos-pandemia: resultados de uma pesquisa em
rede. Curitiba: CRV, 2024.

MORAES, Amaury César. Sociologia no Ensino Médio: o estranhamento e a
desnaturalizagdo dos fenémenos sociais na pratica pedagdgica. In: MORAES, Amaury
César. Colecao Explorando o Ensino — Sociologia: ensino médio. Brasilia: Ministério

Debates em Educacéo | Vol. 16 | N°. 38 | Ano 2024 Doi: 10.28998/2175-6600.2024v16n38pe 17959 19

@O


https://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/deed.pt-br
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S151939932021000100112&lng=pt&nrm=iso
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S151939932021000100112&lng=pt&nrm=iso
https://www.scielo.br/j/ensaio/a/LTWGK6r8n6LSPPLRjvfL9qs/
https://revistas.udesc.br/index.php/linhas/article/view/22025
https://www.dropbox.com/s/1yui7iko11h6h4s/Retratos.pdf?dl=
https://www.dropbox.com/scl/fi/s1eji0o67rd0shduqpipj/Retratos.pdf?rlkey=64t6lb9fxgknlcqcu8cplsqzc&e=1&dl=0
https://www.dropbox.com/scl/fi/s1eji0o67rd0shduqpipj/Retratos.pdf?rlkey=64t6lb9fxgknlcqcu8cplsqzc&e=1&dl=0
https://periodicos.ufpel.edu.br/index.php/caduc/article/view/23985/0

“E agora? Vou para onde? O que eu fago?”: a narrativa de professoras sobre o retorno ao ensino presencial e as estratégias
didaticas utilizadas no processo de alfabetizagao
Janaina Soares Martins Lapuente | Vitéria Caroline Cerdeira | Aline Leal Bueno Fernandes

da Educacéao, Secretaria de Educacao Basica, 2010. Disponivel em:
https://escsunicamp.wordpress.com/author/lavorinimoretti/. Acesso em 3 de abr. 2024.

NOGUEIRA, Gabriela Medeiros; CAMINI, Patricia; ZASSO, Silvana Maria Bellé; MICHEL,
Caroline Braga; LAPUENTE, Janaina Martins; SILVEIRA, Alessandra Amaral; FERREIRA,
Carmen Regina Gongalves; ESPINDOLA, Carolina dos Santos. Alfabetizacdo no ensino
remoto: mapeamento dos dados do Rio Grande do Sul e a emergéncia de pedagogias do
possivel. In: MACEDO, Maria do Socorro Alencar Nunes (org.). Retratos da
alfabetizagao na pandemia da COVID-19: resultados de uma pesquisa em rede. Sdo
Paulo: Parabola, 2022. Disponivel em:
https://www.dropbox.com/s/1yui7iko11h6h4s/Retratos.pdf?dI=0. Acesso em 10
agost.2022.

NOGUEIRA, Gabriela Medeiros; ZASSO, Silvana Maria Bellé; MICHEL, Caroline Braga;
BORGES, Barbara Cordeiro; FERREIRA, Carmen Regina Gongalves; LAPUENTE,
Janaina Soares Martins. Alfabetizagcao no periodo pés-ensino remoto emergencial: um
panorama do Rio Grande do Sul. /In: MACEDO, Maria do Socorro Alencar Nunes;
BARROS-MENDES, Adelma das Neves Nunes; SANTOS, Adriana Cavalcanti; TASSONI,
Elvira Cristina Martins; NOGUEIRA, Gabriela Medeiros; FILHO, Lourival José Martins;
RODRIGUES, Silvia de Fatima Pilegi (orgs.). Retratos da alfabetizagdao no pés-
pandemia: resultados de uma pesquisa em rede. Curitiba: CRV, 2024, p. 133-149.

NOVOA, Anténio; ALVIM, Yara Cristina. Covid-19 e o fim da educacdo: 1870-1920-1970-
2020. Revista Histéria da Educacgao, v. 25, p. 01-19, 2021. Disponivel em:
https://bit.ly/35TidPR.Acesso em: 26 set. 2021.

OLIVEIRA, Dalila Andrade; PEREIRA JUNIOR, Edmilson. Trabalho docente em tempos
de pandemia: mais um retrato da desigualdade educacional brasileira. Retratos da
Escola, v. 14, n. 30, p. 719-734, 2021. Disponivel em:
https://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde/article/view/1212. Acesso em 9 set.2023.

PERES, Eliane Teresinha. Do que aprendemos ao que combatemos: dez mitos da
alfabetizacdo que precisam ser derrubados. Revista Brasileira de Alfabetizagao, n. 16,
p. 164-171, 2022. Disponivel em:
https://revistaabalf.com.br/index.html/index.php/rabalf/article/view/588.Acesso em: 5 jul.
2024.

PICCOLI, Luciana; CAMINI, Patricia. Praticas pedagogicas em alfabetizagao: espaco,
tempo e corporeidade. Erechim: Edelbra, 2012.

RIO GRANDE DO SUL. Decreto n° 56.171, de 29 de outubro de 2021. Estabelece as
normas aplicaveis as instituicdes e aos estabelecimentos de ensino situados no territério
do Estado do Rio Grande do Sul, conforme as medidas de prevencao e de enfrentamento
a epidemia causada pelo novo Coronavirus (COVID-19). Porto Alegre, 2021.

ROSSI, Maria Aparecida Lopes; SILVA, Mariana Batista do Nascimento; PERES, Selma
Martines. Alfabetizagcao no pos-pandemia: retratos de Goias. In: MACEDO, Maria do
Socorro Alencar Nunes; BARROS-MENDES, Adelma das Neves Nunes; SANTOS,
Adriana Cavalcanti; TASSONI, Elvira Cristina Martins; NOGUEIRA, Gabriela Medeiros;
FILHO, Lourival José Martins; RODRIGUES, Silvia de Fatima Pilegi (orgs.). Retratos da
alfabetizagao no poés-pandemia: resultados de uma pesquisa em rede. Curitiba: CRV,
2024, p. 167-191.

Debates em Educacéo | Vol. 16 | N°. 38 | Ano 2024 Doi: 10.28998/2175-6600.2024v16n38pe 17959 20

@O



https://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/deed.pt-br
https://escsunicamp.wordpress.com/author/lavorinimoretti/
https://www.dropbox.com/s/1yui7iko11h6h4s/Retratos.pdf?dl=0
https://bit.ly/35TjdPR
https://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde/article/view/1212.%20Acesso%20em%209%20set.2023
https://revistaabalf.com.br/index.html/index.php/rabalf/article/view/588

“E agora? Vou para onde? O que eu fago?”: a narrativa de professoras sobre o retorno ao ensino presencial e as estratégias
didaticas utilizadas no processo de alfabetizagao
Janaina Soares Martins Lapuente | Vitéria Caroline Cerdeira | Aline Leal Bueno Fernandes

SANTOS, Maéve Melo dos; SANTOS, Cosme Batista dos. A volta ao ensino presencial na
alfabetizacao: os desafios e as licbes aprendidas pelas professoras do semiarido baiano.
In: MACEDO, Maria do Socorro Alencar Nunes; BARROS-MENDES, Adelma das Neves
Nunes; SANTOS, Adriana Cavalcanti; TASSONI, Elvira Cristina Martins; NOGUEIRA,
Gabriela Medeiros; FILHO, Lourival José Martins; RODRIGUES, Silvia de Fatima Pilegi
(orgs.). Retratos da alfabetizagao no pés-pandemia: resultados de uma pesquisa em
rede. Curitiba: CRV, 2024, p. 273-286.

SANTOS, Maiara Araujo Ribeiro dos; GODQY, Rosa Maria Mendes de. O ensino remoto
emergencial em tempos de covid-19. Revista Educagao Publica, Rio de Janeiro, v. 22,
n° 11, 29 de margo de 2022. Disponivel em:
https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/22/11/0-ensino-remoto-emergencial-em-
tempos-de-covid-19. Acesso em 5 fev. 2024.

VELOSO, Geisa Magela; OLIVEIRA, Gisele Cunha; REZENDE, Greyce Kelly de Souza.
SANTOS, Luiz Otavio de Souza. Pds-pandemia e alfabetizagao das criangas no norte de
Minas Gerais. In: MACEDO, Maria do Socorro Alencar Nunes; BARROS-MENDES,
Adelma das Neves Nunes; SANTOS, Adriana Cavalcanti; TASSONI, Elvira Cristina
Martins; NOGUEIRA, Gabriela Medeiros; FILHO, Lourival José Martins; RODRIGUES,
Silvia de Fatima Pilegi (orgs.). Retratos da alfabetizagdo no pés-pandemia: resultados
de uma pesquisa em rede. Curitiba: CRV, 2024, p. 237-254.

VIGOTSKI, Lev S. A formagao social da mente. 4. ed. brasileira. Sdo Paulo: Livraria
Martins Fontes, 1996.

Debates em Educacéo | Vol. 16 | N°. 38 | Ano 2024 Doi: 10.28998/2175-6600.2024v16n38pe 17959 21

@O


https://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/deed.pt-br
https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/22/11/o-ensino-remoto-emergencial-em-tempos-de-covid-19
https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/22/11/o-ensino-remoto-emergencial-em-tempos-de-covid-19

