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Resumo: Este artigo, resultado de uma pesquisa realizada no Mestrado Profissional em Educagéo Basica,
visa discutir as interfaces entre a pesquisa na pds-graduacéo e a Educacéo Basica, focando no diagndéstico
das condicbes de acessibilidade em Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs). Considerando o papel
fundamental das escolas em garantir ambientes acessiveis e inclusivos para estudantes da Educagéo
Especial, este estudo teve como objetivo investigar se as SRMs das escolas de Unido da Vitéria, PR, atendem
aos principios da acessibilidade. A pesquisa possui abordagem qualitativa e foi realizada em duas escolas da
Rede Municipal de Ensino, a partir de dados coletados por meio de questionarios, com analise de conteudo.
Os resultados indicaram que as escolas apresentam especificidades e pontos comuns nas diferentes
dimensbes de acessibilidade, refletindo a diversidade do perfil dos estudantes atendidos. Observou-se
também a valorizagdo da colaboragdo entre familia, escola e sociedade no desenvolvimento cidaddo dos
estudantes. Em relacdo as seis dimensdes de acessibilidade analisadas, nenhuma das escolas satisfaz
integralmente os critérios em todas as dimensdes, evidenciando fragilidades e a necessidade de maior
atencdo as condi¢cdes de acessibilidade nas SRMs. Esses achados ressaltam a importancia da pesquisa
aplicada na pds-graduacdo como instrumento para o aprimoramento de préticas inclusivas na Educacgéo
Basica.
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multifuncionais na educagao basica de Uniao da Vitéria, PR
Lislaine Paula Queiréz Ferreira | Madalena Pereira da Silva

Abstract: This article, based on research conducted within the Professional Master's Program in Basic
Education, aims to discuss the connections between graduate research and Basic Education, focusing on a
diagnostic of accessibility conditions in Multifunctional Resource Rooms (MRRs). Given the essential role of
schools in ensuring accessible and inclusive environments for Special Education students, this study aimed to
investigate whether the MRRs in the schools of Unido da Vitéria, PR, adhere to accessibility principles. The
research follows a qualitative approach and was conducted in two schools within the Municipal Education
Network, with data collected through questionnaires and analyzed using content analysis. The results indicated
that the schools have both unique and common aspects across different dimensions of accessibility, reflecting
the diversity of the student profiles served. Collaboration among family, school, and society was also valued
in the development of students as citizens. Regarding the six dimensions of accessibility analyzed, neither
school fully meets the criteria across all dimensions, highlighting weaknesses and the need for greater
attention to accessibility in MRRs. These findings emphasize the importance of applied graduate research as
a tool to enhance inclusive practices in Basic Education.

Keywords: Accessibility. Inclusive Education. Multifunctional Resource Room.

Resumen: Este articulo, basado en una investigacion realizada en el marco del Master Profesional en
Educacién Basica, tiene como objetivo discutir las conexiones entre la investigacion de posgrado y la
Educacién Basica, centrandose en un diagnéstico de las condiciones de accesibilidad en las Salas de
Recursos Multifuncionales (SRMs). Considerando el papel esencial de las escuelas para garantizar entornos
accesibles e inclusivos para los estudiantes de Educacion Especial, este estudio buscé investigar si las SRMs
en las escuelas de Unido da Vitdria, PR, cumplen con los principios de accesibilidad. La investigacion sigue
un enfoque cualitativo y se llevd a cabo en dos escuelas de la Red Municipal de Educacién, con datos
recopilados a través de cuestionarios y analizados mediante analisis de contenido. Los resultados indicaron
que las escuelas presentan tanto aspectos Unicos como comunes en las diferentes dimensiones de
accesibilidad, reflejando la diversidad de los perfiles de los estudiantes atendidos. También se observo la
valorizaciéon de la colaboracion entre la familia, la escuela y la sociedad en el desarrollo de los estudiantes
como ciudadanos. En cuanto a las seis dimensiones de accesibilidad analizadas, ninguna de las escuelas
cumple completamente con los criterios en todas las dimensiones, lo que destaca debilidades y la necesidad
de una mayor atencién a la accesibilidad en las SRMs. Estos hallazgos enfatizan la importancia de la
investigacion aplicada en posgrado como herramienta para mejorar las practicas inclusivas en la Educacion
Basica.

Palabras clave: Accesibilidad. Educacion Inclusiva. Sala de Recursos Multifuncional.

1 INTRODUGAO

A promulgacdo da LDB n° 9.394/96 transformou a Educac¢do Especial em uma
modalidade educacional integrada, garantindo acesso e permanéncia para estudantes com
deficiéncia nas escolas (Brasil, 1996). No Parana, documentos como “Educacao Inclusiva:
linhas de acao para o estado do Parana” (2002) e a Deliberagao n°® 02/2003 consolidaram
normas para a Educagéo Especial, visando um ensino inclusivo (Parana, 2002; 2003).

Ademais, o Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs),
instituido pelo MEC em 2007, visa fortalecer o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) com materiais e tecnologias para inclusdo. Essas SRMs, divididas em Tipo | e Tipo
I, dispdem de equipamentos, mobiliarios e recursos pedagogicos especificos para atender
estudantes com deficiéncia, com o Tipo Il voltado especialmente para estudantes com
deficiéncia visual (Brasil, 2007a, 2010).
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A acessibilidade nos espacos escolares € essencial para a inclusao, uma vez que
garante a participacdo de todos, independentemente das diferengas. Embora a
acessibilidade arquitetbnica seja fundamental, ela, por si s6, ndo é suficiente para uma
incluséo plena. Para avaliar a acessibilidade nas escolas, a pesquisa baseou-se na Norma
Brasileira 9050/2020 (ABNT, 2020) que define parametros para adaptagdes arquitetonicas,
complementada pelo Manual da Escola Acessivel (Dischinger; Ely; Borges, 2009).

Para além da dimensao arquitetbnica, Sassaki (2009) descreve a acessibilidade em
seis dimensodes: atitudinal, comunicacional, instrumental, metodoldgica e programatica, que
garantem a circulagao autbnoma e inclusiva de todas as pessoas, com ou sem deficiéncia.

Nessa perspectiva é primordial um ambiente adequado e acessivel para todos os
estudantes, em especial, aos estudantes com deficiéncia, de forma que seja cumprido o
previsto na legislacdo e nas politicas publicas municipal, estadual e federal da educagéao
inclusiva na Educacéao Especial.

Diante do exposto, o objetivo da pesquisa consistiu em analisar se as SRMs das
escolas de Educacao Basica de Unido da Vitéria oferecem um ambiente em consonancia
com os principios da acessibilidade aos estudantes da Educacao Especial. Essa tematica
€ muito oportuna para o escopo deste dossié, especialmente porque apds uma analise e
busca por pesquisas publicadas na mesma com o tema equivalente, apenas um resultado
foi retornado (Schirmer et al., 2023). Em especial, a pesquisa é oportuna pela sua aderéncia

da tematica com a pesquisa na pos-graduagao e a educacéao basica.

2 ACESSIBILIDADE: concepgoes e dimensodes

O conceito de Acessibilidade evoluiu desde a década de 1940, partindo dos servigos
de reabilitacdo e superando as barreiras arquitetbnicas, até o conceito de desenho universal
nos anos 1990 (Sasaki, 2009). A acessibilidade € essencial para que a sociedade promova
o desenvolvimento inclusivo de todos, exigindo adaptacéo fisica e estrutural para garantir
qualidade de vida as pessoas com deficiéncia. Sassaki critica a expectativa de que pessoas
com deficiéncia se integrem por mérito proprio em ambientes ndo adaptados, defendendo
que a sociedade deve remover barreiras para facilitar a inclusdo. Este trabalho apoia-se na
concepcgao de inclusdo social como “um processo pelo qual a sociedade se adapta para
poder incluir em seus sistemas sociais” (Sassaki, 1997, p. 41).

Sassaki defende que a estrutura fisica e de funcionamento da sociedade em geral

deveria ser pensada ou adaptada a todas as pessoas, inclusive as pessoas com
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deficiéncias, proporcionando qualidade de vida. Porém, ainda existem pessoas com
deficiéncias que integram o ambito social por mérito préprio, utilizando servigos e espagos
nao adaptados, separadas do publico em geral (Sassaki, 2005).

No entanto, Sassaki alerta que esta forma de integragdo usada pelas pessoas com
deficiéncia exige pouco esforgo da sociedade, no que tange a mudanga de posicionamento.
E incorreto que se espere meritocracia das pessoas com deficiéncia, esperando que elas
busquem por si mesmas superar as barreiras de inclusdo, uma vez que se deve exigir da
sociedade e do poder publico a concretizagao da acessibilidade (Sassaki, 2005).

Vivemos em uma sociedade onde ha grupos sociais diversificados. Ao pensarmos
em diversidade na educagao, idealiza-se um espaco destinado a participacao de todos, em
que o principal objetivo é fazer a inclusdo em contextos escolarizados demarcados pelas
diferencas. A busca pela equidade e legitimacdo dos direitos dos estudantes com
deficiéncia ainda € um processo lento dentro do sistema educacional “inclusivo” e dos
principios da acessibilidade.

Nesse contexto, evidencia-se que os ambientes educacionais sao espacos distintos,
fundamentais para atender as diferentes necessidades dos estudantes com deficiéncia,
entretanto, em muitas edificagbes escolares, percebe-se a falta de acessibilidade espacial
as pessoas com deficiéncia.

Existem hoje muitos meios pelos quais os poderes publicos possam garantir as
adequacgdes necessarias para que a pessoa com deficiéncia ou mobilidade reduzida possa
participar do cotidiano da escola. Contudo, é preciso conhecer os direitos da pessoa com
deficiéncia fisica ou mobilidade reduzida, e despertar na populacdo maior consciéncia
critica na formacao e proposig¢ao de politicas publicas.

No contexto brasileiro, a acessibilidade esta referenciada na Constituicao Federal de
1988 como fundamento a defesa da inclusado, a efetivagao dos direitos das pessoas com
deficiéncia, preconizada nos principios da dignidade humana, na solidariedade e na
facilitacdo de acesso aos bens e servigcos coletivos, com a eliminacdo de preconceitos e
obstaculos arquiteténicos e a adaptacao dos logradouros publicos (Brasil, 1988).

E inegavel que a legislacéo brasileira € marcada pela protecdo integral de direitos
fundamentais, no dmbito da educacdo para todos, visto que o inciso Il do art. 208 da
Constituicao da Republica Federativa do Brasil estabelece que "o atendimento educacional
especializado as pessoas com deficiéncia e mobilidade reduzida deve ocorrer
preferencialmente, na rede regular de ensino" (Brasil, 1988).
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Entdo, garantir as condicbes para o0 acesso e permanéncia na escola com
equiparagao de oportunidade, e sem qualquer tipo de discriminagdo, € um principio
fundamental que esta presente na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil desde
1988. Entretanto, tal direito ainda ndo é uma realidade para muitos cidaddos com
deficiéncia ou mobilidade reduzida.

A inclusdo escolar dos estudantes com deficiéncia em escolas regulares € um direito
garantido pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, que afirma que a oferta da
Educagao Especial enquanto dever constitucional do Estado deve ter inicio na Educagao
Infantil, na idade de zero a cinco anos (Brasil, 1996, p. 25).

Para facilitar a vida das pessoas com deficiéncia e/ou pessoas com mobilidade
reduzida foi sancionada a Lei n.° 10.048/00 (Brasil, 2000a), que visa a prioridade no
atendimento e a reserva de lugares em transportes coletivos e publicos para as pessoas
com deficiéncia e os demais segmentos que necessitam de atendimento diferenciado; e a
Lei n° 10.098/00 (Brasil, 2000b), que define acessibilidade como a possibilidade e a
condigao de alcance para a utilizagdo com seguranga e autonomia dos espagos, mobiliarios
e equipamentos urbanos, das edificacbes, dos transportes, dos sistemas e meios de
comunicacao das pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida. O objetivo dessa lei é
estabelecer normas gerais e critérios basicos para a promogédo da acessibilidade das
pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida.

Em 2004, a Presidéncia da Republica publicou o Decreto n.° 5.296/04, que
regulamenta as leis (Lei n° 10.048/00 e Lei n°10.098/00) que versam sobre a
implementagdo da acessibilidade arquitetdbnica e urbanistica, incorporando novas
concepgdes como acessibilidade, barreiras e desenho universal®, além de destacar que a
acessibilidade deve ter por referéncia as normas técnicas de acessibilidade da Associagao
Brasileira de Normas Técnicas (ABNT), a legislagao especifica e as regras contidas no
préprio decreto. Conforme o Decreto n° 5296/04, nenhuma pessoa com deficiéncia pode
ser excluida do sistema educacional de ensino, todos tém o direito de frequentar e ter um
ensino de qualidade, contemplando desde a estrutura da instituicdo, até a organizagao das
praticas educacionais em sala de aula.

A Convengado sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia adotada pela
Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU) em 2006 teve como foco o combate a
discriminagao e garantia a acessibilidade as pessoas com deficiéncia. As convengdes pelo

Brasil, as leis e decretos sancionados servem de instrumentos na luta pela inclusao social,

3 https://ojs.eselx.ipl.pt/index.php/invep/article/view/84/pdf
Debates em Educagao | Vol. 16 | N°. 38 | Ano 2024 Doi: 10.28998/2175-6600.2024v16n38pe 18424 5

©@®S



https://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/deed.pt-br

A contribuigdo da pesquisa na pos-graduagao para a educagao inclusiva: um diagnéstico das salas de recursos
multifuncionais na educagao basica de Uniao da Vitéria, PR
Lislaine Paula Queiréz Ferreira | Madalena Pereira da Silva

e principalmente para garantir legalmente os direitos que sdo negados as pessoas com
deficiéncia (ONU, 2006).

Nota-se, portanto, que a preocupag¢ao com a inclusdo e a acessibilidade acontece
em nivel mundial, desde convengdes internacionais, a movimentos nacionais, que aos
poucos vao ampliando a discussdo e conscientizando as pessoas para o fim da
discriminagao. As agdes especificadas acima buscam igualdade dos direitos dos individuos,
onde o respeito a diversidade deve ser uma prioridade de todos.

A Politica Nacional de Educagao Especial no contexto da Educacao Inclusiva tem
como objetivo assegurar a inclusdo escolar dos estudantes com deficiéncia e orientar os
sistemas de ensino nas agdes que envolvem o planejamento e a organizagéo de recursos
e servicos para a promogao da acessibilidade arquitetdbnica nas comunicacdes, nos
sistemas de informacao, nos materiais didaticos e pedagdgicos (Brasil, 2008).

A Convencédo dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia (Brasil, 2007b) foi
promulgada pelo Decreto n° 6.949/09; em seu Art. 9°, trata da acessibilidade que tem por
fim possibilitar as pessoas com deficiéncia viver com autonomia e com plena participagao
em todos os aspectos de sua vida (Brasil, 2009b).

Esse direito reconhecido pela constituicdo também esta presente no Decreto Federal
n° 6.949/09, que promulga a Convengéo Internacional dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, ratificado pelos estados brasileiros com
equivaléncia de emenda constitucional; em igualdade de oportunidade com os demais
estudantes, determina adaptacdes de acordo com as necessidades individuais e medidas
de apoio especificas para o planejamento do ambiente escolar (Brasil, 2009b).

Uma das campanhas de maior impacto sobre a acessibilidade no Brasil foi a
Campanha Nacional da Acessibilidade - Siga Essa Ideia! Ela comegou a ser veiculada em
diferentes midias em 2009 e foi coordenada pelo Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa
com Deficiéncia (Conade) (Brasil, 2009a). Ademais, destacou-se o projeto com os gibis de
Mauricio de Sousa, os quais apresentavam personagens com deficiéncia envolvendo a
Turma da Modnica e a acessibilidade, priorizando as criangas como publico Portanto, para
a garantia da acessibilidade no ambiente escolar a Secretaria de Educacado Especial
(Seesp) publicou o Manual de Acessibilidade Espacial para Escolas: direito a escola
acessivel (2009) - Maae, com o propésito de subsidiar os sistemas de ensino e promover a
acessibilidade em todas as escolas (Dischinger; Ely; Borges, 2009).

O Manual de Acessibilidade Espacial para Escolas € um documento orientador,

dividido em quatro partes: compreensao da inclusao escolar; acessibilidade nos diferentes

Debates em Educagao | Vol. 16 | N°. 38 | Ano 2024 Doi: 10.28998/2175-6600.2024v16n38pe 18424 6

©@®S


https://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/deed.pt-br

A contribuigdo da pesquisa na pos-graduagao para a educagao inclusiva: um diagnéstico das salas de recursos
multifuncionais na educagao basica de Uniao da Vitéria, PR
Lislaine Paula Queiréz Ferreira | Madalena Pereira da Silva

espacos da escola; acessibilidade espacial; e avaliagdo da inclusao na escola, que ajuda a
comunidade escolar a implantar, manter e avaliar a escola, suas praticas educativas e
acdes na perspectiva da educacéo inclusiva (Dischinger; Ely; Borges, 2009).

O manual define a acessibilidade espacial como algo que vai além da esperanca de
chegar ao local determinado, por exemplo. A acessibilidade, deste modo, envolve a
capacidade de qualquer pessoa se orientar e compreender 0 que ocorre no espaco ao seu
redor, explorando os diferentes ambientes (Dischinger; Ely; Borges, 2009). Nesta pesquisa,
o documento orientador foi usado a analise das SRMs nas escolas participantes.

Para garantir as condi¢des de acessibilidade espacial, € importante identificar quais
barreiras aumentam o grau de dificuldade ou impossibilitam a participagdo, a realizagdo de
atividades e a interacdo das pessoas com deficiéncia nas escolas. Devido a amplitude de
elementos que tornam os ambientes de dificil acesso, as barreiras podem ser de varios
tipos. Dischinger e Machado (2006) apontam trés barreiras como as mais relevantes:
atitudinais, fisicas e de informacéo.

Barreiras sédo “elementos que podem dificultar ou impedir a percepgéao, circulacao,
compreensao ou apropriacdo dos espacos e atividades por parte dos usuarios, bem como
obstaculos de ordem social e psicolégica que impedem o seu uso efetivo” (Dischinger;
Machado, 2006, s. p.).

As barreiras atitudinais estdo presentes na esfera social “em que as relagdes
humanas centram-se nas restrigdes dos individuos e ndo em suas habilidades” (Dischinger;
Machado, 2006, s. p). Essas barreiras salientam o desrespeito as diferengas individuais, e
tém como consequéncia a discriminacdo e a exclusdo de todos que ndo sejam
considerados dentro do padrao de normalidade da sociedade.

As barreiras fisicas “sao representadas por elementos arquiteténicos fisicos ou de
desenho espacial que dificultam, ou impedem, a realizagao de atividades [...]" (Dischinger;
Machado, 2006, s. p.). Essas barreiras sdo responsaveis por sérias restricbes de
deslocamento e uso do espaco; sdao exemplos: escadas, falta de corrimao, piso
escorregadio, desniveis no solo sem marcacgao etc.

As barreiras de informagao “sdo aquelas que dificultam ou impedem o acesso as
informacdes espaciais necessarias para a orientagdo nos ambientes e a realizagao de
atividades” (Dischinger; Machado, 2006, s. p). Prejudicam a autonomia das pessoas, que
sem a devida percepc¢ao das informacdes ficam a mercé da boa vontade de outras pessoas.

Sao exemplos dessas barreiras: poluicao visual, que afeta quem possui deficiéncia visual,
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mais especificamente que tem baixa visdo; auséncia de informacbes e de meios
alternativos para pessoas com deficiéncia cognitiva e auditiva.

De acordo com a Lei Brasileira de Inclusao (LBI) n° 13.146/15, também conhecida
como o Estatuto de Pessoa com Deficiéncia (EPCD), em seu artigo 53, descreve-se a
acessibilidade como um direito que garante a pessoa com deficiéncia ou mobilidade
reduzida viver de forma autdbnoma e desempenhar seus direitos de cidadania e participacéo
social. O artigo 54 estabelece que estao sujeitas ao cumprimento das disposi¢cdes desta lei,
e de outras normas relativas a acessibilidade. O artigo 55 dessa mesma lei também se
refere a concepgéao e a implantagédo de projetos que tratem do meio fisico, de transporte,
de informagado e comunicacio, de uso publico ou privado, tanto na zona urbana como na
rural, que devem atender aos principios do desenho universal, tendo como referéncia as
normas de acessibilidade. O artigo 56 também reforgca a importancia da acessibilidade para
pessoas com deficiéncia na construgao, reforma e ampliagcédo de edificagdes de uso publico
ou privado (Brasil, 2015).

Para o pleno gozo dos direitos e atendimento a legislagao brasileira, a acessibilidade
em estabelecimentos escolares deve estar em conformidade com os parametros da Norma
Brasileira Regulamentadora (NBR 9050/2020), estabelecidos pela Associagao Brasileira de
Normas Técnicas (ABNT, 2020).

Segundo a ABNT, uma instituicdo escolar acessivel devera obedecer normas quanto
a acessibilidade aos estudantes com deficiéncia, dentre elas: construir piso adequado que
nao apresente mudanga de nivel, ou que impec¢a que os estudantes transitem; ter banheiro
adaptado com boxe individual, bacias sanitarias e pias no tamanho adequado, barras de
apoio, piso antiderrapante; bebedouros adaptados e localizados em locais de facil acesso
que permitam sua operagdao manualmente; rampa de acesso com corrimao e inclinagao
apropriada; quadra de esportes e espacgos reservados para cadeiras de rodas; sala de aula
com rampas de acesso e corrimao para facilitar o deslocamento dos estudantes com
deficiéncia; portas largas com medidas adequadas; espago adequado dentro da sala de
aula, dando mais liberdade de movimento para o estudante. Devido a essas exigéncias da
ABNT, o atendimento nos espacos publicos e nas escolas contribui para que as pessoas
com deficiéncia possam ter maior autonomia e o direito a acessibilidade (ABNT, 2020).

Portanto, a escola acessivel deve estar livre de barreiras, e se ndo, deve buscar
meios para reduzi-las, pois, a acessibilidade faz parte de um processo continuo que visa a

inclusédo de todos. Nesse sentido, as instituicdes de ensino devem seguir as normas e leis
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para que as pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida possam se beneficiar de uma
escola inclusiva e ter seus direitos respeitados em todos os sentidos.

Para Silva (2018), a nossa visdo ainda precisa ser ampliada, pois temos
compreensao limitada sobre a pessoa com deficiéncia. Uma alternativa consiste em adotar
o modelo social da deficiéncia, desenvolvido no final dos anos 1970 e inicio dos anos 1980
por ativistas e académicos ligados ao movimento das pessoas com deficiéncia no Reino
Unido. Ele é atribuido, em grande parte, a contribuicdo de Oliver (1983).

Segundo o Modelo Social, a deficiéncia ndo € uma caracteristica intrinseca do
individuo, mas o resultado de barreiras fisicas, atitudinais e sociais criadas pela sociedade,
que impedem a plena participacdo das pessoas com deficiéncias em igualdade de
condigdes com as demais. Ele contrasta diretamente com o Modelo Médico da Deficiéncia,
que enxerga a deficiéncia como um problema individual a ser tratado ou "curado".

O trabalho de Oliver (1983) e de outros ativistas foi crucial para transformar as
discussdes sobre deficiéncia em uma luta por direitos humanos e justica social, impactando
profundamente politicas publicas e praticas inclusivas em todo o mundo. Para Silva (2018,
p.211) “O modelo social da deficiéncia ajuda a compreender a acessibilidade muito mais
que um direito, mas como um valor cultural associado a um movimento pessoal-coletivo de
busca por atitudes favoraveis que equilibrem diferengas humanas e inerentes liberdades”.

Inspirado no modelo social da deficiéncia, Sassaki, em seus estudos, divide o
conceito de acessibilidade em seis dimensdes: arquitetbnicas, comunicacionais, atitudinais,
programaticas, metodoldgicas e instrumentais, demostrando que “todas sdo importantes, ja
que se faltar uma, compromete as outras” (Sassaki, 2009, s. p.). Para cada contexto, ele
relaciona as barreiras que podem comprometer o processo da inclusao.

As barreiras, citadas por Sassaki, sao definidas como qualquer entrave, obstaculo,
atitude ou comportamento que limite ou impeca a participagéo social da pessoa bem como
0 gozo, a fruigdo e o exercicio de seus direitos a acessibilidade, a liberdade de movimento
e de expressao, a comunicacao, ao acesso a informacao, a compreensao, a circulagado com
segurancga, entre outros (Brasil, 2015).

A acessibilidade arquitetonica existe quando nao ha barreiras fisicas nas casas, nos
edificios, nos espacos ou equipamentos urbanos e nos meios de transportes individuais ou
coletivos. E a dimensdo da acessibilidade mais conhecida, pois percorre todos os
ambientes, garantindo maior comodidade e bem-estar. Por exemplo: areas de passagem
sem obstaculos para a circulagéo; a inclusdo de rampas para cadeiras de rodas; barras de

acesso em sanitarios e banheiros adaptados; disponibilizacdo de identificacdo em Braille
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para o acesso em diferentes espacos, bem como em elevadores; elevadores que
comportem o tamanho e largura de cadeiras de rodas; piso tatil para auxilio na locomogao
de deficientes visuais; portas que possuam largura adequada para a passagem de cadeiras
de rodas, com magcanetas leves e faceis de puxar, entre outros exemplos (Sassaki, 2009).

A acessibilidade comunicacional existe quando ndo ha barreiras na comunicacao
interpessoal, escrita e virtual. E de suma importancia que os pais, professores e colegas de
pessoas surdas aprendam a lingua brasileira de sinais, para que a comunicagdo seja
integra, evitando possiveis constrangimentos durante a comunicagdo. Por exemplo:
audiodescricdo de imagens e filmes para pessoas cegas; leitura por voz e design inclusivo;
sites, aplicativos e programas com ferramentas que auxiliem na acessibilidade com o uso
da linguagem de Libras. E essencial o uso de recursos e tecnologias, especialmente em
Braille, para que os cegos possam ter mobilidade e autonomia na realizacdo das suas
atividades sem barreiras comunicacionais (Sassaki, 2009).

A acessibilidade atitudinal da-se quando ndao ha preconceitos ou esteredtipos,
respeitando-se as individualidades de cada pessoa. E a base para o desenvolvimento de
todas as outras dimensbes, pois caracteriza-se pela importdncia da acédo de
conscientizacdo. Um estudante com deficiéncia, por exemplo, ndo pode ser excluido de um
jogo ou brincadeira; nesse caso a atividade deve ser realizada de tal forma que essa crianga
possa participar, dentro de suas limita¢des, juntamente com as demais (Sassaki, 2009).

A acessibilidade programatica acontece quando nao ha barreiras invisiveis
embutidas em politicas publicas (leis, decretos, portarias, resolu¢des, medidas provisoérias
etc.) e normas ou regulamentos (institucionais, escolares, empresariais, comunitarios etc.).
Por exemplo: a Lein ° 13.146 - Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Brasil,
2015) visa, segundo a Constituicao, a: “assegurar e promover, em condi¢cdes de igualdade,
o exercicio dos direitos e da liberdade fundamental a pessoa com deficiéncia, visando a
sua inclusdo social e cidadania” (Sassaki, 2009).

A acessibilidade metodologica existe quando ndo ha barreiras nos métodos e
técnicas de estudo, de trabalho, nos ambientes escolares, profissional, familiar e na
comunidade em geral. E também chamada de acessibilidade pedagdgica, pois envolve os
métodos e agdes de aprendizagem. Por exemplo: no contexto escolar, o uso de materiais
em Braille pelos professores ou de textos com as letras ampliadas; no contexto profissional,
a realizacao de avaliagdes em processos seletivos, permitindo que todos tenham direito e
possam participar, respeitando-se as diferencgas individuais de cada um (Sassaki, 2009).
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A acessibilidade instrumental existe quando ndo ha barreiras nos instrumentos,
utensilios e ferramentas de estudo, de atividades diarias e de lazer, esporte e recreacao; é
a adaptacao do material didatico, utilizacdo de aparelhos, equipamentos, utensilios e
tecnologia assistiva. Por exemplo: o estudante com deficiéncia ndo deve ser impedido de
utilizar a sala de informatica em virtude da auséncia de tecnologia que atenda as suas
especificidades. Para os estudantes com mobilidade reduzida, é necessario ter uma mesa
onde a cadeira do cadeirante se encaixe devidamente; além de adaptadores que permitam
0 uso de canetas e outros objetos para os estudantes que tém mobilidade reduzida nos
bragos, por exemplo (Sassaki, 2009).

Pode-se dizer que para que se concretize a acessibilidade nas escolas, todas as
dimensdes da acessibilidade supramencionadas devem estar articuladas, impedindo
qualquer obstaculo, sem nenhuma barreira no processo de inclusdo dos estudantes com
deficiéncia. Faz-se necessario o engajamento de politicas publicas para garantir a
construgéo e desenvolvimento de uma sociedade igualitaria; mas tdo importante quanto ter
as politicas, € construir uma sociedade, incluindo a comunidade escolar, comprometida com

a educacao na perspectiva da inclusdo (Sassaki, 2009).

3 METODOLOGIA DA PESQUISA

A pesquisa realizada é de abordagem qualitativa, pois preocupou-se em
compreender a interpretagao, atribuigdo de significados e agdes frente ao tema. Para Gil, o
uso dessa abordagem possibilita uma relagdo mais proxima com a situagao problema, (Gil,
1999) uma compreensdo ampla para proposi¢cao de melhorias em relagdo a educacao
inclusiva e os principios da acessibilidade nas SRMs. A pesquisa de campo foi realizada
em duas escolas municipais na cidade de Unidao da Vitéria - PR com a participagao dos
professores que trabalham nas SRMs. A pesquisa de campo é uma das possibilidades que
o pesquisador tem de conhecer a realidade referente ao seu tema de interesse in loco.

A pesquisa contou com a participagao de duas professoras atuantes nas SRMs das
duas escolas em que o estudo foi realizado. Quanto a coleta de dados, adotou-se um
questionario respondido pelas professoras participantes, um diario de campo e cinco
formularios. Durante o processo de pesquisa, optou-se pela observagao participante e pelo
registro fotografico de alguns ambientes das escolas, o que foi realizado pela pesquisadora
no més de agosto de 2022 sob a autorizagdo da Secretaria Municipal de Educagéo

(SEMED) do municipio de Unido da Vitéria — PR e da diregao das escolas participantes.
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O Quadro 1 apresenta as questdes que compuseram o questionario. Essas questoes
foram elaboradas para que as professoras relatassem as suas percepgdes a respeito das
dimensdes da acessibilidade nas escolas em que atuam.

Os formularios adotados pela pesquisadora (Quadros 2 a 7), por sua vez, foram
compostos por diferentes aspectos que a pesquisadora observou e registrou, referentes as
seis dimensdes de acessibilidades das escolas participantes. A depender dos aspectos
observados, a pesquisadora fez a coleta individual e/ou coletivamente com os professores
das SRMs. Os itens abordados sdo oriundos dos preceitos legais, os quais foram

observados durante a pesquisa de campo nas escolas.

Quadro 1 — Questionario para levantamento da acessibilidade aplicado aos professores
DIMENSOES DA ACESSIBILIDADE
1 — Como ¢ a acessibilidade arquitetbnica (estrutura fisica) em relagdo a SRM na sua escola?
2 — Quais os procedimentos que a escola desenvolve em relagao a acessibilidade comunicacional nas
atividades para os estudantes com deficiéncia?
3 — Como séo realizadas as atividades para os estudantes com deficiéncia perante a acessibilidade
atitudinal?
4 — Sua escola apresenta um projeto politico-pedagdgico ou algum outro documento em relagédo a
acessibilidade programatica, em que conste a necessidade de uma sala de recurso multifuncional?
5 — De acordo com a acessibilidade metodolégica, quais métodos de aprendizagem sao aplicados?
Produz e/ou utiliza materiais didaticos adequados para atender as necessidades dos estudantes com
deficiéncia?
6 — De que maneira a sua escola utiliza as ferramentas de estudo diante da acessibilidade
instrumental? Ha algum tipo de adaptagédo de material didatico? Quanto ao uso das tecnologias, sdo
usados alguns equipamentos como aparelhos, utensilios ou outros recursos de tecnologia assistiva?
7 — Quantos estudantes frequentam a SRM e quais tipos de deficiéncia eles possuem?
8 — Quais as estratégias usadas pela sua escola com os estudantes que apresentam deficiéncia?

Fonte: Adaptado de Vasconcelos e Sonza (2017).

Quadro 2 - Formulario para coleta de dados da dimenséao arquiteténica
DIMENSAO ARQUITETONICA

Largura dos corredores Anotacgbes das medidas e anélises de acordo com a norma
Largura da area de circulacéo vigente.
Rampa para a entrada
Rampa para as salas
Rampa para o banheiro
Rampa para a biblioteca
Sanitarios adaptados
Barras de apoio
Piso antiderrapante

Sim ou nao; sdo adequados de acordo com a norma
vigente?

Piso tatil
Desniveis
Fonte: Adaptado de Favero e Costa (2014).
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Quadro 3 - Formulario para coleta de dados da dimenséao atitudinal

DIMENSAO ATITUDINAL

Recepgao dos professores

Recepcgéao dos alunos

Relacionamento com professores

Relacionamento com outros alunos

Relacionamento escola-familia

Observacgéo in loco, perguntas realizadas aos professores
das SRMs e registros no diario de campo.

Fonte: Adaptado de Favero e Costa (2014).

Quadro 4 - Formulario para coleta de dados da dimensdo comunicacional

DIMENSAO COMUNICACIONAL

Utilizagao de Libras no contexto de sala de aula

Utilizagao de Braille no contexto de sala de aula

Grupos de estudo sobre deficiéncias

Observagéo in loco, perguntas realizadas aos

Grupos de estudo sobre diversidade

professores das SRMs e registros no diario de

Conscientizacdo dos funcionarios

campo.

Conscientizacdo da comunidade escolar

Uso de sinalizagao e desenho universal

Fonte: Adaptado de Favero e Costa (2014).

Quadro 5 - Formulario para coleta de dados da dimenséo instrumental

DIMENSAO INSTRUMENTAL

Adequacédo dos materiais pedagdégicos

Adequacdo do mobiliario escolar

Jogos proprios para inclusao

Computadores para uso dos educandos

Observacéo in loco, perguntas realizadas aos

Laptop para uso em salas de aula

professores das SRMs e registros no diario de

Data show

campo.

Aparelho de som

TVs e DVDs

Fonte: Adaptado de Favero e Costa (2014).

Quadro 6 - Formulario para coleta de dados da dimens&do metodoldgica

DIMENSAO METODOLOGICA

Profissionais com formagéao especifica

Adequacdo no ambiente escolar

Adequacgdo dos métodos de ensino

Adequacédo das modalidades de ensino

Observagéo in loco, perguntas

Atendimento educacional especializado

realizadas aos professores das SRMs e

Bidocéncia = parceria com professor da sala regular

registros no diario de campo.

Estagiarios

Laboratério de aprendizagem

Projetos diversos

Fonte: Adaptado de Favero e Costa (2014).

Quadro 7 - Formulario para coleta de dados da dimensao programéatica

DIMENSAO PROGRAMATICA

Adequacédo do Projeto Politico-Pedagdgico

Politicas de formacéo de professores

Politica de formagéo continuada

Observagéo in loco, perguntas

Legislagbes adequadas

realizadas aos professores das SRMs e

Disponibilizagéo de profissionais

registros no diario de campo.

Sistema politico eficaz

Fonte: Adaptado de Favero e Costa (2014).
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Os dados coletados foram analisados de acordo com a analise de conteudo proposta
por Bardin (2011). Apds a coleta, os dados foram sistematizados em seis categorias de
analises. Cada categoria corresponde a uma dimensao de acessibilidade proposta por
Sassaki (2009), sendo elas: arquitetdnica; atitudinal; comunicacional; instrumental;
metodologica e programatica, descritas no decorrer dos resultados e discussdes. A analise
dos dados consistiu em verificar se as seis dimensdes estdo sendo consideradas nas
referidas escolas e, se a sua existéncia contribuiu para a inclusdao dos estudantes da

Educagao Especial.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

As analises e discussdo dos resultados ocorreram através da observacao
participante da pesquisadora com o auxilio de formularios de coleta de dados sobre as seis
dimensodes de acessibilidade nas SRMs descritas por Sassaki (2006, p. 67-69; 102-103) e
Sassaki (2003, p. 39-42). As anadlises também foram fundamentadas em documentos
orientadores como a NBR 9050/20 da Associagao Brasileira de Normas Técnicas (ABNT,
2020), que traz normas especificas para facilitar o acesso dos estudantes com deficiéncia
nas escolas com foco nas SRMs; o Manual de Orientagcdo: Programa de Implantacédo de
Sala de Recursos Multifuncionais; Instru¢des Normativas, Leis, Resolucdes e Deliberagdes
do Parana e do municipio de Porto Unido; assim como o Plano Municipal de Educacgao,

observando a documentagdo em nivel federal, estadual e municipal.

4.1 Especificagdes das SRMs das escolas Ae B

A escola A possui 17 (dezessete) estudantes matriculados na SRM do Tipo I, dentre
eles: estudantes com deficiéncia cognitiva, disturbios de aprendizagem e estudantes com
TEA. A escola nao tem estudantes com deficiéncias sensoriais.

A escola B possui 6 (seis) estudantes que frequentam a SRM do Tipo I, no turno
vespertino, incluindo diferentes tipos de deficiéncia, dentre elas: o retardo mental
moderado, sindrome de Down, transtornos de desenvolvimento intelectual, deficiéncia
intelectual leve e transtornos especificos do desenvolvimento das habilidades escolares.
Esta instituicdo de ensino é a unica existente no municipio que atende os estudantes das
SRMs do Tipo Il, totalizando 12 (doze) estudantes; é conhecida por Centro de Atendimento

Especializado na Area da Deficiéncia Visual (CAEDV).
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4.2 Dimensoes da acessibilidade

Quanto a dimensé&o arquitetbnica, embora na escola B os corredores sejam bem
mais estreitos que na escola A, a largura dos corredores esta de acordo com as normas
preconizadas pela ABNT. Observa-se que a area de circulacdo considera como espago
minimo ideal a projecdo de 0,80m por 1,20m no piso ocupado por um estudante com
deficiéncia utilizando cadeira de rodas. Isso facilita 0 acesso as salas de aulas, banheiros
e outras espagos, possibilitando autonomia na circulagédo (ABNT, 2020, p. 8).

Somente na escola B encontrou-se o a garantia do livre acesso, ja que se permite a
transposicao de duas cadeiras de rodas. Na escola A, porém, a area de circulagao € ampla,
mas com obstaculos, havendo a existéncia de mesinhas e cadeiras no interior da mesma,
dificultando a acessibilidade dos estudantes com deficiéncia e/ou com mobilidade reduzida.
Na escola A, as rampas sao improvisadas tanto na entrada da escola como nos demais
ambientes (salas, banheiros, biblioteca). Na escola B, ha rampas para o uso de cadeira de
rodas sem obstaculos na area de circulagao aos estudantes com deficiéncia.

Existe o piso tatil nas duas escolas, entretanto na escola A fica somente do lado
externo da instituicdo e no interior da escola ha o piso antiderrapante em todos os
ambientes. Porém, se a escola A tivesse um estudante com deficiéncia visual, ele ndo
conseguiria locomover-se, ficando limitado por ndo haver o piso tatil. Ja na escola B, o piso
tatil estd em todos os ambientes, auxiliando os estudantes com deficiéncia visual a
trafegarem sozinhos.

Contudo, em nenhuma das escolas ha indicativos de sinalizagdes em Braille nas
portas e locais de acessos importantes. Apesar da escola permitir a mobilidade nas areas
de circulagao ao deficiente visual, ao adentrar no banheiro ou numa sala, ele ndo consegue
localizar-se, pois ndo ha identificagdo em Braille nos acessos aos ambientes. As
informagdes em Braille ndo dispensam a sinalizagao visual e tatil, com caracteres ou
simbolos em relevo (ABNT, 2020, p. 38).

Quanto aos desniveis existentes, observou-se a presenca de desniveis visiveis e
abrangentes na escola A. A legislacdo estabelece que devem ser evitados em rotas
acessiveis desniveis de quaisquer naturezas. Dispensam tratamento especial no piso os
desniveis de até 5 mm. Se os desniveis forem superiores a 5 mm e até 20 mm devem
possuir inclinacdo maxima de 50%; e desniveis superiores a 20 mm, quando inevitaveis,

devem ser considerados como degraus (ABNT, 2020, p. 53).

Debates em Educagao | Vol. 16 | N°. 38 | Ano 2024 Doi: 10.28998/2175-6600.2024v16n38pe 18424 15

©@®S


https://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/deed.pt-br

A contribuigdo da pesquisa na pos-graduagao para a educagao inclusiva: um diagnéstico das salas de recursos
multifuncionais na educagao basica de Uniao da Vitéria, PR
Lislaine Paula Queiréz Ferreira | Madalena Pereira da Silva

De acordo com o Decreto n° 5.296/04, art. 24, os estabelecimentos de ensino de
qualquer nivel, etapa ou modalidade, publicos ou privados, devem proporcionar condi¢des
de acesso e utilizagdo de todos os ambientes ou compartimentos para os estudantes com
deficiéncia ou com mobilidade reduzida (Brasil, 2004).

No que se refere a dimenséo atitudinal, ambas as escolas trabalham com todos os
estudantes, familia e equipe escolar objetivando a quebra de preconceitos, estigmas,
esteredtipos e combate a todas as formas de discriminagao. O relacionamento com os pais
acontece frequentemente, em reunides e eventos promovidos pelas escolas. Ha um
cuidado em acompanhar como os estudantes percebem e se sentem acolhidos na escola.
Os professores estabelecem vinculo de confianga e verificam continuamente se as praticas
pedagogicas sdo adaptadas as necessidades dos estudantes. Ha estratégias para
interacao entre estudantes, promovendo atitudes de empatia, respeito e colaboragao.

O presente estudo reforga a relevancia da pesquisa na pds-graduagao como um
mecanismo potente de transformacdo da Educacdo Basica, evidenciando como o
diagnostico das condigbes de acessibilidade em Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs)
pode oferecer subsidios para praticas mais inclusivas e alinhadas as legislacdes vigentes.

Em virtude disso, € preciso pessoal capacitado em atitudes inclusivas (acessibilidade
atitudinal) para dar atendimento aos estudantes com deficiéncia. Um ambiente escolar que
nao seja preconceituoso melhora a autoestima dos estudantes e isto contribui para que eles
realmente aprendam com alegria, motivagdo e cooperacéo, assim como preconizado na
Resolugao CNE/CEB n° 02/01, art. 12 (Brasil, 2001).

Quanto a dimensao comunicacional, de acordo com o relato da professora da SRM
do Tipo I, a escola A ndo possui estudante com deficiéncia sensorial (visual e surdez); ndo
ha profissionais atuantes como intérprete de Libras e nao se faz uso de audiodescricao de
imagens e filmes, leitura por voz, dublagem e design inclusivo nessa instituicao de ensino.
Todavia, a escola B atende os estudantes com deficiéncias sensoriais na prépria instituicao
de ensino, no CAEDV, onde séo atendidos todos esses estudantes das SRMs do Tipo Il do
municipio de Unido da Vitéria.

Segundo o Plano Municipal de Educagéao (PME), regido pela Lei n® 4722/18, afirma-
se que é preciso apoiar a oferta de bancas para a selegao de profissionais Intérpretes de
Libras e a capacitagao de professores para ofertar educagao bilingue em parcerias com
demais instituicdes, para atuarem como tradutores de Libras no atendimento educacional
ao estudante surdo na Educacao Infantil e Ensino Fundamental nos anos iniciais, durante

a vigéncia deste plano (Unido da Vitéria, PME, 2018, p. 66).
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No que diz respeito a dimensao instrumental, as duas escolas pesquisadas fazem
uso de equipamentos tecnoldgicos, tecnologia assistiva e recursos pedagogicos nas SRMs,
bem como fazem a adaptacédo das atividades aos estudantes com deficiéncia através do
trabalho colaborativo entre os professores do ensino comum de acordo com a realidade.

A diferenga entre as escolas é que a escola A carece mais de material didatico ludico
e pedagogico que a escola B, e muitas vezes, sdo os professores que adquirem e/ou
confeccionam um material diferenciado; enquanto a escola B possui uma diversidade de
materiais ludicos pedagogicos que auxiliam no processo ensino-aprendizagem dos
estudantes das SRMs.

Sassaki (2009) menciona que esse tipo de acessibilidade pressupbe a adaptagao da
forma com que alguns estudantes poderao utilizar os materiais escolares como o lapis, a
caneta, a régua, entre outros recursos que sao usados em sala de aula. Assim, € essencial
que as instituicdes de ensino proporcionem o uso de ferramentas adequadas e materiais
necessarios para o desenvolvimento da acessibilidade instrumental aos estudantes com
deficiéncia (Resolugdo CNE/CEB n° 02/01, art. 12), como tesoura acessivel para pessoas
com deficiéncia fisica, régua para pessoas com deficiéncia visual etc. (Brasil, 2001)

Quanto a dimensédo metodoldgica, a unica diferenga existente entre as escolas A e
B € que na escola A ndo ha um laboratério de aprendizagem, e na escola B o mesmo é de
uso coletivo com os demais estudantes. Ambas as escolas possuem profissionais com
formacdo especifica que atuam na Educagdo Especial, disponibilizam recursos
pedagodgicos acessiveis aos estudantes com deficiéncia e desenvolvem projetos de
diversas tematicas previstas no calendario escolar durante o ano letivo.

Segundo a Constituigdo Federal, o ensino deve ser ministrado com base nos
principios da igualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola e da liberdade
de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber, incluindo o
acesso as bibliotecas num sistema que facilite aos estudantes cegos e com deficiéncia ou
mobilidade reduzida a busca de livros e outros materiais de leitura e pesquisa (BRASIL,
1988).

A dimensao programatica, no que lhe concerne, nas duas escolas consta no PPP a
necessidade de SRMs para o atendimento aos estudantes com deficiéncia. Conforme
dispoe a Resolugdo CNE/CEB n° 004/09, art. 10°, o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da
escola de ensino regular deve institucionalizar a oferta do AEE (Brasil, 2009a).

A escola A, em seu PPP, garante o direito aos estudantes com deficiéncia e

disponibiliza o AEE nas SRMs, além do trabalho colaborativo entre professores das
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disciplinas e especialistas da Educagao Especial, em prol da garantia da aprendizagem
desses estudantes. Na escola B, em seu PPP é mencionado que todos os estudantes com
deficiéncia tém direito ao atendimento educacional especializado nas SRMs e que todos os
professores devem aprender sobre a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) para se
comunicarem com estudantes surdos, respeitando o seu acesso a comunicagao e inclusiao
escolar, propiciando aos mesmos um ambiente acolhedor.

No Municipio de Unido da Vitdria, ha parcerias para atendimento ao proposto pela
Portaria Interministerial n® 18, de 24 de abril de 2007 (Brasil, 2007a), ou legislagao correlata,
referente ao Beneficio de Prestacdo Continuada da Assisténcia Social (Unido da Vitéria,
PME, 2018, p.66). No que se refere ao PPP, o PME garante a reavaliagdo permanente das
propostas pedagogicas através do PPP das instituicbes de ensino, assegurando a

participacao de todos os envolvidos (PME, 2018, p. 47).
5 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo evidencia que, embora a acessibilidade nas Salas de Recursos
Multifuncionais (SRMs) nas escolas de Unido da Vitoria, PR, seja um principio amplamente
defendido e embasado por politicas e normativas, sua implementacdo pratica ainda
enfrenta desafios significativos.

Os resultados revelaram fragilidades em varias dimensdes de acessibilidade,
especialmente nos aspectos arquitetdbnicos, comunicacionais e programaticos. Barreiras
fisicas, como rampas improvisadas e obstaculos nos corredores, € a auséncia de
sinalizagdo adequada, como em Braille, destacam a necessidade de adaptagdes urgentes
para garantir mobilidade e autonomia aos estudantes com deficiéncia. Além disso, a
caréncia de materiais pedagogicos e tecnoldgicos em algumas escolas limita o alcance da
educacgao inclusiva, evidenciando a importancia de investimentos mais consistentes e
planejamento estratégico.

No que tange a acessibilidade atitudinal, instrumental e metodoldgica, observa-se a
relevancia do trabalho colaborativo entre professores e a valorizacdo da formacéao
continuada para garantir praticas pedagdgicas mais inclusivas. E fundamental que as
escolas envolvam ativamente as familias e comunidades, promovendo redes de apoio que
contribuam para o desenvolvimento integral dos estudantes.

Alinhando-se ao tema do dossié "A Pesquisa na Pds-Graduacao e Suas Interfaces

com a Educacao Basica", este trabalho reforca o papel essencial da pesquisa aplicada no
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ambito do Mestrado Profissional em Educacdo Basica. Ao diagnosticar e analisar as
condicbdes de acessibilidade nas SRMs, a pesquisa ndo apenas amplia o conhecimento
sobre as praticas inclusivas, mas também oferece subsidios para a formulagao de politicas
publicas mais efetivas.

A conexao entre pds-graduagéo e educacao basica emerge como um alicerce para
a construcédo de solugdes praticas e viaveis que atendam as demandas de inclusdo nas
escolas. O estudo demonstra como a academia pode contribuir para transformar a realidade
educacional, fortalecendo o compromisso com uma educagao acessivel e equitativa.
Assim, enfatiza-se a importancia de incentivar parcerias interinstitucionais e a aplicagcao de
conhecimentos académicos no cotidiano escolar, promovendo uma educacao basica que

seja inclusiva e transformadora.
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