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O QUE OS LIVROS DIDATICOS DIZEM
SOBRE A TEMATICA INDIGENA: O
ANTES E O DEPOIS DA LEI 11.645/2008

RESUMO

Este artigo tem como objeto de reflex&o os livros didaticos da disciplina
de Histdria, em que se busca apresentar os resultados de duas pesquisas
que foram realizadas sobre a temética indigena — uma em 2007 e outra
em 2016 — no que se refere as semelhancas ou permanéncias presentes
nos livros, mesmo apés a implementacédo da Lei n°® 11.645 (2008) e
propostas curriculares, no sentido de perceber se estes tém contribuido
ou ndo para um ensino de Histéria que estimule a formacéao da alteridade
e da consciéncia histérica e cidada. Para tanto, foram selecionados textos
e imagens iconograficas contidas nos livros didaticos das colecdes,
Horizontes para a 32 e 4° Series, Projeto Buriti e Descobrir o Mundo, da
32 série, respectivamente publicados nos anos de 2001, 2014 e 2015,
sendo os dois Ultimos veiculados em escolas municipais e estaduais
situadas no estado de Goias. Inferimos que ainda se faz necessario
continuar a aperfeicoar a andlise das politicas publicas, das propostas
curriculares, dos livros e Guias Didéaticos e das praticas e saberes dos
professores na formacéao inicial e continuada, a fim de que tanto possa
contribuir para a compreensédo e implementacao de politicas e saberes
que atendam aos desafios do século XXI, como promova um ensino de
histéria que construa a consciéncia histérica e cidada e a alteridade.

Palavras-chave: Ensino de Historia. Livro didatico. Tematica Indigena.

WHAT DIDACTIC BOOKS SAY ABOUT
INDIGENOUS THEME: BEFORE AND AFTER
LAW 11.645/2008

ABSTRACT

This article has as object of reflection the didactic books of the History
discipline, in which it is sought to present the results of two researches
carried out on the indigenous theme - one in 2007 and another in 2016.
Both researches looked for similarities or permanencies present in the
books, even after the implementation of the Law 11.645 (2008) and the
curricular proposals, to understand whether they have contributed or not
to a history teaching that stimulates the formation of alterity as well as
historical and citizen awareness. For that, texts and iconographic images
contained in textbooks of the collections Horizontes, for the 3rd and 4th
grades, Projeto Buriti and Descobrir o Mundo, for the 3rd grade,
respectively published in the years of 2001, 2014 and 2015, were
selected, and the last two circulating in public schools of Goias State. We
can infer that it is still necessary to improve the analysis of public policies,
curricular proposals, textbooks and didactic guides and the practices, and,
also, the knowledge of teachers in initial education so that it can contribute
for understanding and implementation of policies and knowledge that
meet the challenges of the 21st century, as well as to promote a teaching
of history that builds the historical and citizen awareness and alterity.
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O que os livros didaticos dizem sobre a tematica indigena: o antes e o depois da Lei 11.645/2008

1  INTRODUCAO

Trabalhar a tematica indigena no contexto escolar, especialmente para as séries
iniciais da educacgdo basica, implica levantar conceitos inexplorados por muitos
professores; € compreender que o0 preconceito tem cor e racga, que nao é uma palavra vazia
que se solta no ar, é trazer a tona a ideia de “alter’, segundo a qual s6 vamos nos
constituindo como semelhantes e aparando as diferencas, a partir do momento em que
conseguimos nos ver no outro e nos posicionar em seu lugar. Santiago e Pages (2016) em
estudo comparativo sobre “La identidad y la alteridad en el curriculo de historia de
secundaria de Brasil y de Espana, un caso: America Latina”, sinalizam que as propostas
curriculares para a cultura e educacéo no Brasil encaminharam metas para a conservagao
do patriménio nacional e das multiplas memorias do pais. Nesse sentido, os Parametros
Curriculares Nacionais — (PCNs) corroboram para compreendermos o lugar que o indigena
precisa ocupar na sala de aula, bem como a necessidade de constituirmos sujeitos que
aprendam a se posicionar no lugar do outro.

Entretanto, Mota e Rodrigues (1999, p. 42), sinalizam que até o periodo dos anos
setenta do século XX, os indigenas ndo tinham futuro, nem passado. Assim, posicionava-
se a sua irreversivel assimilacdo a sociedade envolvente e seu exterminio diante da acao
e do progresso capitalista nas areas de fronteira. Somente nos anos oitenta, a situacao
comecou a ganhar novas expectativas. No campo académico, as populacdes indigenas
passaram a ser objeto de investigacdo. Nesse sentido, 0os autores esclarecem que:

Os historiadores nao se interessavam por eles por motivos metodolégicos, pois se
perguntavam: como estudar povos sem escrita? Temiam o campo das tradi¢cdes
orais ou o mergulho na documentacdo produzida pelos agentes da conquista: 0s
padres, administradores viajantes colonos etc. Pelo lado dos antropdlogos, a
abstencédo tinha suas justificativas ancoradas em teorias. Para o evolucionismo,
herdado do fim do século passado, era desnecessério esse esforco, pois, os indios
eram o ponto zero da evolucdo, portanto, sem passado. Mais recentemente, 0s

funcionalistas, adeptos da analise sistémica e sincronica, ndo davam muita atengéo
aos fendbmenos particulares e tampouco, permitiam o imponderavel.

Para além dos estudos académicos, o século XX também promoveu mudancas
legais, a partir da Constituicdo Federal de 1988. Nascimento (2012) descreve que, antes
da Constituicdo, as politicas publicas existentes procuravam incorporar os indigenas e
assimila-los a comunidade nacional e muitos desses grupos étnicos ndo se declaravam
indios. O autor esclarece que em caracteristicas gerais, a politica indigenista brasileira
sempre agregou o destino das populagdes tribais ao da sociedade nacional, submetendo-
as a essa ultima. Assim, o indigena néo tinha muita escolha; ou optava pela integracéo ou

por seu desaparecimento.
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A Constituicdo de 1988 buscou pautar seus objetivos, na equidade de todos os
cidaddos. Ela, em seus principios fundamentais definiu que a Republica Federativa do
Brasil, apresenta-se como um Estado democratico de direitos e tem como fundamentos a
soberania, a cidadania, a dignidade da pessoa humana, os valores sociais do trabalho e da
livre iniciativa e o pluralismo politico. Também expde os direitos basicos para todos os
cidadaos, independentemente de lingua, etnia, raca ou cor, determinando assim, a
formacgéo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

No que confere a educacdo no Brasil, a tematica indigena estad inserida nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para as séries iniciais — produzido em paralelo
a Lei de Diretrizes e Bases, n° 9394/96 — tendo, entre seus objetivos, que a crianga deve
caracterizar o modo de vida de uma coletividade indigena, que vive ou viveu na regiéo,
discernindo suas dimensdes econdmicas, sociais, culturais, artisticas e religiosas. Traz
também a necessidade de o educando saber identificar as diferencas culturais entre 0 modo
de vida de sua localidade e o da comunidade indigena estudada. Os Parametros
curriculares de Histéria e Geografia (1997) também apontam a necessidade de conhecer e
valorizar a pluralidade do patriménio sociocultural brasileiro, bem como os aspectos
socioculturais de outros povos e nacdes, ajudando o educando a se posicionar contra
gualquer discriminagdo baseada em diferencas culturais, de classe social, de crencas, de
sexo, de etnia ou outras caracteristicas individuais e sociais.

A tematica indigena ainda esta exposta na Lei ordinaria, 11.645/2008 que alterou a
Lei Federal de Educacdo n® 9.394, de 20 de Dezembro de 1996 — que ja havia sido
modificada pela Lei n® 10.639 de 9 de janeiro de 2003 — a fim de incluir no curriculo oficial
da rede de ensino, a obrigatoriedade da Tematica da Histdria e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena, sancionada pelo ex-presidente Luis Inacio Lula da Silva. Nesse sentido, o artigo
26-A da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, Lei federal no 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, passou a vigorar com a seguinte redacao:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,

publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-brasileira
e indigena.

§ 1° O conteudo programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos
da histdria e da cultura que caracterizam a formacé&o da populagéo brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos,
a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena
brasileira e o negro e o indio na formacao da sociedade nacional, resgatando as
suas contribui¢cdes nas areas social, econémica e politica, pertinentes a histéria do
Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar, em
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especial nas areas de educacgdo artistica e de literatura e histéria brasileiras?
(BRASIL, 1996, p. 10-11).

Por meio de diversas politicas publicas, de instrumentos legais, programas,
orientagfes e diretrizes relacionadas a politica curricular, especialmente durante o governo
Lula (2002-2010), o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) buscou promover a
valorizac&o e o reconhecimento da diversidade étnico-racial na educacgéo escolar brasileira
(FONSECA, 2015).

Assim, diante de tais constata¢gdes, buscamos trazer alguns apontamentos de duas
pesquisas que foram realizadas sobre a tematica indigena, uma em 2007 e outra em 2016,
expondo as semelhancas ou permanéncias presentes nestes livros, mesmo apos a
implementacéo de lei e propostas curriculares, e se estas tém contribuido ou ndo para um
ensino de Historia que estimule a formacgéao da alteridade (FERRER, 2016) e da consciéncia
histérica e cidadad (RUSEN, 2001).

2 AS SEMELHANCAS E PERMANENCIAS SOBRE A TEMATICA
INDIGENA NOS LIVROS DIDATICOS

Quando se pensa nos manuais didaticos na historiografia da histéria indigena,
principalmente da histéria do século XIX, o que se tem contado e escrito € a historia do
vencedor, dentro de uma visdo europeizante e monopolizadora. A histéria desses povos,
dentro de uma perspectiva antropologica é invisivel, assim como a sua lingua na sociedade
atual. As lutas, os enfrentamentos desses povos por sua cultura e sua terra foram sendo
silenciados ao longo dos anos, pois no nosso imaginario social nao ha lugar para uma
histéria de dominados e vencidos. Almeida (2010, p. 168) observa que:

Até muito recentemente, os indios eram sujeitos praticamente ausentes em nossa
historiografia. Relegados a condicdo de vitimas passivas dos processos de

conquista e colonizagdo, seu destino inexoravel era desaparecer a medida que a
sociedade envolvente se expandia.

Nesse sentido, muitos sdo 0s motivos para o desenvolvimento de uma pesquisa que
tem a questdo indigena como tema, estando entre eles, o fato de que, por vezes, tal
tematica, no contexto da sala de aula, fica restrita em comemorar o dia do indio, de forma
fragmentada e com estereotipos que ndo expdem a realidade vivida pelos povos indigenas,

como também a questdo de que o ensino de Histéria para as séries iniciais é realizado de

1 Dados disponiveis em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11645.htm. Acesso
em 08 ago. 2016.
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forma aleatoria, uma vez que o professor “generalista” tende a dar aulas de historia e utilizar
o livro didatico referente a essa disciplina escolar de forma problematica, devido a sua
formacéo profissional inicial e continua, que desconsidera a importancia dos saberes
disciplinares, ou seja, dos saberes que caracterizam as disciplinas especificas
(BERNARDO, 2010).

Nesse sentido, buscando perceber as semelhancas e permanéncias contidas nos
livros didaticos, selecionamos para esta pesquisa, livros que tivessem sido veiculados nas
escolas e avaliados por pareceristas do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Dos
selecionados em 2001, estes fazem parte da colecdo Horizontes, que contém livros
destinados as quatro séries iniciais, e foram recomendados sem ressalvas, a partir do
exame dos pareceristas do PNLD, no guia didatico de 2003. Quanto aos livros produzidos
em 2014 e 2015, sdo veiculados nas escolas publicas municipais e estaduais de duas
cidades do estado de Goias e estdo expostos no guia didatico de 2016, como obras que
dialogam com as Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental (1998) e inserem a
crianga no universo escolar e no estudo da histéria, a partir da exploracao da singularidade

da infancia e da légica de seu convivio social. Dessa maneira, as obras selecionadas sao:

e 32 série: MARIN, Marili Favarin; QUEVEDO, Julio; ORDONEZ, Marlene. Historia
com Reflex&do. Sao Paulo: IBEP, 2001.

e 42 série: MARIN, Marili Favarin; QUEVEDO, Julio; ORDONEZ, Marlene. Historia
com Reflexdo. Sao Paulo: IBEP, 2001.

e 3%ano: VASCONCELOS, Lucimara. Projeto Buriti. S&o Paulo: Moderna, 2014.

e 3° ano: SIMIELLI, Maria; NIGRO, Rogério; CHARLIER, Anna. Descobrir o Mundo.
Séo Paulo: IPEB, 2015.2

Assim, a comecar pelos sumarios dos livros (Figura 1), vemos que o livro Historia
com Reflexdo (2001), destinado a terceira série, apresenta apenas um capitulo para o
estudo da temética indigena. Contendo sete paginas, o capitulo expde como temas, “Os
povos indigenas: primeiros habitantes do Brasil”; “A diversidade étnica e cultural”; “A terra”;
“A divisado de tarefas”; “Os indios mantém vivas as suas tradicdes” e “Os indios nos dias de

hoje”.

2 A partir da Lei 11.274 de 6 de fevereiro de 2006, que dispdes sobre a duragdo do ensino fundamental de 9
anos, torna facultativo a utilizacdo do termo série ou ano.
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Figura 1. Sumaério do Livro Histéria com Reflexdo, destinado a terceira série.

ARIO SUMARIO

UNI?&DI:‘

S
r.‘*. A pluralidade cultural

Capitulo 1 Capitulo 2
As origens de cada Um.........ccciivieniiinnniennssinnnnie 8 QS MIGrANEAS: ... ccciiciiu it tunassiosussssssiinvesinsovontss .90
Capitulo 2 Capitulo 3
Os povos iINdIgeNnas ........cccocviiiceiiciiniinnesiinsnni. 20 O lugar onde Moramos.............ccceeuees ceasnimoes 106
Capitulo 3
O POVO POrtUGUES ......coeieiiniiineiiieasiinnasassissnne 36
Capitulo 4 ¢ UNIDADE
A presenca africana no Brasil .............cceeiiinnnen 50 .
~ s

)
"‘ A organizacao
4., do espacgo urbano

/)

- - Capitulo 1
'.’n“ mr As cidades e suas oOrigens.........cccuceeveenanniennns 118
(o
'. f Movimentos Capitulo 2

Qa, populacionais As cidades se transformam ......cccovecenenerrensnees 134
Capitulo 1 Capitulo 3
Os que vieram de fora ......cccceeemiicennianinnnninnnnn, 70 O dia-a-dia de uma cidade ........ccocvvcvninnannnens 146

Fonte: (MARIN; QUEVEDO; ORDONEZ, 32 série, 2001, p. 4-5).

Ja o livro da quarta série divide-se em quatro unidades intituladas: “Tempo Histérico”;
“O Brasil Portugués”; “Sociedade e Cultura”; e “O Brasil Brasileiro”. Nao ha uma unidade ou
capitulos exclusivamente dedicados a teméatica indigena. Constatamos que a presenca do
indigena se da de modo bastante diluido e esporadico, entre as trés primeiras unidades do
livro. J& a quarta unidade desenvolve o estudo do Brasil Brasileiro. Esta traz os séculos XIX
e XX, por intermédio da histéria politica do Brasil, com 0 seu processo de independéncia,
com a historia do cultivo do café - no periodo monarquico e republicano - incluindo a histéria
da entrada do café no Brasil, sua producéo, a méo de obra escrava e imigrante, o modo de
vida nas fazendas de café e o desenvolvimento e crescimento das regiées do Vale do
Paraiba, S&o Paulo e a Zona da Mata mineira. Ainda nessa mesma unidade, prosseguem
os estudos das primeiras fabricas instaladas no Brasil, seu desenvolvimento no decorrer do
século XX brasileiro, o cotidiano dos trabalhadores das fabricas e os direitos adquiridos por
esses trabalhadores sobre as condi¢des de trabalho. No entanto, dentre todos esses temas
estudados, nas doze paginas que compdem os dois capitulos dessa unidade, os indigenas
nao estao presentes em nenhuma delas.

No livro Descobrir o Mundo (2015), os autores distribuem os conteludos a serem
estudados em quatro unidades tematicas. Essas unidades sao subdivididas em alguns

capitulos, como indicado no sumario (Figura 2):
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Figura 2: Sumaério do livro Descobrir o Mundo para o terceiro ano.

Sumario
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Couviver com animals 52 As lanes da Lua 152 Poluigio sonorm 190
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Pe3s0as. = 74 paisagens ¢o Rrasl 198
Capezio 3 s comundades nsgenas 199
01 direltes das pessoas 78 On indigenas e 3 naturezs an
Dieoitos iguais pacs todos 79 Nossas origens africanas 206
Diceitos e qualidade de vids B4 O qua studamas 210
O trabalho na nossa vida ... %
As peofissdes mudam com o tempo 98 Glossério 22
O lazot & necesséno 101 Sugestdes 214
L T 06 . Bibliografia 216

B
Fonte: (SIMIELLI; NIGRO; CHARLIER, 2015, p. 7).

A tematica indigena se encontra inserida na quarta unidade, restringindo-se a
apenas um capitulo, com o tema “Origens Indigenas e africanas nas paisagens do Brasil”
e com os respectivos subtemas “As comunidades indigenas”, “Os indigenas e a natureza”
e “Nossas origens africanas”. No livro didatico Projeto Buriti (2014), também destinada ao
terceiro ano, a autora distribui os conteidos a serem estudados em nove unidades

tematicas. Essas unidades sédo subdivididas em 30 temas, conforme a figura 3.

Figura 2: Sumério do Livro Projeto Buriti para o terceiro ano.

Sumario ""‘/l e

Fonte: (VASCONCELOS, 2014, p. 7).
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Apenas na unidade 4, com o titulo “Tempo de se alimentar”, os dois primeiros temas
se referem a tematica indigena, de maneira sucinta, sobre a alimentacdo desses povos.

O livro contém 124 paginas, dedicadas somente ao ensino de histéria, o que traz
certo desapontamento quando se observa que, das nove unidades presentes, apenas trés
paginas falam superficialmente sobre a teméatica indigena. Nesse sentido, destacamos que
a obra selecionada, € veiculada nas oito escolas de um dos municipios do estado de Goias,
0 que nos leva a perceber que o conhecimento transmitido sobre os povos néo favorece,
de forma mais elucidativa, a construcdo da identidade, da cidadania e do respeito pelas
diferencas. Rodrigues, em 2005, ja denunciava que o tratamento da tematica indigena se
resumia a duas ou trés péaginas do livro, sendo exposta como simples aporte de um
conteldo mais abrangente, como ilustrativa, que permite a exposicdo de forma
generalizada, desses povos.

Para além dos sumarios, vimos, no interior dos livros, que as nacdes indigenas
brasileiras permanecem resumindo-se, basicamente, as que estao localizadas nas regides
norte e nordeste do Brasil, mais especificamente no Amazonas ou no Mato Grosso e Mato
Grosso do Sul. Na figura 4, apresentamos essa descri¢cdo nos livros didaticos produzidos
em 2001. Ja as figuras 5, 6 e 7 apontam o que se veicula hoje, nas escolas, por intermédio

dos livros didaticos.

Figura 4: Livro Histéria com Reflex&o.
Lioro “Historia com Refleazo”
Indigena retratado € o d a regido Noxte ( Amazonas e regi® CentralMato Grosso)

N Rr——

y-(\f*i(- i R
CROASY Y el N TS —
! .', " :f{ g
' A i em s ot
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Wt %/ L @
WS .« iy & A
Oapmrausids o s muligaun 1 36 giio o Ansonns {‘»‘T; oy Al v

Toxx (M AXIN. QUE VEDO ORDONEZ 4" rexw, 2001, p.57) o f : 'l"i' TR e
S e e A masi¥er Tormin s 36 gl Moxw ¢ Noxdeste do Baasil
Fox - (M ARV, QUEVEDO, OR.DONEZ. 4" 3%, 2001, p. 55 )

~

Conaga Fax waGmaaza dnaks da ool za
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Fonte: (MARIN; QUEVEDO; ORDONEZ, 2001, p. 34, 87, 88)
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Figura 5: Livro Descobrir o Mundo para o terceiro ano
Livro “Descobrir o mundo”

3, Criangas do povo Yanomami, em
Barcelos, no estado do

Tribo que vive isolada de outros grupos na Amazonas, em 2012,

Amazédnia, no estado do Acre, 2014, N
2 i

Fonte: (SIMIELLI; NIGRO; CHARLIER, 2015, p. 77,198)

Muitos povos indigenas
contam as suas histérias ¢
comemoram suas festas por
meio de musica e danga. Ha,
¥ por exemplo, masica e danca
para a caga, para a pesca,
& para a colheita da roga e para
& 2 guerra. Na foto, danga do
N Quarup na aldeia Yawalapiti,
i no Parque Indigena do Xingu,
no estado do Mato Grosso,
2012.

Fonte: (SIMIELLI; NIGRO; CHARLIER, 2015, p. 201)
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Figura 7: Livro Projeto Buriti para o terceiro ano.

Indigena do povg
Barasana prepara peixe
jaraqué em folhas de
palmeira na Aldeia
Rouxinol, N0 Municipio
de Manaus, estado do
Amazonas, 2010.

Fonte: (VASCONCELOS, 2014, p. 48)

Quando olhamos as imagens, as perguntas que se colocam, é se ndo existem outros
grupos indigenas vivendo nos distintos estados brasileiros? Num pais de dimenséo quase
continental, serd que uma crianca de nove ou dez anos de idade sabe identificar onde se
localiza o estado do Amazonas ou do Mato Grosso ou Mato Grosso do Sul?

Os Parametros Curriculares Nacionais, ja em 1997, sinalizavam que o ensino nos
anos iniciais, deveria priorizar o estudo das comunidades indigenas que habitam ou
habitavam a regido de convivio dos alunos.

A opcao de introduzir estudos de povos indigenas € relevante por terem sido os
primeiros habitantes das terras brasileiras e, até hoje, terem conseguido manter
formas de relacbes sociais diferentes das que sdo predominantes no Brasil. A
preocupacéo em identificar os grupos indigenas que habitam ou habitaram a regiao
préxima do convivio dos alunos é a de possibilitar a compreenséo da existéncia de
diferencas entre os préprios grupos indigenas, com especificidades de costumes,

linguas diferentes, evitando criar a imagem do indio como povo Unico e sem histoéria
(BRASIL, 1997, p. 41).

Pensando no estado de Goias, embora tenha ocorrido a extingdo, no processo de
colonizacgdo, e o deslocamento das nacdes indigenas para outras localidades, em funcao
do agronegadcio, na regido viveram os Xavante, os Xacriaba, os Xerente, os Ava-Canoeiro,
0os Goya, os Crixa, os Kayap6é Meridional e os Akrod e ainda vivem os Tapuias. Nesse
sentido, ndo seria possivel que fosse veiculado o estudo de tais nagdes no contexto das
salas de aula ou que os livros didaticos direcionassem textos e atividades relacionadas a
regido de convivo dos alunos e veiculassem imagens de outras nagfes indigenas, das
distintas regides do pais?

Na continuidade das analises, vimos que 0s povos indigenas permanecem

retratados como seres que vivem nas florestas e constroem suas moradias com materiais
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retirados da natureza, como folhas das arvores e palhas. A figura (8) expde este retrato nos
livros didaticos produzidos em 2001.

Figura 8: Retrato das moradias indigenas.

ﬂa\ MILTT POIGVI G UV IO, 30°
X I$

\
\ \

| \

ATAVETRTANS )

S lxea

(MARIN; QUEVEDO; ORDCONEZ, 3*sede, 2001, p. 25)

C \\l Kaowd-Guarary dante da escols 1 reserve
e urados, no Mato Grosso do Sl

P — Focte: (MARIX, QUEVEDO, ORDONEZ, 3* sede, 2001, 5. 34)

Foese: (MARIN. QUEVEDO, ORDONEZ, 4 se5e, 2001, p. §5)

Fonte: (MARIN; QUEVEDO; ORDORNEZ, 32 série, 2001, p. 25, 34, 88)

Para além das imagens, que também estéo presentes nos livros produzidos em 2014
e 2015, ha um pequeno texto no livro “Descobrindo o Mundo”, que ao descrever as
comunidades indigenas, apresentam a mesma forma de vida descrita nos livros produzidos
em 2001, sem levar em consideracdo que ha indigenas que moram em cidades e habitam
em construcdes de alvenaria, mesmos quando essas se localizam nas zonas rurais. Assim,
essas descri¢cdes nos fazem retomar as percepc¢des de Nosella (1979), ao analisar os livros
didaticos daquele periodo, quando esta sinalizou que os livros mantinham o estereétipo e
a ideia do indigena como o animal mais interessante que se encontrou na América, em
estagio de civilizacdo mais atrasado, vivendo nas florestas e conservando sua cultura
prépria.
Assim, de acordo com o as palavras descritas no Livro didatico,
A maioria dos brasileiros mora nas cidades. Mas ha muitos grupos indigenas que
moram em florestas, campos, cerrados, etc... e vivem de maneira diferente dos
outros brasileiros. Hoje no Brasil, h4 cerca 896 mil indigenas. Desse total,

aproximadamente 517 mil vivem em terras indigenas. Eles sdo muito prejudicados
com o desmatamento, que € um desrespeito ao meio ambiente.

Embora possam ter semelhancgas, as comunidades indigenas nédo sdo iguais. Cada
comunidade tem seus habitos, linguas e tradigées. A maneira de organizar a aldeia
e construir as casas, por exemplo, mostra diferencas entre os grupos (SIMIELLI;
NIGRO; CHARLIER, 2015, p. 199, 200).
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Na continuidade, os autores sugerem que o0s alunos observem as imagens e

completem o quadro com informac¢des sobre os Yanomani e os Ava-Guarani (Figura 9).

Figura 1: Habitacdes

Embora possam ter algumas seme

indigenas.
s comumdades indigenas no i
quas. Cada comundade tem seus hibitos lingua @ tradgdes

A manewa de organizar 3 8idess © construir 83 Casas, POf xemy
diferencas entre 0s grupos.

Obsecve as fotos

On Yanomam conatromm uma s wdes Coma O And Cosarans comutroee Canan pramgumnan

P s um g e pareten Pode= e et Goow sirrantin sarvern Su mr w5 par & bpwran =
o (o peracas o= s wibes <oas Ve famda Na fota. S0 Mguel 85 Wpuage mo evteds
Na ote sades o o Rarcebon ) evtady B G0 Parand. 2018

Amarona 2012

Complete 0 quadro com informagdes sobre o3 Yanomam e os Avs Guaran

Casas Yanomami Avé Guarani
©0 de cass
Numers de pessors
ou famias por Case
Como a3 casas sio
corstruidas

200 wenam o

Fonte: (SIMIELLI; NIGRO; CHARLIER, 2015, p. 201).

Outra observacao a respeito da veiculacdo da teméatica indigena nos livros didaticos
refere-se a alimentacdo. Nesse sentido, questionamos se ainda hoje as populacdes
indigenas cacam, pescam cultivam raizes, legumes e verduras? Isto € o que a crianga via,
em textos e imagens dos livros didaticos produzidos em 2001.

Assim, observando o livro Historia com Reflexdo (2001), encontramos inserido no
tema da “Diversidade étnica e cultural”, um pequeno texto que identifica a caga, a pesca e
a coleta de plantas silvestres praticadas pelos indigenas, que diz: “Os povos indigenas
retiravam tudo o que precisavam da natureza. Praticavam a caga, a pesca e a coleta de
plantas silvestres. Alguns povos plantavam mandioca, batata-doce, milho, abdbora, entre
outros produtos” (MARIN; QUEVEDO; ORDONEZ, 2001, p. 25).

Ha, junto a este texto, uma imagem (Figura 10) sob a forma de desenho, retratando

um indigena adulto e uma crianga indigena pescando um peixe com suas lancas.
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Figura 10: Gravura sobre a préatica da pesca.

Estudio Lapis Magico

Ainda no mesmo livro, os autores expdem uma imagem (Figura 11) que caracteriza
a pratica coletiva da colheita e descrevem que as mulheres plantavam a rog¢a, coletavam,

faziam bebidas e transportavam os alimentos.

Figura 11: Grupo de indigenas fazendo o trabalho da colheita.

Eduardo Borges

Fonte: (MARIN; QUEVEDO; ORDONEZ, 32 série, 2001, p. 27)

No livro Descobrir o mundo, dentro do subtépico “Os indigenas e a natureza”, os
autores expdem num pequeno texto, que os indigenas retiram da floresta, tudo o que
necessitam para a sua sobrevivéncia, Com a madeira fazem casas, arcos e flechas, com o
barro das margens dos rios fazem panelas, potes cuias e brinquedos e dela também retiram

os alimentos para a sua sobrevivéncia, conforme descrito na figura (12).
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Figura|12: Grupo de indigenas fazendo o trabalho da colheita.

Para abrir espago para suas
rogas, os indigenas fazem pe-
quenas queimadas na floresta.
Eles cultivam milho, mandioca,
abdbora, feijdo, amendoim, ba-
tata-doce e outros alimentos.

Na floresta os indigenas ca-

¢am caititu, macaco, anta, tatu,

N X ="

veado, cutia, paca, tamandud e - " ot B 2
: ot

jabuti e aproveitam a came des- o da Aldela Yawalapiti, no estedo do Mato Grosso,

$es animais. descascam mandioca, Foto de 2013.

8 is?
De quais dos alimentos citados acima vocé gosta mais

Sublinhe o nome dos animais das fotos abaixo que vocé conhece.

Caititu (cerca de 1 m). Anta (cerca de 2 m). Paca (cerca de 50 cm)

Os rios sado muito importantes para muitos grupos indigenas, pois fomecem
a 4gua que eles bebem e usam para cozinhar e os peixes de que se alimentam.
£ também nos rios que muitos deles se banham.

Com o barro das margens dos rios, os indigenas fazem panelas, potes, cuias
e brinquedos. Os rios também servem de vias para atravessar a floresta.

Como sdo utilizados os rios no lugar onde vocé mora?
Griteie 3 203

Fonte: (SIMIELLI; NIGRO; CHARLIER, 2015, p. 203).

Partindo para a analise do livro Projeto Buriti, no tema 1- “A alimentagao dos povos
indigenas”, depreendido da unidade 4, traz num primeiro momento, um pequeno texto que
fala da chegada dos portugueses ao Brasil, em 1500, descrevendo que estes encontraram
diversos povos indigenas, com habitos alimentares proprios. O texto segue descrevendo
gue os povos do litoral se alimentavam de peixes, frutos, palmito, sal - que eram retirados
da natureza - e de milho, mandioca e feijao - que eram plantados por eles. Ja os povos do
interior viviam da caca e da coleta de frutos e sementes como aracd, goiaba, caju, pinhao,
acai e castanha. Os grupos que viviam perto dos rios, praticavam a pesca. Na continuidade,
ha outro topico do tema, que descreve a forma como se preparava o alimento: seja
cozinhando em um buraco no chéo, seja colocando num pote ou nas folhas de palmeira.
Junto a esse texto que toma toda uma pégina do livro, ha duas pequenas imagens (Figuras
13 e 14), ao lado do texto, com um peixe sendo preparado nas folhas de palmeira e outra
expondo palmitos na brasa, preparados pelo povo indigena Guarani-Moy4, do distrito de

Parelheiros, municipio de Sao Paulo.
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Figura 13: Preparacao do peixe e do palmito.

Indigena do povg Palmitos na brasa
repara pej
Barasana prepara peixe preparados pelo povo

jaraqué em folhas de R 3
| palmeira na Aldeia| ~ Mdigena Guarani Mbya,

Rouxinol, no municipio] O distrito de Parelheiros,
de Manaus, estadodo| ~ Municipio de Sao Paulo,
Amazonas, 2010. |estado de Sao Paulo, 2009:

Fonte: (VASCONCELOS, 2014, p. 48)

Figura 14: Atividades sobre alimentag_é_oiv .
% )

Como os indigenas obtinham seus alimentos? Escreva o nimero
de acordo com a legenda.

1 Alimento coletado diretamente da natureza.
2 Alimento obtido por meio do cultivo.

Feijao Araca Pexe |  Miho
Y ‘
£ QQ - 42
s | |
— ’ ! 3 i
Buriti

Goiaba Mandioca Caju
Py e @

Quais dos alimentos consumidos pelos indigenas fazem parte da
sua alimentacao?

Alguma das técnicas usadas pelos indigenas para preparar
alimentos é parecida com o modo como sua familia costuma

cozinhar? Se sim, qual?

Fonte: (VASCONCELOS, 2014, p. 49)

Observamos que o texto proposto trata o tema da alimentacdo dentro do passado
dos grupos indigenas, sem descrever o0 que tem ocorrido hoje, nos aldeamentos
espalhados pelo Brasil. Ja as imagens, embora tratem o tema no tempo presente, expdem

o indigena de forma genérica, sem caracterizar os distintos habitos alimentares que fazem

parte da cultura das diversas nagoes.
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Quando se pensa na economia de subsisténcia e nos projetos de desenvolvimento
econdmico nas &reas indigenas, Silva (1995) observa que os indios, quando em condi¢des
ideais, trabalham poucas horas por dia, assegurando para as suas sociedades boas
condi¢cBes de saude, de alimentacdo e de sobrevivéncia, através do sistema coletivo de
trabalho na terra e do ndo acumulo de excedentes, o que ndo permite a exploracdo do
trabalho.

Todavia, Silva (1995) observa a necessidade de assegurar as condi¢des ideais para
tal forma de sobrevivéncia, o que, necessariamente, ndo pode ser generalizado, nos
estudos da tematica indigena no contexto da sala de aula, uma vez que a interferéncia de
interesses econdmicos privados e estatais tém revelado como os povos indigenas tém sido
tratados no Brasil. E o caso dos Tapuias no estado de Goias.

Silva (2013) descreve que o povo indigena Tapuia, que se localiza na aldeia
Carretdo, nos municipios de Rubiataba e Nova América, no estado de Goias, apresenta em
sua trajetoria a luta pela terra e por uma identidade étnica que foi violada pela interferéncia
de interesses econdémicos dos fazendeiros da regiao e por um periodo de aldeamento, que
provocou uma reconfiguracéo de suas praticas culturais, uma vez que os que nao fugiram
do aldeamento, casaram-se entre si ou com negros escravos e brancos. Essa miscigenacao
fez com que o modo de vida indigena se tornasse semelhante ao modo de vida camponés,
passando por um periodo de “abandono” pelo Estado e pela prépria Fundagao Nacional do
indio.

A Fundacdo Nacional do indio (FUNAI) propiciou poucas a¢bes para melhoria da
realidade desse povo. Silva (2013) descreve que os Tapuias vivem em constante conflito
de terras e que, mesmo apds a demarcacado destas, continuaram tendo assisténcia precaria
do 6rgao indigenista, FUNAI. A perda cada vez mais significativa do territério atingiu a vida
dos Tapuias, que acabaram concebendo, ao mesmo tempo, o olhar de que a terra é o lugar
onde nasceram seus pais e av0s, onde esses cresceram e contaram suas historias e
biografias, onde se viveu e onde se morre, como também, o olhar da terra como
propriedade, como valor de uso e de troca, como meio exclusivo de producéo econdmica e
exploracdo humana. Nesse sentido, pela necessidade de sobrevivéncia, sem ter 0s
recursos e as condi¢cOes favoraveis para isso, a solugcdo encontrada pelos Tapuias, tem
sido alugar as terras ou arrenda-las por parcos ganhos.

Para além dos Tapuias, outros povos indigenas vivem os mesmos dilemas no mundo
atual, sendo entdo, um dos principais, a garantia da demarcacdo de suas terras e a

permanéncia em seus territérios, de onde se constroem as condi¢cfes favoraveis para a sua
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sobrevivéncia, como observa Silva (1995), desdobrando-se no respeito pelos seus saberes,
modos de vida, costumes, alimentacao, festas e tradigdes.

3 CONSIDERACOES FINAIS

O Brasil € o0 pais que mais investe na aquisicao de livros didaticos para o ensino
basico no mundo. Assim, sdo centenas de milhdes de exemplares distribuidos,
gratuitamente, para as escolas publicas dos Ensinos Fundamental e Médio de todas as
regides do pais (FREITAS et al., 2007).

Pesquisas realizadas por Benito (2001), Freitas (2009) Gatti Junior (2004) sinalizam
gue o livro didatico materializa informacdes de uma disciplina de determinada época;
contempla conhecimentos produzidos pela ciéncia de referéncia, transformando-os em
saberes escolares, tendo maior ou menor fidedignidade cientifica; expressa, em seu
conjunto, concepcdes tedrico-metodoldgicas vigentes em sua respectiva area; possibilita a
percepcao de tecnologias de producéo editorial e da circulacdo de ideias do momento em
que foi confeccionado; € o desdobramento do curriculo prescrito, é considerado o principal
veiculador do conhecimento sistematizado e um instrumento auxiliar, em sala de aula para
professores e alunos e € um objeto funcional, porque apresenta uma intencao utilitaria.

No entanto, para além de todas as caracteristicas dadas ao livro, quando se refere
ao desdobramento do curriculo prescrito, ele por vezes tem sido considerado o proprio
curriculo, ja que ele ndo lista simplesmente 0s conteddos e prescreve orientacdes
metodoldgicas gerais, mas também constr6i um programa curricular, que vem carregado
muito mais de permanéncias e exclusdes, do que de mudancas e inclusdes.

Nesse sentido, nossas percepcdes nos levam a crer que isso é o0 que tem
acontecido com a tematica indigena veiculada nos livros didaticos. Nosella (1979), Silva
(1987), Grupioni (1995), Lemos (2005), j& sinalizavam, nos respectivos anos de suas
pesquisas e producdes, que expressiva parcela dos jovens estudantes brasileiros
desconhecia a existéncia das diversas nacdes indigenas que viviam no territorio brasileiro
e parte desse desconhecimento, dava-se pelo fato de que os livros didaticos apresentavam
ainda a nogéo de indio genérico, tratado como se formasse um todo homogéneo, ignorando
a rica diversidade sociocultural existente, eram “supersticiosos”, “selvagens”, "barbaros”,
em estigio de civilizagdo mais atrasado; foram grandes colaboradores de seus
conquistadores e exploradores portugueses; viviam nas florestas, felizes e conservando a
sua cultura prépria; eram atores coadjuvantes da histéria europeia; nao faziam parte do

Brasil atual, uma vez que suas descricdes apareciam na Pré-histéria brasileira, na época
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do contato, na abordagem do bandeirantismo, no momento da abertura politica e na
primeira metade da década de oitenta.

Parece-nos que, diante dos dados levantados nas pesquisas que realizamos, poucas
coisas mudaram desde que essas percepcdes foram apontadas. Os textos e as imagens
veiculados nos dois livros analisados ainda hoje, reduzem a tematica indigena a trés ou
quatro paginas de estudo; ndo apresentam a perspectiva do estudo das nacdes indigenas
onde a crianca reside - o que dificulta e distancia o entendimento da temética; representa
o indio com carater impessoal, destribalizado, genérico, enfocado no passado e como ator
coadjuvante da historia do Brasil.

O caminho para a constru¢do de uma consciéncia histérica e cidada e da alteridade
apresenta-se mais longo do que imagindvamos, uma vez que as imagens e 0s textos
analisados de 2014 e 2015, pouco falam sobre a realidade desses povos, permanecendo
um discurso simplorio e destituido da rigueza que se apresenta, na diversidade dos
mesmos.

Compreendemos que 0s sujeitos que estdo na escola sdo frutos de diversos
processos socioculturais que formam diferentes visbes de mundo. Valores morais,
religiosos, diferentes tradigdes e por que nao, diferentes formas de “preconceitos”. Os
estudantes ndo sao somente uma “tabula rasa”, mas, sdo portadores e produtores de
cultura. Dai a necessidade de que o professor preencha lacunas dos conteddos expostos
pelos livros, imaginando outras tramas, conjecturando, uma vez que ele tem, em suas
maos, o poder de inventar e de envidar esforcos, ha compreensao das diferencas e da
construcéo da alteridade.

Contudo, mesmo havendo uma prescricdo que se da por Lei ou por proposta
curricular, se ndo houver um desdobramento no que é disponibilizado ao professor, se nao
houver uma “disposicao” no processo de formagado continuada dele, essas mudangas
curriculares acabardo ndo chegando ao interior das salas de aula. Se as ideologias
presentes nos livros, tém-se mantido, o professor também tem se mantido como aquele
que faz o que sabe e tem condicdes de fazer. Sdo poucos os que tém se arriscado a “pisar”
em terrenos que ndo dominam.

A obrigatoriedade da Lei traz sim, um dialogo intercultural, porém a violéncia que se
exerce sobre esses povos de cristianizacdo e morte de suas linguas, ainda persiste em
pleno século XXI. Assim sendo, ainda se faz necessario continuar a aperfeicoar a analise
das politicas publicas, das propostas curriculares, dos livros e guias didaticos e das praticas
e saberes dos professores na formacéo inicial e continuada, a fim de que tanto se possa

contribuir para a compreensao e implementacao de politicas e saberes que atendam aos
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desafios do século XXI, como se promova um ensino de histéria que gere a construcao da
consciéncia historica e cidada e da alteridade.

REFERENCIAS

BENITO, A. E. El libro escolar como espacio de memoria. In: OSSEMBACH, G.;
SOMOZA, M. (Orgs). Los Manuales escolares como fuente para la historia de la
educacion en América Latina. Madrid: UNED, 2001. p.51-59

BERNARDO, S. B. R. O ensino de historia nas séries iniciais do ensino fundamental: a
apropriacao do livro didatico. Histéria & Ensino, Londrina, v. 16, n. 1, p. 81-98, 2010.
Disponivel em: file:///C:/Users/IFGoiano/Downloads/11604-44828-1-PB%20(1).pdf.
Acesso em: 13 nov. 2017.

BRASIL. Constituicdo Federal de 1988. Promulgada em 5 de outubro de 1988.
Disponivel em <https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm>.
Acesso em: 12 dez. 2016.

. Lei 11.645/08 de 10 de marc¢o de 2008. Diario Oficial da Unido, Poder
Executivo, Brasilia. Disponivel em <https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-
2010/2008/1ei/111645.htm>. Acesso em: 12 dez. 2016.

. Par@metros curriculares nacionais: Histéria e Geografia / Secretaria de
Educacao Fundamental. — Brasilia: MEC/SEF, 1997.

FREITAS, I. et al. A acdo do PNLD em Sergipe e a escolha do livro didatico de Historia
(2005/2007): exame preliminar. In: OLIVEIRA, M. M. D.; STAMATTO, M. I. S. (Org.). O
livro didatico de historia: politicas educacionais, pesquisas e ensino. Natal: Editora da
UFRN, 2007, p. 53-59.

FREITAS, I. Livro Didatico de Historia: definicbes, representacdes e prescricdes de uso.
In: OLIVEIRA, M. M. D.; OLIVEIRA, A. F. B. (org) Livros Didaticos de Histéria: escolhas
e utilizagbes. Natal: EDUFRN, 2009. p.11-19.

FERRER, V. G. El valor de la alteridad: ensefianza-aprendizaje a partir de realidades
probleméticas temporale. In: RUIZ C. R. G; DORESTE A. A; MEDIERO B. A. (Org.).
Deconstruir la alteridad desde la Didactica de las Ciencias Sociales: educar para una
ciudadania global. 1ed.Madrid: Entimema, 2016, v. 1, p. 58-67.

FONSECA, S. G. Didatica e pratica de ensino de Historia: Experiéncias, reflexdes e
aprendizados/Selva Guimarées. — 132 ed. rev. e ampl. — Campinas, SP: Papirus, 2012.

Debates em Educacéo | Vol. 10 | N°. 21 | Maio/Ago. | 2018 277


file:///C:/Users/IFGoiano/Downloads/11604-44828-1-PB%20(1).pdf

O que os livros didaticos dizem sobre a tematica indigena: o antes e o depois da Lei 11.645/2008

MARIN, M. F; QUEVEDO, J; ORDONEZ, M. Histéria com Reflexdo. S&o Paulo: IBEP,
2001.

MOTA, L. T; RODRIGUES, I. C. A questao indigena no livro didatico: toda a historia.
Historia & Ensino, [s.l.], v. 5, p.41-59, 2 jul. 1999. Universidade Estadual de Londrina.
http://dx.doi.org/10.5433/2238-3018.1999v5n0p41.

NOSELLA, M. L. C. D. As Belas Mentiras: A ideologia subjacente aos textos didaticos.
Sao Paulo: Cortez&Moraes, 1979.

RUSEN, J.. Razao historica. Teoria da histdria: os fundamentos da ciéncia histérica.
Traducdo de Estevao de Rezende Martins. Brasilia: Ed. UNB, 2001.

SANTIAGO, L. A. S. ; PAGES, J. La identidad y la alteridad en el curriculo de historia de
secundaria de Brasil y de Espana. un caso: America Latina. In: RUIZ C. R. G; DORESTE
A. A; MEDIERO B. A. (Org.). Deconstruir la alteridad desde la Didactica de las
Ciencias Sociales: educar para una ciudadania global. 1ed. Madrid: Entimema, 2016, v.
1, p. 143-150.

SILVA, A. L. Atematica Indigena na Escola. Brasilia: 1987.

. Mito, razéo, histéria e sociedade: inter-rela¢cées nos universos socioculturais
indigenas. In: SILVA, A. L; GRUPIONI, L. D. B. (Orgs.). A temética indigena na escola:
novos subsidios para professores de 10 e 20 graus (pp. 317-340). Brasilia:
MEC/MARI/Unesco, 1995. Disponivel em:
<http://www.pineb.ffch.ufba.br/downloads/1244392794A Tematica_Indigena_na_Escola
Aracy.pdf>. Acesso em: 07 mai. 2017.

SILVA, L. G. A luta pela terra, a luta pela vida: a interveniéncia das Politicas Publicas no
Territorio do Povo Indigena Tapuia em Goias. Atelié Geogréfico - Goiania-GO, v. 7, n. 3,
p.164-187, dez/2013. Disponivel em:
<https://lwww.revistas.ufg.br/atelie/article/view/9223/15734>. Acesso em: 15 nov. 2017.

SIMIELLI, M; NIGRO, R; CHARLIER, A. Descobrir o Mundo. Sao Paulo: IPEB, 2015.

VASCONCELOS, L. Projeto Buriti. S&o Paulo: Moderna, 2014.

Debates em Educacéo | Vol. 10 | N°. 21 | Maio/Ago. | 2018 278


http://dx.doi.org/10.5433/2238-3018.1999v5n0p41.
https://www.revistas.ufg.br/atelie/article/view/9223/15734%3e.

