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SEMELHANCAS E DIFERENCAS ENTRE AS
PROPOSTAS CURRICULARES DO
ESTADO E DO MUNICIPIO DE SAO
PAULO: UMA ANALISE A PARTIR DAS
TEORIAS DE CURRICULO

RESUMO

Este trabalho aborda inicialmente definicdes de curriculo segundo autores
especializados, buscando identificar aspectos divergentes e convergentes, a partir de
uma pesquisa bibliografica. A partir desse referencial tedrico foram analisadas as
propostas curriculares do Estado de Sao Paulo e do Municipio de Sao Paulo a fim de
compara-las, visando determinar suas principais diferencas e semelhancas. Assim,
busca-se avaliar possiveis impactos e consequéncias dos alinhamentos tedricos das
duas propostas com relacao a importantes elementos que norteiam e estruturam os
sistemas educacionais, como a formagao de professores, os sistemas de avaliacdo, a
prescricdio de conteldo, o uso de tecnologias, os projetos e abordagens
interdisciplinares nos processos de ensino e aprendizagem, entre outros.

Palavras-chave: Definicdes de Curriculo. Formagdo de professores. Politicas publicas.

SIMILARITIES AND DIFFERENCES BETWEEN
CURRICULAR PROPOSALS OF THE STATE AND
THE CITY OF SAO PAULO: AN ANALYSIS
BASED ON CURRICULUM THEORIES

ABSTRACT

This work discusses initially some definitions of curriculum according to specialized
authors, seeking to identify divergent and convergent aspects, based on a
bibliographical research. Based on this theoretical framework, the scholar curriculum
proposal of Sdo Paulo state and S&o Paulo city were analyzed in order to compare
them, aiming to determine their main differences and similarities. Thus, it is sought to
evaluate possible impacts and consequences of theoretical alignments of two
proposals regarding the important elements that guide and structure educational
systems, such as teacher training, evaluation systems, content prescription, use of
technologies, projects and interdisciplinary approaches in the teaching and learning
processes, among others.
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Semelhangas e diferencas entre as propostas curriculares do estado e do municipio de Sdo Paulo: uma andlise a partir das teorias de curriculo

|  INTRODUCAO

As propostas curriculares precisam sofrer modificagdes ao longo do tempo, de modo a se articular
as transformacdes e demandas da sociedade, pois € a proposta curricular que estabelece os principios e
orienta as politicas de escolarizacdo, caracterizando-se por um grupo de ideias e acdes que dialogam com
as politicas publicas globais e atuam nas realidades locais, interferindo diretamente na organizacao e no
funcionamento dos espacos escolares e na atuacdo dos docentes e gestores. Assim, a relevancia do carater
norteador de a¢des e diretrizes formativas que € inerente as propostas curriculares constitui justificativa
para que sejam investigadas de maneira comparativa as propostas curriculares vigentes no Estado de Sao
Paulo (2008) e do Municipio de Sdo Paulo (2013), foco deste trabalho, tendo em vista a expressiva
abrangéncia e dimensao que essas duas redes publicas apresentam.

Entende-se que os elementos de andlise que sustentam a investigacdo aqui apresentada podem
elucidar alguns aspectos que embasam as duas propostas, podendo ser destacados, por exemplo, os
principios orientadores; objetivos gerais; competéncias leitora e escrita; prescricao de conteldos
programaticos; consulta publica para submissdao das propostas; referencial usado para sua elaboracao;
reorganizacdo curricular; sistema de avaliacdo; formacdo de professores; relacio das habilidades com a
pratica cotidiana; projetos e atividades interdisciplinares; bem como o uso das Tecnologias de Informacao
e Comunicacdo (TIC), permitindo explicitar as principais semelhancas e diferencas entre ambas. Esse
conjunto de caracteristicas tende a sinalizar para a maneira com que cada proposta contribui para estruturar
a sociedade no que diz respeito as diretrizes educacionais, espelhando escolhas e posicionamentos
relacionados as esferas de poder de onde emanam, o que reflete a natureza politica desse instrumento.

Assim, constitui objetivo central deste trabalho a realizagdo de uma andlise comparativa entre as
propostas curriculares do Estado de Sao Paulo e do Municipio de Sao Paulo, empregando categorias de
andlise relacionadas a aspectos educacionais e curriculares relevantes e que emanaram da leitura e andlise
desses documentos, sendo identificadas visando relacionar as informacdes contidas nessas proposicoes e
buscando elucidar aspectos em que sao observadas aproximagoes e diferenciagdes quando as mesmas sao
confrontadas. Como objetivo complementar destaca-se a caracterizacdo de algumas concepcdes de
curriculo que possam auxiliar as andlises das propostas em foco. Com isso, pretende-se responder a
seguinte questao de pesquisa: quais sao as principais diferencas e semelhangas encontradas entre as
Propostas curriculares do Estado de Sao Paulo e do Municipio de Sao Paulo?

Visando responder essa questao norteadora e alcancar os objetivos estabelecidos, inicialmente sao
apresentadas algumas definicdes de curriculo, buscando obter uma base conceitual para comparar as duas

propostas curriculares investigadas, tendo em vista os seguintes aspectos que constituem o foco da analise
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empreendida: estruturagdo, principios que as norteiam, objetivos, sistema de avaliacdo e formacao

docente.
2  AS DIFERENTES CONCEPCOES DE CURRICULO

Segundo Almeida e Valente (201 1), definir o curriculo é escolher um ponto de vista, pois 0 mesmo
tem relacdo com o conceito de percurso e ultrapassa os conteldos ou temas abordados nos ambientes
escolares, sendo ligado ao lugar e tempo em que as situagdes estao acontecendo. Embora nao se possa
ensinar aos alunos somente aquilo que é do seu interesse, pesquisadores defendem que os estudos
escolares partam daquilo que lhes é atrativo (TYLER, 1986).

Por sua vez, Moreira e Silva (1995, p. 8) destacam que: “O curriculo ndo é um elemento
transcendente e atemporal, ele tem uma histéria, vinculada a formas especificas e contingentes de
organizagdo da sociedade e da educacdo”. Dessa forma, é considerado uma ferramenta que pode
favorecer o controle social, sendo a escola responsavel por introduzir e cristalizar valores e habitos. Desse
ponto de vista, € preciso que os professores e demais agentes educacionais tenham ciéncia da importancia
de seu papel social e das consequéncias da maneira com que atuam, das abordagens que embasam suas
acdes e dos conteldos, valores e atitudes disseminados por suas praticas profissionais, com vistas ao
alcance de metas e objetivos formativos preestabelecidos.

Entretanto, Tyler (1986) salienta que muitos programas educacionais ndao possuem metas
visivelmente estabelecidas e, em muitos casos, nem mesmo o professor conhece os objetivos que
pretende alcancar. O conceito de curriculo esta relacionado a conhecimento, cultura e a edificagao social
e, nesse sentido, agrega conteldos culturais escolhidos criteriosamente com objetivos definidos e que
podem ser utilizados em situacdes de aprendizagem, cabendo aos professores se valerem de recursos,
estratégias e experiéncias movidas nesse intento (ALMEIDA, VALENTE; 201 1).

Sacristan (2000) afirma que ao escolhermos um curriculo, efetivamos o papel da escola e a maneira
de tratar suas fungdes em determinado contexto histdrico e social, apontando que os propdsitos de
socializacdo, formacdo, segregacdo, etc., se reproduzem nos objetivos que o norteiam. Portanto,
apresentar interesse pelas questdes que o envolvem € aceitar que é por meio dele que a escola exerce
sua funcao como instituicdo. Isso ressalta a importancia do papel social dos professores, que nao devem
abstrair-se do dever de conhecer detalhes do curriculo que estara efetivando em sua acao profissional.

Para Sperb (1979), os objetivos da educacdo devem ser determinados previamente e antes de
conceber o curriculo é preciso saber a quem se destina, conhecendo as fases de desenvolvimento dos

alunos, bem como acompanhar sua maturacao e influéncias que sofre do meio. Nota-se, portanto, que o
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papel das instancias governamentais em diferentes niveis é fundamental para o éxito na empreitada
educacional praticada por meio dos curriculos.

Acredita-se que as propostas curriculares devem auxiliar as escolas em relacdo aos
questionamentos feitos pela sociedade, pois conforme salienta Barreto (2000) sdo essas propostas que
oficializam as verdades produzidas pelas maquinas do poder, legitimando posturas e endossando
interesses. Para este autor, € por meio da educagao que se vencem os obstaculos em relagao a insercao
aos mercados com maior competicao, que um individuo pode ascender socialmente e ainda garantir a
todos os conhecimentos basicos para o exercicio da cidadania. Abordando a temaética da cidadania
associada aos processos educacionais, Moraes e Aratjo (2012, pp. 74-75) salientam que:

Apds a LDB o foco passou a ser a promogdo de competéncias que garantam uma formagdo
visando o exercicio da cidadania do estudante, que deve ser munido de ferramentas que o
capacite a atuar adequadamente em meio a sociedade e no mundo do trabalho. Essa participacao
dos individuos na sociedade onde estdo inseridos deve se dar pautada ndo apenas em

conhecimentos especfficos e disciplinares, mas fundamentalmente em valores e atitudes, em uma
consciéncia amparada no processo permanente de reflexao.

Complementarmente, a educacao tem a funcdo de tratar o individuo como elemento central da
cultura, conformar a sociedade e melhorar a qualidade de vida da populacao, entendida a partir de um
conjunto de indicadores sociais, educacionais, econdmicos e ambientais (HERCULANQO, 2000). Colocada
como agente transformador a educacdo é altamente valorizada, sendo o exemplo da Coreia do Sul
emblematico das profundas mudangas que uma nagao pode consolidar em relativo pouco tempo, a partir
de escolhas adequadas em sua estrutura educacional, com repercussdes em importantes fatores estruturais
do pais e da sociedade (MILTONS, MICHELON, 2008).

Apesar da relevancia do sistema educacional como propulsor de mudangas na sociedade e na vida
dos individuos, muitas vezes essas questdes ndo recebem a devida atencdo dos formuladores dos
curriculos oficiais, que lidam com esses temas de forma superficial e genérica (BARRETO, 2000).

Em linhas gerais, no que se refere a questao de curriculo pode-se dizer que o Brasil possui
caracteristicas classificadas como tendéncias internacionais, podendo-se citar: uso de modelos centralizados
de curriculo; possibilidade de especialistas definirem o “conhecimento oficial”; construcdo de propostas
minuciosas longas e complicadas; ligacdo do curriculo a um sistema nacional de avaliagdo (MOREIRA;

MACEDO, 2001).

3 ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Esta pesquisa é de natureza qualitativa, modalidade utilizada quando o objetivo é descrever de

forma aprofundada o objeto de estudo, visando compreendé-lo. Mascarenhas (2012) afirma que na
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pesquisa qualitativa as informagdes sao obtidas e analisadas simultaneamente, sendo seu carater descritivo
salientado por Neves (1996), enquanto a interferéncia do pesquisador sobre a pesquisa é considerada
essencial.

Em sua obra Mascarenhas (2012, p. 46) afirma que “[...] a pesquisa qualitativa ndo é formada por
etapas engessadas como as da quantitativa: aqui, o pesquisador fica a vontade para desenhar o estudo da
forma que julgar mais adequada”, embora precise conter fundamentos sélidos e coerentes para ser aceita
pela comunidade cientffica.

Neves (1996, p. 1) afirma que a pesquisa qualitativa “[...] compreende um conjunto de diferentes
técnicas interpretativas, que visam a descrever e a decodificar os componentes de um sistema complexo
de significados”. Para essa autora, essa modalidade de pesquisa tem como objetivo “traduzir e expressar o
sentido dos fendbmenos do mundo social” (p. ). Por sua vez, Minayo (1994, 2000, apud SUASSUNA,
2008, p. 348) destaca que “a pesquisa qualitativa responde a questdes particulares, enfoca um nivel de
realidade que ndo pode ser quantificado e trabalha com um universo de multiplos significados, motivos,
aspiracdes, crencas, valores e atitudes”.

Apresenta ainda como caracteristica ser uma pesquisa que busca desenvolver uma Andlise
Comparativa acerca dos curriculos oficiais das redes estadual e municipal do Estado de Sao Paulo. Cabe
ressaltar que a Andlise Comparativa € uma técnica que possibilita estabelecer comparacdes entre dois ou
mais documentos permitindo, com isso, identificar sob quais aspectos sao verificadas semelhangas ou
diferencas, aproximacdes e afastamentos entre eles, tendo por base categorias de andlise estabelecidas a
partir de procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo dos diversos indicadores contidos nas duas
propostas. Nesse sentido, ha similaridades com elementos da técnica de Andlise de Contelido abordada
por Bardin (1977) e aplicada para estudos de curriculo, o que converge com as andlises das informagoes
relevantes associadas a esta pesquisa.

A esse respeito, Schneider e Schmitt (1998, p. |) destacam que:

A comparagdo, enquanto momento da atividade cognitiva, pode ser considerada como inerente
ao processo de construcdo do conhecimento nas ciéncias sociais. E lancando mao de um tipo de
raciocinio comparativo que podemos descobrir regularidades, perceber deslocamentos e
transformagées, construir modelos e tipologias, identificando continuidades e descontinuidades,

semelhancas e diferencas, e explicitando as determinagdes mais gerais que regem os fendbmenos
sociais.

Assim, compondo o objetivo desse estudo expor a importancia do curriculo e sua elaboragao,
busca-se apresentar e analisar as principais diferencas e semelhancas entre as propostas curriculares do
Estado de Sao Paulo e do Municipio de Sdo Paulo empregando uma Andlise Comparativa apoiada em

relevantes categorias de analise.
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4 ANALISE COMPARATIVA ENTRE AS DUAS PROPOSTAS
CURRICULARES

As informacdes identificadas nas propostas curriculares da SEE e da SME permitiram estabelecer
relacbes e andlises, considerando aspectos relevantes que constituem significativos indicadores para
elaboracdo e estruturagao de uma proposta curricular, sendo definidos 3 eixos tematicos que caracterizam
as categorias de andlise: a) curriculo prescrito e politicas curriculares; b) formacio e atuacdo dos professores
e ¢) uso de tecnologias e de projetos nos processos de ensino e aprendizagem.

Cabe ressaltar que essas trés categorias emergiram do estudo das propostas curriculares da SEE e
da SME, através de uma abordagem analitica baseada em um mapeamento que permitiu identificar os
aspectos mais significativos e que constituem indicadores relevantes para a elaboragio e estruturacao de
uma proposta curricular. Essa identificacio de categorias possibilitou, complementarmente, cotejar as
semelhangas e diferencas entre as duas propostas analisadas, sendo acrescida a esta investigagdo uma

andlise amparada em tedricos envolvidos com a area de curriculo.

4.1  Curriculo prescrito e politicas curriculares

Considerando os procedimentos adotados, iniciamos a analise comparativa dos dois curriculos por
meio dessa primeira categoria, buscando explorar informacdes contidas nas prescricdes dos mesmos que
caracterizam esse indicador tematico. Para isso, foram sintetizados dados, de modo a delimitar as unidades
de registro analisadas nessa categoria, a saber: o ano de implantagao; consulta publica para submissao;
objetivos gerais; competéncias leitora e escrita; prescricio de contelidos programaticos; referencial usado
para sua elaboracdo; organizagao curricular e avaliagdo. A andlise comparativa envolvendo esses elementos
culminou com a identificacao das semelhancas e diferencas entre ambas as propostas, conforme sera
apresentado a seguir.

Desse modo, o Quadro | apresenta um resumo de excertos extraidos dos textos das duas
propostas, sendo possivel visualizar e comparar cada um dos elementos de registro destacados, elucidando
em que aspectos os curriculos diferem (as duas colunas apresentam cores diferentes) ou se assemelham

(as duas colunas possuem a mesma cor).
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Quadro | - Resumo comparativo entre as prescri¢des de curriculo e politicas que caracterizam as duas Propostas Curriculares

Secretaria Estadual de Ensino (SEE) - 2008

Secretaria Municipal de Ensino (SME) - 2013

a) Ano de

implantacao

Neste ano, colocamos em pratica uma nova Proposta
Curricular, para atender a necessidade de organizacdo do
ensino em todo o Estado. (SEE/SP, 2008, p. 5).

A proposta de reorientacdo curricular e reestruturacdo
organizacional que aqui se apresenta é fruto de um processo
que teve inicio formal em abril de 2013. (SME/SP, 2013, p.
5).

b) Consulta publica para submissdo

Esse processo partira dos conhecimentos e das
experiéncias praticas j& acumulados, ou seja, da
sistematizagdo, revisao e recuperagdo de documentos,
publicacdes e diagndsticos ja existentes e do levantamento
e andlise dos resultados de projetos ou iniciativas
realizadas. (SEE/SP, 2008, p. 8).

A SME de Sao Paulo submete a Consulta Pblica as propostas
do Programa de Reorganizacdo Curricular e Administrativa,
Ampliagao e Fortalecimento da Rede Municipal de Ensino de
Sao Paulo. O prazo para sugestdes e comentarios sera de 30
dias corridos a partir da data de publicacdo. (SME/SP, 2013,

p. 4).

) Objetivos gerais

Principios para um curriculo comprometido com o seu
tempo: a) Uma escola que também aprende; b) O
curriculo como espaco de cultura; ¢) As competéncias
como referéncia; d) Prioridade para a competéncia da
leitura e da escrita; e) Articulagdo das competéncias para
aprender; f) Articulaggo com o mundo do trabalho.
(SEE/SP, 2008, p. 7).

Ao iniciar este processo a Secretaria procura também
cumprir seu dever de garantir a todos uma base comum
de conhecimentos e competéncias, para que nossas
escolas funcionem de fato como uma rede. (SEE/SP, 2008,
p. 8).

“[...] o conhecimento constitui-se como uma ferramenta
para articular teoria e pratica, o mundial e o local, o
abstrato e seu contexto fisico [...]". (SEE/SP, 2008, p. 12).

Principios: Valores, cidadania, garantia de direitos, inclusao;
autonomia,  participacdo, envolvimento das  familias,
cooperacdo — para a educagao de qualidade social. (SME/SP,
2013, p.11).

Ressalte-se a importancia de novas praticas educativas na
Educacio Infantil. No Ensino Médio é fundamental articular o
curriculo com a preparacao basica para o mundo do trabalho
e para o exercicio da cidadania.

“[...] melhorar a aprendizagem e o desenvolvimento dos
alunos [...]". (SME/SP, 2013, p.ll). Os objetivos de tais
mudancas sao os de promover a melhoria da qualidade social
da Educacdo Basica e, consequentemente, dos seus
indicadores de qualidade, entre eles o indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB). (SME/SP,
2013, p.19).

d) Referencial usado para sua elaboragao

Para a elaboracdo desta Proposta foram consultadas
diversas Bibliografias, Referéncias Legais Nacionais,
Publicacdes Institucionais e a legislacgo e normas
educacionais vigentes explicitadas no Caderno Gestor do
Professor Coordenador. (SEE/SP, CG, 2008, p. 45).

As propostas desse Programa tém como referéncias a
legislacdo e normas educacionais vigentes [...] (SME/SP, 2013,
p. 6).

Sao também referenciais fundamentais desta proposta o Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, o Programa de
Metas para a Cidade de Sao Paulo (2013 —2016) e o Plano
de Governo Um Tempo Novo para S3o Paulo (SME/SP,
2013, p. 7). E o documento Consideracdes sobre o curriculo
e os direitos de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos
na rede municipal de Sao Paulo: contexto e perspectivas,
publicado em abril de 2013 pela Secretaria Municipal de
Educacdo (SME/SP, 2013, p. 9).
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e) Organizagdo curricular e avaliacio

Resolucao SE — 92, de 19-12-2007, estabelece diretrizes | Portaria 5930/13 — SME, regulamenta o Decreto n® 54.452,
para a organizacao curricular do Ensino Fundamental e | de 10/10/13, que institui, na Secretaria Municipal de
Médio nas escolas estaduais. Art.2° O Ensino Fundamental | Educagdo, o Programa de Reorganizacdo Curricular e
tera sua organizacdo curricular estruturada em oito séries, | Administrativa, Ampliacio e Fortalecimento da Rede
desenvolvida em regime de progressio continuada e | Municipal de Ensino de Sdo Paulo- “Mais Educacdo Sao
constituida por dois ciclos: | — ciclo |, correspondendo ao | Paulo”. Art. 5° - Na Reorganizagdo Curricular, deverao ser
ensino da | a 4% séries; Il — ciclo Il, correspondendo ao | consolidadas acdes relativas a: Il — Ensino Fundamental:
ensino da 5% a 8% séries. (SEE/SP, CG, 2008, p. 48). regular e nas modalidades Educacdo de Jovens e Adultos - EJA
e Educacdo Especial: @) No Ensino Fundamental regular, o
curriculo terd duracdo de 9 (nove) anos e devera organizar-
se em 3 (trés) Ciclos de Aprendizagem e Desenvolvimento.
Il — Ensino Médio: a) No Ensino Médio, terceira etapa da
Educacio Bésica, o curriculo sera organizado em séries anuais
com duragdo de 3(trés) anos. (SME/SP, 2013, p. 9).

Art.3° Os cursos do Ensino Médio, estruturados em trés
séries anuais, terdo sua organizacao curricular orientada
por dupla finalidade: | — curso de sdlida formacio basica; |l
— curso de formacio basica e profissional. (SEE/SP, CG,
2008, p. 49).

Acbes imediatas para a implantacio do programa Sdo | E uma avaliacio integrada ao processo de aprendizagem, que
Paulo Faz Escola dele ndo se separa. (SME/SP, 2013, p. |7).

“[...] Implantagdo da avaliacao bimestral dos alunos e de
processos continuos e dirigidos de recuperacao [...]". | Portaria 5930/13 — SME, Art. |3 - A Avaliagdo abrangerd as
(SEE/SP, CG, 2008, p. 30). dimensodes institucional, externa e interna e, na Unidade
As Propostas Curriculares das disciplinas apresentam | Educacional, assumirda um carater formativo e compora o
metas de aprendizagem por séries/bimestres do Ensino | processo de aprendizagem.

Fundamental Ciclo Il e Ensino Médio. Os alunos devem
aprender determinados conteldos e habilidades, no
bimestre, para que possam acompanhar os contetdos e
habilidades dos bimestres subsequentes. (SEE/SP, CG,
2008, p. 35).

Art. 15 - No Ensino Fundamental a avaliagio para a
aprendizagem sera continua, aplicada no decorrer do
processo e, obrigatoriamente, na periodicidade bimestral,
para realizacio de sintese resultante da andlise do
desempenho global dos educandos.

f) Prescricao de contelidos programéticos

[...] a Proposta prevé a elaboracdo de um conjunto de | A perspectiva do trabalho com o curriculo, em todas as etapas
materiais dirigidos especialmente aos professores e aos | e modalidades da Educacdo Bésica, é a de que as areas do
alunos: Orientagdes para a gestdo do curriculo na escola, | conhecimento e as diferentes linguagens se integrem para a
os Cadernos do Professor e do Aluno, organizados por | formagdo de todas as habilidades e valores necessérios a
disciplina, de acordo com a série, ano e bimestre. educacdo integral e humanizadora da crianca, do jovem e do
adulto. (SME/SP, 2013, p. 16).

A proposta programética desta reorganizacdo apresenta os
ciclos do Ensino Fundamental em trés fases, com duragao de
trés anos cada e articulados na seguinte conformidade: Ciclo
| — Ciclo de Alfabetizacdo. Ciclo Il — Ciclo Interdisciplinar.
Ciclo Il = Ciclo Autoral. Nos trés ciclos é dada énfase ao
trabalho com a leitura, escrita e solugdo de problemas
matematicos. (SME/SP, 2013, p. 20-23).

Cabe a escola diagnosticar e orientar os trajetos cognitivos dos
alunos. (SME/SP, 2013, p. 27).

Os Cadernos do Professor sdo organizados por bimestre
e por disciplina. Neles, sao apresentadas situacdes de
aprendizagem para orientar o trabalho do professor no
ensino dos contelidos disciplinares especificos. Esses
contelidos, habilidades e competéncias sdo organizados
por série e acompanhados de orientacbes para a gestao
da sala de aula, para a avaliacdo e a recuperacao, bem
como de sugestdes de métodos e estratégia de trabalho
nas aulas, experimentacdes, projetos coletivos, atividades
extraclasse e estudos interdisciplinares. (SEE/SP, 2008, p.
9).
Fonte: elaboracio propria.

De acordo com Sacristan (2000), qualquer finalidade associada a escola tem necessariamente

representacdo nos objetivos que direcionam o curriculo. Nesse sentido, as duas propostas possuem
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aspectos comuns no que se refere as prescricdes e regulacdes curriculares, tais como: o detalhamento
geral dos objetivos e uso dos mesmos documentos como parametros para sua elaboracdo. Em relagio ao
primeiro aspecto, as duas propostas apresentam claramente suas metas quanto aos niveis de ensino, a
formacao tecnoldgica e em relacao a autonomia dos educandos, além de definir os principios institucionais.
Apoiando-nos em Tardif e Lessard (2014), poderfamos aferir que esse fato esta interligado com os fins
educativos no contexto dos estabelecimentos escolares, sendo essa questao inseparavel das logicas de
acdo que modelam essas organizacoes.

Segundo Tardif e Lessard (2014, p. 196), “tais l6gicas — negociacdo, conflito, colaboracdo, protecao
de territdrio, etc.” — levantam dois grandes problemas: inicialmente, a coordenacio dos fins na escola com
os diferentes atores que trabalham nela, pois esses atores precisam colaborar entre si e, portanto, perseguir
fins comuns. Segundo, a relacdo existente entre a escola e a sociedade, quer dizer, a articulagdo entre os
fins das organizagdes escolares e seus ambientes, visto serem estes espagos sociais. Porém, esses autores
(Idem) nos alertam que: “[...] como a histdria das reformas escolares desde a Segunda Guerra Mundial
mostra, esses dois problemas tém sido, muitas vezes, a pedra de tropeco na qual ja se chocaram as
intencdes mais louvaveis, os projetos mais bem elaborados”

De tal modo, entendemos que os fins educativos referenciados por Tardif e Lessard (2014) se
manifestam sob a forma dos objetivos gerais formalmente apresentados nas duas propostas analisadas.
Contudo, esses autores (Ibidem) defendem que “o ensino no meio escolar consiste em perseguir
objetivos, a0 mesmo tempo de socializacdo e de instrucdo, num contexto de interacdo com os alunos”,
deixando claro que para isto é necessario usar alguns instrumentos de trabalho. Nesse caso, situamos a
segunda semelhanga entre as duas propostas, ou seja, 0 uso dos mesmos documentos como parametros
para sua elaboracdo. Nesse sentido, os mesmos autores (op. cit.) exemplificam algumas prescricdes que
regulam o ensino, na medida em que especificam a natureza dos fins e oferecem em principio meios para
atingi-los, destacando que:

Desse ponto de vista, a docéncia € o que se chama uma atividade instrumental, ou seja, uma
atividade estruturada e orientada para objetivos a partir dos quais o ensino compreende, planeja
e executa sua prépria tarefa, utilizando e coordenando varios meios adequados para realiza-la.

Em suma, ensinar € agir em funcdo de objetivos no contexto de um trabalho relativamente
planejado no seio de uma organizagdo escolar burocratica.

Portanto, a partir desses principios compreendemos a fungdo controladora e reguladora das
prescricdes, embora, nem sempre esses instrumentos sejam articulados pelos professores, pois dependem
das suas habilidades, experiéncias, autonomia, bem como das diferentes situacdes em que sao aplicados,
entre outros fatores.

Quanto ao aspecto prescritivo, alunos e professores da rede estadual recebem cadernos de apoio

e aprendizagem, cujo objetivo é investir em um eixo geral para construcio de competéncias (SAO PAULO
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— SEE, 2008). Silva (1990) nos aponta que quando o conteldo é pré-determinado ha uma previsao do
produto resultante.

Por sua vez, Moreira e Macedo (2001) apontam que caracteristicas na proposta estadual como,
por exemplo, definicdo do conhecimento oficial por especialistas, propostas longas e detalhadas e
associacdo a um sistema nacional de avaliacdo ligam-na ao que se define como tendéncias internacionais,
em linha com curriculos praticados em outros paises.

Outro aspecto relevante € que a proposta da SEE ndao passou por consulta piblica aos docentes e
alunos, para que pudessem colaborar na sua elaboracdo, enquanto a proposta da SME passou por esse
processo de consulta publica, antes de sua redacao final. Cabe destacar ainda que a proposta curricular
municipal foi implantada mais recentemente (6 anos de diferenca) do que a proposta curricular estadual.

Esses dados revelam aspectos curriculares inerentes ao que Sacristan (2000, p. 108) aponta como
instrumento da politica curricular, pois “em qualquer sociedade complexa é inimaginavel a auséncia de
regulacdes ordenadoras do curriculo”. E através da ordenagao do curriculo que se pode influir ndo sé na
cultura, mas também em toda a ordenacao social e econémica da sociedade. Nesse sentido, as duas
propostas focam objetivos semelhantes e usam os mesmos documentos como regulacdo curricular na sua
elaboragao. Ao se referir a politica curricular, Sacristan (2000, p. 109) afirma que:

[...] este € um aspecto especifico da politica educativa, que estabelece a forma de selecionar,
ordenar e mudar o curriculo dentro do sistema educativo, tornando claro o poder e a autonomia
que diferentes agentes tém sobre ele, intervindo, dessa forma, na distribuicdo do conhecimento

dentro do sistema escolar e incidindo na pratica educativa, enquanto apresenta o curriculo a seus
consumidores, ordena seus contetidos e cédigos de diferente tipo.

Nessas condicdes, o curriculo avaliado apresenta uma imposicao de critérios para o ensino do
professor e para a aprendizagem dos alunos, reforcando um significado definido na sua pratica e execucao.
Assim, o curriculo se apresenta como facilitador e orientador do professorado, indicando caminhos que
realizem a prescricdo curricular e oferecendo ajuda profissional. Nessa andlise, situamos o caso da SEE,
que apresenta um sistema de avaliaggo como parte do curriculo, seguindo as linhas prescritas nas
regulacdes que, de acordo com Sacristan (2000, p. | 13), trata de ordenar pedagogicamente o processo
de ensino aprendizagem, “ndo apenas regula as avaliagdes que se fardo e em que momentos, mas fala
também das técnicas de avaliacdo a serem realizadas”. Esse fato tende a suprimir parte da autonomia dos
professores, pois limita e condiciona a pratica docente. Nesse sentido Sacristan (2000, p. 3 13) afirma que:

A avaliagdo para o diagndstico e o controle democrético da qualidade do ensino e do curriculo
distribuido pode ser vista como uma ameaga para a autonomia das partes, especialmente dos

professores, mas também é o recurso para evitar a patrimonializacio de uma atividade e é
necessario para o funcionamento de uma sociedade democratica.
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Diferentemente, a proposta da SME apresenta o sistema de avaliacao ligado ao processo de ensino
aprendizagem, conferindo autonomia ao professor, como ressalta Sacristan (2000, p. 314): “o professor
recupera sua autonomia ao nao existir controle explicito sobre sua pratica, ou a0 menos pode ter essa
sensacao”. Segundo o autor, para os professores a atividade de avaliar € mais um ato do processo de
ensino, algo que, de maneira informal ou formal, realizam cotidianamente, sendo esse ato denominado
pelo autor como fase de comprovagao do ensino no transcorrer do processo de ensino-aprendizagem.
Carvalho e Gil-Pérez (2003, p. 55), em uma perspectiva construtivista consideram que “a avaliagdo seja
um dos aspectos do processo de ensino aprendizagem, em que mais se faca necessaria uma mudanca
didatica”. A autora se refere a necessidade de um trabalho de formacdo dos professores que questione “o
que sempre se fez” e favoreca uma reflexao critica de ideias e comportamentos docentes de senso comum
persistente. Considera-se a importancia desse aspecto ser trabalhado na formacao de professores, tema
abordado a seguir.

4.2  Formacao de professores

A andlise comparativa das duas Propostas Curriculares sobre este eixo tematico relacionado a formacao
de professores possibilitou identificar a presenca de alguns itens caracteristicos que permitiram a
classificacdo de elementos de registro, os quais sdo: formacdo dos profissionais de educagio; acdes
formadoras, e ofertas de programas de formagdo continuada, os quais constituem elementos de
significacdo das prescricoes.

Desse modo, apresentamos no Quadro 2 um resumo de excertos extraidos dos textos das duas
propostas, sendo possivel visualizar e comparar cada um dos elementos de registro destacados, elucidando

em que aspectos os curriculos diferem ou se assemelham.

Quadro 2 - Resumo comparativo entre as propostas curriculares da SEE e da SME no dmbito da Formacao de Professores
Secretaria Estadual de Ensino (SEE) - 2008 Secretaria Municipal de Ensino (SME) - 2013

a) Formacao dos profissionais de educagao

Integra esta Proposta Curricular um segundo documento,
de Orientagdes para a Gestdo do Curriculo na Escola,
dirigido especialmente as unidades escolares e aos
dirigentes e gestores que as lideram e apoiam: diretores,
assistentes técnico-pedagdgicos, professores
coordenadores e supervisores. O segundo documento,
Orientages para a Gestdo do Curriculo, propde que a
aprendizagem resulte também da coordenagdo de agbes
entre as disciplinas, do estimulo a vida cultural da escola e
do fortalecimento de suas relacdes com a comunidade.
Para isso, reforca e propde orientacdes e estratégias para a
educacdo continuada dos professores. (SEE/SP, 2008, p. 9).

Serda instituido, no ambito da Secretaria Municipal de
Educacdo, o Sistema de Formagdo de Educadores que dé
organicidade aos projetos de estudos, pesquisas e formagao
dos educadores da rede. (SME/SP, 2013, p. 44).

Serd realizada formagdo especifica de professores para
Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacio de Jovens e
Adultos. (SME/SP, 2013, p. 45).
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b) Acdes formadoras

Ac¢des como a construgao coletiva da Proposta Pedagdgica,
por meio da reflexdao e da pratica compartilhadas, e o uso
intencional da convivéncia como situacao de aprendizagem
fazem parte da constituicdo de uma escola a altura dos
tempos atuais. (SEE/SP, 2008, p. 12).

A SME definira anualmente as areas e temas prioritarios das
agdes formativas, utilizando sua estrutura organizacional.
Dessa forma, serd possivel articular meios, objetivos,
programas, projetos e cursos de formacdo inicial e
continuada para todos os educadores com base nos
elementos constitutivos do currfculo, nas demandas
derivadas dos projetos politico-pedagdgicos das unidades e
da rede e nas necessidades e interesses dos profissionais da
educacdo; tal projeto deve ter perspectivas de longa duragao
vindo a constituir-se como politica publica educacional.
(SME/SP, 2013, p. 45).

Neste sentido, cabe lembrar a responsabilidade da equipe
gestora como formadora de professores e a
responsabilidade dos docentes, entre si e com o grupo
gestor, na problematizacio e na significacdo dos
conhecimentos sobre sua prética [...]". Os gestores, como
agentes formadores, devem aplicar com os professores
tudo aquilo que recomendam a eles que apliquem com
seus alunos. (SEE/SP, 2008, p. 12).

) Ofertas de Programas de formacio continuada

O Projeto Sdo Paulo Faz Escola, edicdo especial da
Proposta Curricular (Recuperagdo Intensiva), que ocorreu
nas primeiras semanas do ano letivo de 2008, com a
distribuicdo do Jornal do Aluno e da Revista do Professor,
para professores e alunos de todas as séries do Ensino
Fundamental Ciclo Il e Ensino Médio. O Projeto € uma
evidéncia de que a Secretaria da Educacio esta disposta a
ndo medir esforcos para atender as necessidades de
aprendizagem dos alunos e ajudar os professores e a escola
nesse sentido. (SEE/SP, CG, 2008, p. 29). O Novo Plano
Politico Educacional do Governo do Estado de Sao Paulo

Criagdo de 31 Polos da Universidade Aberta do Brasil, a

serem instalados em Centros Educacionais Unificados
(CEUs), oferecendo cursos de: Graduacao,
Aperfeicoamento,  Especializaggo e  Mestrado.  Os

profissionais da Educagdo serdo vinculados a um desses
polos. Entidades Sindicais e outras parcerias: a serem
estabelecidas tendo em vista o atendimento das demandas
estratégicas estabelecidas pela SME em didlogo com a Rede.
Constitui outro indicador relevante nesta proposta o
Oferecimento de Condi¢bes para a Formagdo. (SME/SP,
2013, p. 45).

definiu como meta em relagdo a este indicador - Programas
de formacgdo continuada e capacitacdo da equipe. (SEE/SP,
CG, 2008, p. 30).

Fonte: elaboracio propria.

A andlise das propostas curriculares da SEE e da SME no que se refere a formacao de professores
permitiu constatar que, por um lado, hd interesse comum em investir na formacao do professor, a fim de
melhorar a qualidade da aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos. Nesse sentido, para Garcfa (1999,
p. I'l) o conceito de formagdo, ndo apenas no contexto escolar, € “o instrumento mais potente para
democratizar o acesso das pessoas a cultura, a informacao e ao trabalho”. O autor justifica dessa maneira
a necessidade crescente de se investir em formacio, pois este deve ser um elemento prioritario e com
grande potencialidade para transformar a realidade, o que ratifica o aspecto identificado como semelhanca
nas propostas analisadas. Sobre a formacao de professores Garcfa (1999, p. 26) destaca ainda o papel da
Didatica para a melhoria da qualidade do ensino, salientando que:

A formacdo de professores é a area de conhecimentos, investigacdo e de propostas tedricas e
préticas que, no dmbito da Didatica e da Organizagdo Escolar, estuda os processos através dos

quais os professores — em formacao ou em exercicio — se implicam individualmente ou em
equipe, em experiéncias de aprendizagem através das quais adquirem ou melhoram os seus
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conhecimentos, competéncias e disposi¢des, e que lhes permite intervir profissionalmente no
desenvolvimento do seu ensino, do curriculo e da escola, com o objetivo de melhorar a qualidade
da educacdo que os alunos recebem.

Através desse conceito o autor explicita a importancia de se investir na formacao de professores,
referindo-se tanto ao processo de formacao inicial como continuada. Para o autor, o conceito € o mesmo,
o que pode mudar é o conteldo, foco ou metodologia de tal formagdo. Também salienta a dupla
perspectiva, individual e em equipe da formagdao de professores, ou seja, a formacao docente € um
processo de construcdo pessoal e coletiva e, portanto, um processo de mudanca. Nessa perspectiva,
Imberndn (2004) argumenta sobre a necessidade de formar um profissional que seja, a0 mesmo tempo,
agente de mudanca, individual e coletivamente e que saiba o que deve fazer, como fazer e por qué deve
fazé-lo. Ainda nessa linha de pensamento, Garcia (1999) reafirma a necessidade de incorporar nos
programas de formacido de professores conhecimentos, competéncias e atitudes que permitam aos
professores em formagao compreender as complexas situagdes de ensino.

Sobre a formagdo docente, Freire (2014, p. 47) afirma que “saber ensinar ndao € transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua prépria produgao ou a sua construcao”, sendo que
esta competéncia tende a ser alcancada a partir de processos de formacdo continuada que permitam
suprimir caréncias formativas dos professores.

Portanto, ao constatarmos que as duas propostas analisadas mostram semelhanga nesse eixo
tematico, identificamos convergéncia em relacdo a ideias e conceitos defendidos pelos autores que
embasaram a argumentacao tedrica aqui apresentada.

Por outro lado, a andlise também apontou diferencas entre as duas propostas no eixo tematico da
formacao de professores, pois a proposta da SEE prevé que essa formacao é responsabilidade dos
gestores, ou seja, diretores, coordenadores pedagdgicos e supervisores na escola. Neste caso, a SEE
formulou um segundo conjunto de documentos, contendo recomendacdes para os gestores escolares,
denominado Caderno do Gestor, direcionado com o objetivo de dar suporte ao gestor, oferecendo
condi¢des, estimulo e orientacdo para exercer lideranga na implantagdo do curriculo nas escolas estaduais
de Sdo Paulo. O eixo central desse segundo documento estabelece parametros que visam garantir
eficiéncia e dinamismo na aprendizagem dos conteddos e na construcao das habilidades mencionadas no
curriculo (SAO PAULO — SEE, 2008).

Por sua vez, a proposta curricular da SME determina que seja criado um Sistema Municipal de
Formagao de Docente, com funcao de organizar projetos de instrucdo e de estudos e pesquisas para
formacgdo dos educadores. A proposta também prevé a criagdo dos polos de Universidade Aberta do
Brasil, que funcionardo em Centros Educacionais Unificados com diversos cursos de graduacio,

Aperfeicoamento, Especializacio e Mestrado (SAO PAULO — SME, 2013).
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Vemos, portanto, que apesar das propostas mostrarem preocupagdao com a formacdo do
professor, cada uma apresenta uma forma bastante diferente e prépria. Debesse (1982, apud GARCIA,
1999) afirma que a formacao docente é o resultado de um somatdrio de varias facetas da prépria formacao:
do ponto de vista do sujeito como o individuo que participa de forma auténoma, tendo sob seu préprio
controle os objetivos, os processos, os instrumentos e os resultados da prépria formagao; do ponto de
vista do objeto: a formagdo que se organiza e desenvolve a partir de fora, dos cursos de formacao e a
formagdo como resultado da interagdo entre os sujeitos: formacao que resulta da acdo educativa entre os
professores, na busca de atualizacio de seus conhecimentos. Nesse sentido, Honoré (1980, apud
GARCIA, 1999, p. 20) define formacio docente como a “capacidade que temos de transformar os
acontecimentos do nosso cotidiano em experiéncias significativas tendo como horizonte um projeto
pessoal e/ou coletivo”.

Para esses autores, € necessario compreender a formagao docente em um contexto de trabalho
com outros professores, dentro de uma equipe de trabalho, tanto na Universidade quanto na escola, pois
ser professor implica lidar ndo sé com alunos, mas com outros professores e outras pessoas que trabalham
na mesma instituicao, sujeitos com os quais devemos aprender a educar e a sermos educados. Nesse
sentido, o processo de formacao docente deve, ainda, capacitar os professores para realizar trabalhos
interdisciplinares, em colaboracdo com outros profissionais. (GARCIA, 1999). Como ser4 visto adiante,
essa perspectiva sinaliza a existéncia de indicadores de diferencas nas duas propostas investigadas.

4.3  Uso de tecnologias e de projetos e atividades interdisciplinares

Na andlise das duas propostas em relacao a esta categoria, procuramos abordar cada elemento constitutivo
por abrangerem as informagdes contidas nas prescricoes.

Nesse sentido, elaboramos o Quadro 3, no qual apresentamos um resumo de excertos extraidos
dos textos das duas propostas, sendo possivel visualizar e comparar esses indicadores, elucidando em que

aspectos os curriculos diferem ou se assemelham.

Quadro 3 - Resumo comparativo entre as propostas curriculares da SEE e da SME no ambito do uso de tecnologias, projetos
e atividades interdisciplinares

Secretaria Estadual de Ensino (SEE) — 2008 Secretaria Municipal de Ensino (SME) — 2013

a) Uso de Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo TIC

A tecnologia imprime um ritmo sem precedentes no
acimulo de conhecimentos e gera uma transformagao
profunda na sua estrutura e nas suas formas de organizacdo
e distribuicdo. Nesse contexto, a capacidade de aprender
terd de ser trabalhada ndo apenas nos alunos, mas na
prépria escola, enquanto instituicio educativa: tanto as

Prevé infraestrutura e dispositivos, o suporte para cultura
digital e para a comunicacdo, mas é seu modo de uso que
faz a diferenca.

A integracdo das tecnologias ao fazer pedagdgico demanda ir
além do acesso aos computadores, a0 dominio operacional
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instituicoes como os docentes terdo de aprender. (SEE/SP,
2008, p. 12). “[...] Entdo, o fato de uma informacdo ou um
conhecimento ser de outro lugar, ou de todos os lugares
na grande rede de informagao, ndo sera obstaculo a pratica
cultural resultante da mobilizacdo desse conhecimento nas
ciéncias, nas artes e nas humanidades [...]". (SEE/SP, 2008,

p. 13).

das ferramentas tecnoldgicas e de suas possibilidades para a
educagdo.

Trata-se de democratizar o acesso e a autoria de professores
e alunos por meio das tecnologias, incluindo as tecnologias
assistivas e, a um sé tempo, integra-las ao curriculo e
oportunizar o processo de apropriacao social da tecnologia
€ seu uso crftico e inovador. (SME/SP, 2013, p. I8).

A educagdo tecnoldgica basica € uma das diretrizes que a
LDB estabelece para orientar o curriculo do Ensino Médio.
A tecnologia comparece, portanto, no curriculo da
educacdo bésica com duas acepgdes complementares: a)
como educacio tecnoldgica basica; b) como compreensao
dos fundamentos cientfficos e tecnolégicos da produgdo.
(SEE/SP, 2008, p. 22).

As Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo deverao ser
trazidas como instrumento de trabalho, comunicacdo e
participacdo em novas linguagens para analisar e participar do
mundo do saber e da cultura. “[...] Assim, a proposta aqui
trazida aponta para a reorganizacdo do Ciclo Interdisciplinar
[...]". (SME/SP, 2013, p. 23).

b) Projetos curriculares com énfase na aprendizagem

O ponto mais importante desse segundo documento é
garantir que o Projeto Pedagdgico, que organiza o trabalho
nas condicoes singulares de cada escola, seja um recurso
efetvo e dindmico para assegurar aos alunos a
aprendizagem dos conteldos e a constituicio das
competéncias previstas nesta Proposta Curricular. (SEE/SP,
2008, p. 9).

Quando o projeto pedagdgico da escola tem entre suas
prioridades essa cidadania cultural, o curriculo é a referéncia
para ampliar, localizar e contextualizar os conhecimentos
que a humanidade acumulou ao longo do tempo. (SEE/SP,
2008, p. 13).

Apoio Pedagdgico Complementar e recuperacao garantidos
também pelo Programa Mais Educagdo Sao Paulo. (SME/SP,
2013, p. 30).

Banco de Experimentos e Projetos: sera composto por
modelos de aulas, exercicios, pesquisas, propostas para
textos e redacdes elaborados pelas Unidades Escolares e
Diretorias Regionais de Educacio. (SME/SP, 2013, p. 30).

¢) Atividades Interdisciplinares com énfase na aprendizagem

A Proposta Curricular se completard com um conjunto de
documentos dirigidos especialmente aos professores: Sao
os Cadernos do Professor, organizados por bimestre e por
disciplina. Neles, s3o apresentadas situagdes de
aprendizagem para orientar o trabalho do professor no
ensino dos conteldos disciplinares especificos. Esses
conteldos, habilidades e competéncias sio organizados
por série e acompanhados de orientacdes para a gestdo da
sala de aula, para a avaliacdo e a recuperacdo, bem como
de sugestdes de métodos e estratégias de trabalho nas
aulas, experimentacoes, projetos coletivos, atividades
extraclasse e estudos interdisciplinares. (SEE/SP, 2008, p.
9).

Um curriculo que promove competéncias tem o
compromisso de articular as disciplinas e as atividades
escolares com aquilo que se espera que os alunos
aprendam ao longo dos anos. Logo, a atuacdo do
professor, os contelidos, as metodologias disciplinares e a
aprendizagem requerida dos alunos s3o aspectos
indissociaveis. (SEE/SP, 2008, p. 13).

Um dos pontos centrais para o inicio de tal tarefa é a
reorganizacdo do processo de ensino-aprendizagem nos
Ciclos do Ensino Fundamental. |- Ciclo de Alfabetizacgo:
enfatiza a construgdo de conhecimentos, valores e
habilidades para a leitura, escrita e oralidade que se articulam
com o processo continuo de letramento e solugdo de
problemas matematicos e multiplas linguagens para
aprender, interpretar, participar, conhecer e expressar-se no
mundo, articulando com a interagdo das areas de

conhecimento que compdem a base comum, sem
hierarquiza-las. (SME/SP, 2013, p. 20). [I- Cido
Interdisciplinar:  As  atividades  proprias do  Ciclo

Interdisciplinar podem estar ligadas a projetos, a atividades na
cidade — ampliando o movimento de Sdo Paulo Cidade
Educadora — a programas em moddulos ou ainda a
intervencao social em atividades proprias a suas idades.
(SME/SP, 2013, p. 22). lll- Ciclo Autoral: Sera dada énfase as
metodologias curriculares que proporcionam acesso as
Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo, suas linguagens
e as redes mundiais de conhecimento. (SME/SP, 2013, p.
23).

Fonte: elaboracao propria.

As diferentes tecnologias estdo presentes na sociedade atual, seja em sistemas bancarios e de

comunicacdo, pagamentos de bens e servicos, entre outras situacdes, sendo caracterizadas por uma
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constante transformacdo. As mudangas que ocorrem em diferentes contextos de atuacdo humana e os
desafios a serem enfrentados sdo assim destacados por Macédo et al. (2014, p. 172):
No mundo em que se vive, passa-se por diversas transformagdes sociais, culturais e tecnoldgicas.
Vé-se a necessidade de acompanhar essas evolucdes, uma vez que as mesmas sao de grande
importancia para o progresso e participacao do individuo na sociedade, gerando demandas de

envolvimento e atualizagdo, a0 mesmo tempo em que sinalizam desafios de diversas naturezas a
serem enfrentados e superados.

Parte desses desafios estd associada ao uso das ferramentas computacionais € demais recursos
tecnoldgicos na educacdo, como apontam os mesmos autores (Idem) ao afirmarem que “um dos grandes
desafios € adaptar a educacgdo as tecnologias de informagao e comunicacio tais como a internet, a televisao,
o radio, os softwares, que funcionam como meios educativos formais ou informais”.

Assim, analisando esse tema constata-se que ambas as propostas analisadas defendem
explicitamente o uso das Tecnologias de Informacdo e Comunicacao (TIC), por serem consideradas
importantes ferramentas educacionais, ampliando os recursos disponiveis aos professores, sendo que esse
uso deve ocorrer nas diferentes disciplinas escolares.

Entretanto, a proposta da SEE enfatiza o emprego desses recursos no Ensino Médio, enquanto a
SME defende o uso das tecnologias no ciclo Il do Ensino Fundamental, ou seja, no Ciclo Interdisciplinar
que abrange do 4° ao 6° ano. A respeito disso, nessa proposta da SME aparece o seguinte argumento:
“Nao se trata aqui de usar as tecnologias em seu aspecto ludico ou “facilitador” do trabalho, mas como
instrumento para o pensamento e a linguagem”. (SME/SP, 2013, p. 23). Portanto, este indicador é
considerado nesta proposta no contexto da reorganizacao curricular, no sentido de articulacao e integragao
dos componentes curriculares com relacdo ao mundo em que os estudantes vivem, o que significa
caminhar em direcao a formas inovadoras de organizacao do tempo e do espaco para o desenvolvimento
curricular. Ao contrario desta, a SEE considera o uso desses recursos no contexto das relacdes entre
educacgdo e tecnologia e, nesse sentido, aponta que “A tecnologia comparece, portanto, no curriculo da
educacdo bésica com duas acepgdes complementares: a) como educacdo tecnoldgica basica; b) como
compreensao dos fundamentos cientificos e tecnoldgicos da producao” (SEE, 2008, p. 22). Segundo essa
proposta, “a primeira acepgao refere-se a alfabetizacdo tecnoldgica, que inclui aprender a lidar com
computadores, mas vai além. Por sua vez, a segunda acepcao relaciona o curriculo ao mundo da produgao

de bens e servicos, argumentando que:

Foi para manter-se fiel ao espirito da lei que as DCN introduziram a tecnologia em todas as areas,
tanto das DCN como dos PCN para o Ensino Médio, evitando a existéncia de disciplinas
“tecnoldgicas” isoladas e separadas dos conhecimentos que lhe servem de fundamento. (SEE,
2008, p. 23).

Constata-se que o uso de computadores e recursos tecnolégicos no ensino é defendido em

diferentes documentos oficiais que balizam os objetivos e apontam para a relevancia dos professores se
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apropriarem desses recursos como ferramentas instrucionais (BRASIL, 1998; BRASIL; 1999; BRASIL,
2002). Entretanto, Silva (1990) salienta que o curriculo deve fazer uso de um discurso tecnolégico em sala
de aula a partir de um olhar critico, pois de outra forma, o ensino e o curriculo estardo separados.

Outro aspecto relevante diz respeito ao desenvolvimento da autonomia dos estudantes, defendido
nos dois curriculos analisados. Nesse sentido, a SME relaciona esse desenvolvimento, por exemplo, ao
defender que seja dado enfoque para a autoria, a partilha e autonomia por meio do estimulo ao trabalho
com leitura, escrita e resolucdo de problemas matematicos. A SME entende que para uma educacao de
qualidade social sao necessarios “Valores, cidadania, garantia de direitos, inclusao; autonomia, participacao,
envolvimento das familias, cooperacio [...]" (SAO PAULO — SME, 2013, p.10).

Por sua vez, a SME considera importante o tempo de permanéncia do aluno na escola, pois isso
torna o ambiente privilegiado ao favorecer o desenvolvimento do pensamento autdnomo, necessario para
a construcio da almejada autonomia (SAO PAULO — SEE, 2008).

Complementarmente, as aprendizagens oferecidas nos ambientes escolares podem ultrapassar
fronteiras e promover a autonomia da vida adulta, sendo destacado pela SEE que “Nao ha liberdade sem
possibilidade de escolha” (SAO PAULO — SEE, 2008, p. | 1). Essas escolhas constituem referenciais aos
quais s6 € possivel o acesso por meio de conhecimento, garantido por uma educacao ampla, estruturada
e que circule entre o local e o global. Sao elementos importantes que devem guiar o conteldo e o
significado da escola no sentido de permitir: aprender a aprender, aprender a fazer e a conviver, absorver
as diferencas, construir identidade e valores de pertinéncia, apropriar-se dos conhecimentos cientificos,
tecnolégicos, bem como, as multiplas linguagens e codigos (SAO PAULO — SEE, 2008). Particularmente
no que se refere ao dominio sobre as linguagens, a SEE destaca que esse é um componente indispensavel
para alcancar a autonomia, pois possibilita a troca de ideias, manifestacao de sentimentos e o didlogo.

No que se refere ao trabalho com projetos, espera-se que o papel desempenhado pelo professor
seja modificado, de modo que o foco recaia sobre o discente, que deve ser protagonista na construcdo de
conhecimentos e aquisicao de habilidades e competéncias. Esse aspecto € relevante, tendo em vista que
o desenvolvimento de projetos oferece margem para a realizacdo de atividades investigativas, de carater
mais aberto e com amplas possibilidades de conexdes entre os conteldos escolares e as realidades
vivenciadas pelos estudantes, podendo inclusive atender em grande parte o interesse por temas
valorizados por eles. Acerca deste aspecto Martins (2002, p. 225) aponta que:

Nesse movimento que transformou a crianga em sujeito ativo no processo de aprender e ensinar,
a instituicdo de ensino também passou a ser questionada, pois, nessa perspectiva, a relacdo

professor-aluno deveria se transformar radicalmente, tendo em vista que nesse processo o
professor assumiria apenas o papel de orientador na relagao.
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De modo convergente, Moraes e Gardel (s.d., p. 2) defendem que deve haver maior equilibrio
no processo de didlogo e interacdo entre professores e alunos, salientando que:
Esse processo pressupde uma organizagdo discursiva em sala de aula mais equilibrada e um aluno
mais autbnomo e consciente. [...] Ou seja, a aprendizagem ocorre em um processo interacional
em que alunos e professor trabalham juntos na construcdo de um novo conhecimento. O

aprendiz, nessa visio de ensino, é co-construtor e gerente de sua aprendizagem, e ndo
simplesmente um receptor de conhecimento.

Assim, interessa desenvolver uma educagao onde a passividade do estudante deixe de existir, que

o professor modifique sua pratica docente e seja capaz de estimular o envolvimento do estudante na

construcao de seu préprio conhecimento, ultrapassando os limites da mera reproducao sem atribuicao de

significado aos conteldos estudados. Voltando a atencdo a questdo da interdisciplinaridade, constata-se

que este importante elemento ndo é contemplado na proposta da SEE com detalhamento de atividades,

porém, é inserido no documento complementar da proposta chamado “Cadernos do Professor”, na forma

de situagdes de aprendizagem para orientar o trabalho do professor no ensino dos contetidos disciplinares
especfficos. Nesse sentido destaca:

Esses conteldos, habilidades e competéncias sdo organizados por série e acompanhados de

orientagdes para a gestdo da sala de aula, para a avaliagdo e a recuperacdo, bem como de

sugestdes de métodos e estratégias de trabalho nas aulas, experimentagdes, projetos coletivos,
atividades extraclasse e estudos interdisciplinares. (SEE/SP, 2008, p. 9).

Por sua vez, a interdisciplinaridade € mencionada pela SME, que inclusive denomina o Ciclo Il de
Ciclo Interdisciplinar, relacionado a leitura, escrita e resolugdo de problemas matematicos, destacando as
ciéncias humanas e naturais, as artes, a educacdo fisica, a lingua estrangeira como contribuicio no
desenvolvimento dos educandos para leitura e como cidadaos atuantes no mundo (SAO PAULO — SME,
2013).

Essa proposta curricular visa superar problemas que surgem na transicao do Ciclo | para o Ciclo |l
e que prejudicam o acompanhamento da aprendizagem, diminuindo a fragmentacao das disciplinas e
propondo maior integracao entre os contetidos abordados nestes ciclos e o desenvolvimento de atividades
na forma de projetos adequados para a idade. O trabalho interdisciplinar acontecerd com a atuacdo de
professores generalistas que seguirao com os alunos até o sexto ano e professores integradores com as
atividades voltadas aos projetos interdisciplinares (SAO PAULO — SME, 2013).

No Ensino Médio, os conhecimentos do Ensino Fundamental sdo aprofundados, intencionando
associar o curriculo ao preparo para o mercado de trabalho e exercicio da cidadania, possibilitando a
formagdo ética, autonomia intelectual, pensamento critico e compreensao de principios cientffico-

tecnoldgicos (SAO PAULO — SME, 2013).
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Nunes (2002, p. 78-79) esclarece que a interdisciplinaridade deve ultrapassar a mera justaposicao
de disciplinas e evitar generalidades, sendo apoiada em projetos, como prevé a proposta da SME,
afirmando que:

De fato, sera principalmente na possibilidade de relacionar as disciplinas em atividades ou projetos
de estudo, pesquisa e acdo, que a interdisciplinaridade poderd ser uma pratica pedagdgica e
didatica adequada [...]. O conceito de interdisciplinaridade fica mais claro quando se considera o

fato trivial de que todo conhecimento mantém um didlogo permanente com outros
conhecimentos [...].

A mesma autora (Idem, p. 80) reforca este aspecto enfatizando que “a interdisciplinaridade supde
um eixo integrador, que pode ser o objeto de conhecimento, um projeto de investigacao, um plano de
intervencao”, asseverando ainda que: “a partir do problema gerador, que pode ser um experimento, um
plano de acdo para intervir na realidade ou uma atividade, sao identificados os conceitos de cada disciplina
que podem contribuir para descrevé-lo, explica-lo e prever solucoes”.

Por sua vez, acerca da interdisciplinaridade, Thiesen (2008, p. 546) aponta que:

A interdisciplinaridade, como um movimento contemporaneo que emerge na perspectiva da

dialogicidade e da integragdo das ciéncias e do conhecimento, vem buscando romper com o
caréater de hiperespecializacdo e com a fragmentagdo dos saberes.

Assim, ao lado da contextualizacdo, a interdisciplinaridade constitui um dos principais pilares da
educagdo moderna, potencializando a abertura de novas fronteiras para que a atividade docente encontre
encaminhamentos didaticos e pedagdgicos mais integradores dos diversos conhecimentos historicamente
produzidos pelo homem, favorecendo aos estudantes desenvolver uma compreensao mais adequada de
sua realidade. Tal fato nos remete a Sacristan (2000), para quem o curriculo tem a funcdo de conectar a
sociedade e a escola, ligando os procedimentos utilizados com as atividades realizadas na vida pratica. Esses
aspectos se alinham com a desejada formacao ser capaz de auxiliar os individuos na sua atuacao profissional

e, também, na construgcdo de uma autonomia de acdo e de pensamento.

5 CONCLUSOES

Autores que definem o curriculo concordam que o mesmo pode ser empregado como um
instrumento de dominacdo social, como mostra Moreira e Silva (1997). Sendo assim, para compreender
O processo de escolarizagdo sao necessarios esclarecimentos acerca do que é curriculo. Concordamos
com Sperb (1979), quando afirma que é preciso antes de tudo determinar os objetivos e metas da
educagdo que se quer constituir, para entdo formatar a proposta curricular, definindo o que é

aprendizagem e como ela acontece. Nesse caso, quando sao comparadas as duas propostas, constata-se
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que ambas atendem essa premissa, pois especificam e detalham as metas pretendidas para os niveis basico,
médio, para os ciclos de aprendizagem, bem como para alunos da EJA.

As propostas também sao semelhantes quando citam a necessidade de relacionar as habilidades
desenvolvidas na escola com a pratica cotidiana e que esses conhecimentos tenham funcao mediadora em
situacdes reais da vida e no mundo do trabalho, facilitando como consequéncia a insercao dos individuos
na sociedade. Ambas enfatizam a necessidade de formar alunos com competéncia leitora e escritora, o
que também contribui para desenvolver suas atividades em meio a sociedade, pois favorece sua capacidade
de pensar, refletir e se expressar adequadamente.

As duas propostas valorizam o uso das TIC em atividades de construcdo do conhecimento. Na
visdo de Silva (1990), tal ferramenta deve ser utilizada de maneira critica associada a outros recursos e
instrumentos de construgdo do saber para alcancar maior eficiéncia. A proposta estadual defende a
necessidade de que o educando, ao fim do Ensino Médio, consiga utilizar os fundamentos tecnoldgicos,
enquanto a proposta municipal menciona as TIC como metodologia para alcancar a autoria e autonomia
dos educandos, sendo de grande valia para a construcao das competéncias leitora, escritora e resolucao
de problemas matematicos. Esses elementos sinalizam que, como consequéncia dessas diretrizes
curriculares contidas nos dois documentos comparados os estudantes, tanto da rede municipal quando
estadual de Sao Paulo, ampliem suas possibilidades de atuacdo social, particularmente em um mundo onde
os aparatos e processos tecnoldgicos se mostram cada vez mais presentes na vida cotidiana dos individuos.

De modo geral, pode-se afirmar que € através da escolarizagdo que um individuo movimenta-se,
ganhando projecdo no ambito social e consegue ultrapassar barreiras para sua introducdo no mercado de
trabalho (BARRETO, 2000). Nesse sentido, as duas propostas enfatizam o Ensino Médio como etapa de
formacgao voltada ao preparo do aluno para o mercado profissional, mencionando a importancia do
trabalho para a sociedade e devendo o curriculo contemplar contetidos especificos e direcionados a essa
finalidade. Em decorréncia desse norteamento presente nos dois documentos, sdo favorecidas as
condigdes para que, por meio da formacao oferecida, os estudantes possam melhor desempenhar suas
atividades profissionais, atendendo as demandas do competitivo mercado de trabalho.

Sobre a formagdo docente, as duas propostas concordam ser necessario oferecer espacos de
aperfeicoamento profissional. Entretanto, na proposta estadual essa responsabilidade cabe aos gestores,
ou seja, diretores, assistentes técnicos-pedagdgicos, professores coordenadores e supervisores. Constata-
se, por um lado, que essa proposta se refere as dez metas do novo Plano Politico Educacional do Governo
do Estado de S3o Paulo, definindo em relacao a este indicador “Programas de formacdo continuada e
capacitacao da equipe”. Porém, por outro lado, a proposta nao descreve quais seriam as acoes formativas
previstas pela SEE, com vistas a aperfeicoar a formagao dos professores da rede. Por sua vez, a proposta

municipal sinaliza a criagdo de um sistema de formagao e polos de Universidade Aberta, oferecendo
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condi¢des para a formacdo continuada de professores e descrevendo a ampliacao e aperfeicoamento dos
mecanismos de incentivo a formacdo. A formacao continuada constitui caminho amplamente defendido
como meio para que os professores possam aperfeicoar sua pratica docente, facilitando o alcance dos
objetivos formativos estabelecidos, aspecto esse que caracteriza grande preocupagao de varios estudiosos
e pesquisadores da darea que atrelam discussdes tedricas com a pratica docente. De acordo com Garcla
(1999, p. 26), entende-se que:
A Formacdo de Professores é a area de conhecimentos, investigacdo e de propostas tedricas e
praticas que, no ambito da Didatica e da Organizagdo Escolar, estuda os processos através dos
quais os professores — em formagdo ou em exercicio — se implicam individualmente ou em
equipe, em experiéncias de aprendizagem através das quais adquirem ou melhoram os seus
conhecimentos, competéncias e disposicdes, e que lhes permite intervir profissionalmente no

desenvolvimento do seu ensino, do curriculo e da escola, com o objetivo de melhorar a qualidade
da educacao que os alunos recebem.

Para o autor, a formacdo continuada de professores é um processo sistematico e organizado onde
os professores podem atuar individualmente ou em grupo, envolvendo-se em atividades que
proporcionam seu desenvolvimento profissional, atendendo seus interesses e necessidades. Desse ponto
de vista, consideramos que as duas propostas analisadas nesta pesquisa reconhecem e explicitam a
importancia da formacdo continuada dos professores, pois ainda que se apoiem em diferentes contelidos
e metodologias, ambas seguem o objetivo de aperfeicoar a formaciao do professor, contribuindo para o
aumento dos seus conhecimentos e competéncias profissionais e gerando oportunidade para refletir sobre
a pratica profissional, aspectos que tendem a melhorar a qualidade da aprendizagem dos alunos.

Nesse sentido, Libaneo (201 I, p.84) ao referir-se as praticas de formacao de professores enfatiza
que “atendéncia investigativa mais recente e mais forte é a que concebe o ensino como atividade reflexiva”,
defendendo a ideia de que o professor deve desenvolver a capacidade reflexiva sobre sua prépria prética,
em linha com os apontamentos de Zeichner (1993). Com base nesses fundamentos realcamos a
necessidade da formacio de um profissional de educagao critico-reflexivo, capaz de exercer uma docéncia
de qualidade, com autonomia e em sintonia com as demandas da sociedade contemporanea.

Sobre as diferencas encontradas também se pode citar a auséncia de contelidos programaticos na
proposta municipal, enquanto a proposta estadual contempla a presenca de cadernos de apoio e
aprendizagem para professores e alunos. Assim, essa auséncia constatada na proposta da SME pode
ocasionar certa dificuldade nos professores quanto ao planejamento de suas atividades de ensino, ao
desenvolvimento dos conteldos, as metodologias a serem adotadas e as tomadas de decisdes frente a
aprendizagem dos alunos, caracterizando falta de apoio imediato por parte da politica curricular através
desses meios, pois como afirma Sacristan (2000, p. 150) “de fato, é conhecida a dependéncia do
professorado de algum material que estruture o curriculo, desenvolva seus conteldos e apresente ao

professor em termos de estratégias de ensino”. Por outro, na proposta da SEE os contelidos propostos
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podem gerar tendenciosidade e fortalecer o estabelecimento de uma relacdo de poder (GOODSON,
2002), além de apresentar potencial para afetar a autonomia da atuagdo docente.

Nesse sentido, é importante considerar Sacristan (2000, p. 151) quando este afirma que “a
inevitavel dependéncia quanto aos instrumentos pré-elaboradores do curriculo gerou uma pratica que se
identifica com o que é o ensino em si mesmo”, o que para o autor ndo pode nem deveria se converter
em uma pratica de controle e desprofissionalizacio dos professores, mas ser um meio entre outros
possiveis e necessarios.

Podemos afirmar que a proposta da SEE trata de um curriculo baseado em conteldos culturais e
que é coerente com as expectativas formativas dos alunos explicitadas nessa proposta curricular que, por
sua vez, consiste em priorizar as competéncias da leitura e da escrita para a aprendizagem dos conteldos
curriculares de todas as areas e disciplinas, colocando essa competéncia como objetivo de todas as séries
e todas as disciplinas, tendo como fundamento a centralidade da linguagem no desenvolvimento da crianca
e do adolescente.

Concordamos com Sacristan (2000) no que se refere a importancia de se recuperar a relacao
entre o curriculo como uma expressao da cultura escolar e as praticas de instrugao nos quais essa cultura
adquire sentido, ou seja, manter a relacao entre meios e fins, uma vez que se parte do pressuposto de
que um mesmo conteldo sendo tratado de diversas formas pode produzir nos alunos resultados de
aprendizagens diferentes.

Sacristan (2000, p. 296) ao refletir sobre os conteldos declara ser este elemento uma funcao
capital do planejamento curricular para os professores. No entanto, explica que “em muitos casos a
intervencao dos professores nessa operacdo € dificultada pela caréncia de capacitacdo técnico-pedagdgica
e cultural suficiente e adequada para exercer esta competéncia”, aspecto este literalmente exposto na
proposta curricular da SEE. A respeito disso, Sacristan articula essa falta de intervencao potenciada pela
propria definicao institucional das funcdes do professor, que prevé e entende como mais préprio dele o
papel de reprodutor da cultura selecionada por instancias politicas, administrativas e académicas superiores
do que o de criador ou tradutor da mesma. Isso justifica e favorece em muitos casos as funcdes do curriculo
pré-elaborado ou das funcdes pré-ativas ou de preparaciao da prética suprida por agentes externos, como
é o caso dos Cadernos do Aluno e do Caderno do Professor previstos e implantados na proposta da SEE.

Outro aspecto que também pode suprimir parte da autonomia docente € observado na proposta
estadual, na medida em que esta determina um sistema de avaliagao oficial vinculado ao curriculo, o que
aliado a previsao de conteldos tende a eliminar possibilidades de se construir uma escola independente e
livre, como afirmam Moreira e Macedo (2001). Diferentemente, a proposta municipal prevé avaliagdes

formativas ligadas aos processos de ensino e aprendizagem, conferindo maior liberdade ao sistema e

Debates em Educagdo | Maceid | Vol. I'1 | N°, 23 | Jan./Abr. | 2019 70



Semelhangas e diferencas entre as propostas curriculares do estado e do municipio de Sdo Paulo: uma andlise a partir das teorias de curriculo

podendo resultar, como consequéncia, na recuperacao da autonomia do professor, diminuindo a sensacao
de controle externo sobre sua prética.

Assim como Barreto (2000), acreditamos que a melhoria na qualidade de vida das pessoas passa
pela qualidade da educacao e das metodologias educacionais utilizadas, sendo que esse progresso esta
intimamente ligado aos aspectos sociais, econémicos e politicos, os quais determinarao os objetivos

presentes nas propostas curriculares. Nessa direcdo, a proposta da SEE aponta:

Em um mundo no qual o conhecimento é usado de forma intensiva, o diferencial sera
marcado pela qualidade da educacdo recebida. A qualidade do convivio, assim como dos
conhecimentos e das competéncias constituidas na vida escolar, sera o fator
determinante para a participacdo do individuo em seu préprio grupo social e para que
tome parte de processos de critica e renovacdo. (SEE/SP, 2008, p. 10).

Desse modo, é enfatizada na proposta da SEE a importancia da qualidade da educacao oferecida
nas escolas publicas, aspecto de grande significacdo na medida em que consideramos o nimero expressivo
de estudantes atendidos nessas escolas e que em grande parte sao provenientes de camadas carentes da
sociedade. Por sua vez a proposta da SME salienta a qualidade social da educagio, em sintonia com o
disposto no Art. 9° da resolucdo 4 de 2010 do CNE que define Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
para a Educacdo Basica, expressando que “a escola de qualidade social adota como centralidade o
estudante e a aprendizagem”. Assim, aponta para os avangos observados nos Ultimos anos visando a
melhoria da qualidade social da educagao.

As cobrangas e expectativas em relacdo as escolas e aos profissionais de educagdo estao
relacionadas a questoes sociais percebidas. A sociedade espera que as unidades educacionais resolvam
grande parte dos problemas que a afeta e em geral responsabiliza apenas a escola pela baixa qualidade da
educagdo e pelo fracasso na formacdo dos educandos. Muitas vezes ela ndo considera outros mecanismos
e instancias que tendem a influenciar intensamente os resultados alcangados no processo escolar, como
politicas publicas voltadas a educagao, o contexto econdmico e social geral e os condicionantes decorrentes
das escolhas e valores embutidos nos curriculos oficiais implantados. Esses aspectos sdo, em grande parte,
responsaveis por experiéncias mal sucedidas na educagao escolar, na medida em que podem acentuar as
diferencas culturais, sociais e econémicas constituindo-se um fator que pode gerar exclusao ou inclusdo.
Nesse ambito, tomam um lugar relevante as teorias criticas do curriculo preocupadas em compreender
qual € o papel real do curriculo na educacao.

Nessa perspectiva, podemos ressaltar Sacristan (2000, p. 34) ao explicitar sua visao do curriculo
como sendo “uma opgdo cultural, o projeto que quer tornar-se na cultura-contetido do sistema educativo
para um nivel escolar ou para uma escola de forma concreta”. De acordo com o autor essa perspectiva

permite analisar em toda sua complexidade a qualidade da aprendizagem pedagdgica que ocorre nas
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escolas, destacando trés aspectos fundamentais imersos nos curriculos, a saber: os contetdos, os formatos
que o curriculo adota e as condi¢des nas quais se desenvolve.

Podemos constatar que as duas propostas envolvidas nesta pesquisa comparativa refletem alguns
aspectos das teorias de curriculo empregadas nas suas analises, incluindo a vertente critica, pois nelas a
aprendizagem dos alunos estd organizada em funcdo de um projeto cultural, ou seja, o curriculo. Em
sintese, os aspectos curriculares identificados e analisados comparativamente neste trabalho sio relevantes
e tendem a afetar diretamente os processos de ensino e aprendizagem, a0 mesmo tempo em que

favorecem a efetivacdo do curriculo real como um elemento constitutivo da cultura da escola.

REFERENCIAS

ALMEIDA, Maria E. Bianconcini; VALENTE, José Armando. Tecnologias e Curriculo: trajetdrias
convergentes ou divergentes? Colecdao Questdes Fundamentais da Educacio. Sao Paulo: Paulus, 201 1.
96 p.

BARRETO, Elba Siqueira de S4. Os Curriculos do Ensino Fundamental. Fundagao Carlos Chagas.
Colecdo Formacao de Professores; 2 ed., Sdo Paulo: Editora Autores Associados Ltda, 2000. 260 p.

BARDIN, Laurence. Anélise de Conteldo. Edicdes 70, Brasil, 201 1.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Fundamental. Pardmetros Curriculares
Nacionais: Matematica. (3° e 4° ciclos do Ensino Fundamental). Brasilia: MEC, 1998.

BRASIL, Ministério da Educacao — MEC, Secretaria de Educagao Média e Tecnoldgica. Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. Brasilia, MEC/SEMTEC, 1999.

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria da Educagdo Média e Tecnoldgica. Orientagdes Curriculares
Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais (PCN+) - Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias. Brasilia: MEC, 2002.

CARVALHO, A. M. P de; GIL-PEREZ, D. Formacao de professores de ciéncias: tendéncias e inovacoes.
7 ed., Sdo Paulo: Cortez, 2003. (Colegdo Questdes da Nossa Epoca; v. 26).

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 49 ed., Rio de Janeiro:
Paz e Terra, 2014. 144 p.

GARCIA, C. M. Formagio de professores: para uma mudanca educativa. ed., original: Barcelona: Porto
Editora, LDA, 1999.

GOODSON, Ivor F. Curriculo: Teoria e Histéria. 5 ed., Petrépolis: Editora Vozes, 2002. 144 p.

HERCULANO, Selene C. A Qualidade de Vida e seus Indicadores. In: Qualidade de Vida e Riscos
Ambientais. Selene Herculano et al. (org.). Niterdi: Eduff, 2000.

IMBERNON, F. Formacao docente e profissional: Formar-se para a mudanca e a incerteza. 4 ed., Sao
Paulo: Cortez, 2004. (Colecao Questdes da Nossa Epoca; v. 77).

Debates em Educagdo | Maceid | Vol. I'1 | N°, 23 | Jan./Abr. | 2019 72



Semelhangas e diferencas entre as propostas curriculares do estado e do municipio de Sdo Paulo: uma andlise a partir das teorias de curriculo

MACEDO, Josué Antunes; PEDROSO, Luciano Soares; VOELZKE, Marcos Rincon; ARAUJO, Mauro
Sérgio Teixeira. Levantamento das Abordagens e Tendéncias dos Trabalhos sobre as Tecnologias de

Informagao e Comunicagao apresentados no XIX Simpdsio Nacional de Ensino de Fisica. Caderno
Brasileiro de Ensino de Fisica, v. 31, n. |, p. 167-197,2014.

MASCARENHAS, Sidnei Augusto. Metodologia Cientffica. 3 ed., Sdo Paulo: Pearson Education do Brasil,
2012. 125 p.

MARTINS, Angela Maria. Autonomia e Educacdo: A Trajetéria de um Conceito. Cadernos de Pesquisa,
n. 115, p. 207-232, 2002.

MILTONS, Michelle Merética; MICHELON, Ednaldo. Educacdo e crescimento econémico na Coréia do
Sul. In: ENCONTRO REGIONAL DE ECONOMIA — ANPEC-SUL, Curitiba, 2008.

MORAES, José Uibson Pereira; ARAUJO, Mauro Sérgio Teixeira. O Ensino de Fisica e o Enfoque CTSA:
Caminhos Para Uma Educagao Cidada. Sao Paulo, Livraria da Fisica, 2012. 144 p.

MORAES, Célia Angélica Limani Boisson; GARDEL, Paula Silveira. A construgdo da autonomia na sala de
aula de lingua estrangeira. Disponivel em: https:/www.maxwell.vrac.puc-rio.br/14741/1474 | .pdf.
Acesso em: 27 maio 2017.

MOREIRA, Antonio Flavio; SILVA, Tomaz Tadeu. Sociologia e Teoria Critica do curriculo: Uma
introducdo. In. MOREIRA, Antonio Flavio; SILVA, Tomaz Tadeu. (Org.). Curriculo, Cultura e Sociedade.
Curriculo, Cultura. 2 ed. Sao Paulo: Cortez Editora, p. 7-38, 1995.

MOREIRA, Antonio Flavio Barbosa; MACEDQO, Elizabeth Fernandes. Faz sentido ainda o conceito de
transferéncia educacional? In. MOREIRA, Antonio Flavio Barbosa. (Org.). Curriculo: Politicas e Préaticas.
Colecao Magistério: formacao e Trabalho Pedagdgico; 4 ed., Campinas: Papirus Editora, p. | [-14,
2001.

NEVES, José Luis. Pesquisa Qualitativa — Caracteristicas, usos e possibilidades. Cadernos de Pesquisas
em Administragdo, v. |, n. 3, p. |-5, 1996.

NUNES, Clarice. Ensino Médio — Diretrizes Curriculares Nacionais. DP&A editora, Rio de Janeiro-R,
2002.

PORTARIA 5930/13 — SME. Regulamenta o Decreto n°® 54.452, de 10/10/13, que institui, na Secretaria
Municipal de Educagao, o Programa de Reorganizacao Curricular e administrativa, Ampliacdo e
Fortalecimento da Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo- “Mais Educacdo Sao Paulo”: Sao Paulo, 201 3.

SACRISTAN, J. Gimeno. O curriculo — Uma reflexdo sobre a pratica. 3 ed., Porto Alegre: Artmed,
2000.

SAQ PAULO — SEE. Secretaria da Educacio. Curriculo do Estado de Sao Paulo: Matematica e suas
tecnologias: Sao Paulo, 2008. 70 p.

SAO PAULO — SEE. Secretaria da Educagio. Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo: Matemética /
Coord. Maria Inés Fini. — Sdo Paulo, 2008.

SAO PAULO — SME. Prefeitura de Sao Paulo — educacio. Programa de Reorganizagio Curricular e
Administrativa, Ampliagdo e Fortalecimento da Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo. Secretaria
Municipal de Educacdo de Sao Paulo: Sao Paulo, 2013. 52 p.

Debates em Educagdo | Maceid | Vol. I'1 | N°, 23 | Jan./Abr. | 2019 73



Semelhangas e diferencas entre as propostas curriculares do estado e do municipio de Sdo Paulo: uma andlise a partir das teorias de curriculo

SCHNEIDER, Sergio; SCHIMITT, Claudia Job. O uso do método comparativo nas ciéncias Sociais.
Cadernos de Sociologia, Porto Alegre, v. 9, p. 49-87, 1998.

SILVA, Teresinha Maria Nelli. A Construcao do Curriculo na sala de aula: o professor como pesquisador.
Séo Paulo: Editora Pedagdgica e Universitaria Ltda, 1990. 80 p.

SPERB, Dalila C. Problemas Gerais do Curriculo. 5 ed., Porto Alegre: Globo, 1979. 347 p.

SUASSUNA, Livia. Pesquisa qualitativa em Educagao e Linguagem: histérico e validacdo do paradigma
indiciario. PERSPECTIVA, Florianépolis, v. 26, n. |, p. 341-377, 2008.

TARDIF, Maurice; LESSARD, Claude. O trabalho docente: elementos para uma teoria da docéncia
como profissdo de interagdes humanas. 9. ed., Petropolis-R]: Vozes, 2014.

THIESEN, Juares da Silva. A interdisciplinaridade como um movimento articulador no processo ensino-
aprendizagem. Revista Brasileira de Educacdo, v. 13, n. 39, 2008.

TYLER, Ralph W. Principios basicos de curriculo e ensino. |0 ed. Rio de Janeiro: Globo, 1986. 120 p.

Debates em Educagdo | Maceid | Vol. I'1 | N°, 23 | Jan./Abr. | 2019 74



