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Resumo:

Este trabalho refere-se a um estudo sobre a implementacdo das politicas de educacao especial
para a inclusdo, considerando o que pensam os professores sobre a educacdo inclusiva para
alunos com deficiéncia, no Municipio de Nova Iguacu/RJ. Tem-se como objetivo geral avaliar os
impactos dos programas de formacdo continuada de professores na organizacdo da escola e
na atuac¢do docente para a inclusdo. Participaram como sujeitos da pesquisa 43 (quarenta e
trés) professores que estdo desenvolvendo a inclusdo de alunos com deficiéncia. Foram
utilizados como procedimentos/instrumentos de coleta e andlise dos dados: questionarios
para a caracterizagdo dos professores; entrevistas semi-estruturadas para saber o que pensam
os professores sobre educacado inclusiva de alunos com deficiéncia; observagées no cotidiano
escolar para identificacdo das adaptacGes curriculares, pedagoégicas e das atitudes de
acolhimento docente quanto as necessidades de aprendizagem dos alunos com deficiéncia;
oficinas de narrativas das experiéncias docentes com a educac¢do inclusiva. O referencial
tedrico-metodoldgico adotado é a teoria critica, com énfase no pensamento de Adorno (2000)
na andlise sobre as politicas publicas de educagdo especial, formagao de professores e inclusdo
escolar. Os resultados revelam que a inclusdo de alunos com deficiéncia estda em franco
processo de implementacdo, mesmo com os limites ainda existentes.
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INCLUSION OF STUDENTS WITH DISABILITY: TEACHING EXPERIENCES
IN PUBLIC SCHOOL
Abstract:

This paper reports a research carried out on the implementation of especial education policies
for social inclusion, considering what teachers think about inclusive education for students
with disability, in the city of Nova Iguagu — Rio de Janeiro. The main objective was to evaluate
the impacts caused by teacher formation ongoing courses in the organization of school and in
teachers’ performance in inclusion processes. Forty-three teachers who were developing
inclusion actions with disability students’ participated as informants. Some procedures and
instruments to gather data were used, such as questionnaires (to obtain teachers’ profile);
interviews (to know what teachers think on social inclusion policies for students with disability;
observation of daily school activities in order to identify curricular, pedagogical and teachers’
attitudinal adaptations in relation to defective students’ learning needs; workshops of

! Este estudo tem apoio financeiro da CAPES e conta com 3 (trés) bolsas de Iniciaco Cientifica/CNPg/FAPER.


mailto:valdelucia2001@uol.com.br

50

Debates em Educacao

teachers’ personal narratives of experiences in the field of social inclusion education. The
theoretical and methodological foundation is based on critical theory by Adorno (2000) in
order to analyze educational public policies for especial education, social inclusion, teacher
formation and school inclusion. The results revealed that disability students’ social inclusion is
in a real process of implementation despite the limits still existing.

Key-words: Especial Education Policies; Teacher Education; School Inclusion.
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INTRODUCAO

O presente trabalho relata e comenta os resultados obtidos no
desenvolvimento do projeto de pesquisa “Politicas de Educagao Especial do Estado do
Rio de Janeiro: Avaliacdo dos programas de formacdo continuada de professores para
inclusdo nas escolas estaduais/RJ”, que objetivou avaliar os impactos da
implementacdo dessas politicas na formacgdo de professores para a inclusdo de alunos
com deficiéncia e na organizacdo do Colégio Estadual Capitdo Joaquim Quaresma de

Oliveira, no Municipio de Nova Iguacu/RJ.

As politicas publicas de educa¢dao e o movimento de inclusdo dos alunos com
deficiéncia nas escolas publicas pressupdem que a educacdo é um direito de todos os
individuos, com ou sem deficiéncia, contribuindo assim para a possibilidade de escolas
democraticas, como também de uma sociedade justa e humana. Assim, se faz central
a discussdo e problematizacdo das possibilidades das escolas contemplarem, em seus
projetos pedagodgicos, o atendimento a diversidade dos alunos, atentando, dentre
outros aspectos, para o enfrentamento e superagdo das barreiras arquitetonicas,
atitudinais e pedagodgicas ainda presentes no cotidiano escolar que permitem a

segregacdo na escola publica.

Até os atuais movimentos em prol da educacdo inclusiva, como também a
implementacdo de politicas publicas de educacdo especial para a inclusdo escolar, foi
percorrido um trajeto histérico que ndo pode ser esquecido. Pois, segundo Costa

(2005, p. 26):

Debates em Educag¢do - ISSN 2175-6600 % Maceid, Vol. 3, n2 5, Jan./Jun. 2011.



51

Debates em Educacao

(...) a sociedade brasileira criou as instituicdes de educacdo especial
que cumprem um papel ambiguo. Criadas para ‘integrar e
normalizar’, elas legitimavam a retirada dos alunos com deficiéncia
das classes comuns, afastando-os do contexto geral da educacao e
da sociedade. Dessa maneira, justificando a ndo inclusdo desses
alunos. Nesses termos, as instituicGes destinadas ao atendimento
escolar dos alunos com deficiéncia cumprem um Unico papel: os
excluem da escola publica.

Com o advento da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, n.2
9.394/1996, em seu Capitulo V, a Educacgdo Especial é afirmada como sendo “(...) uma
modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino para alunos portadores de necessidades especiais”, ampliando o movimento
em prol da educagdo inclusiva para alunos com deficiéncia.

Assim, cabe a educacdo especial na perspectiva inclusiva, como previsto na
Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da educagdo inclusiva
(SEESP/MEC, 2008), oferecer suporte as escolas para acolher todos os alunos, com ou
sem deficiéncia, reconhecendo, respeitando e atendendo a diversidade como inerente
ao desenvolvimento humano, cultural e social do individuo.

Considerando essa demanda social e humana, este trabalho tem por objetivo
geral avaliar os impactos dos programas de formacao continuada de professores para
a inclusdo de alunos com deficiéncia, na formacao dos professores e na organizagao da
escola publica. Programas esses oferecidos aos professores da rede de ensino do
Estado do Rio de Janeiro, pela Secretaria de Estado de Educacdo. Este estudo teve
também por objetivos:

= Avaliar os impactos dos programas de formacdo continuada sobre a
formacdo dos professores e na organizacao da escola estadual;

= Caracterizar a atuacdo docente dos professores quanto as necessidades
educativas especiais e a educacdo inclusiva de alunos com deficiéncia,
considerando os conhecimentos elaborados nos programas de formacao
continuada;

= Apresentar as adaptacOes pedagogicas e curriculares da escola estadual

na inclusdo de alunos com deficiéncia;
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» |dentificar os aspectos que ainda permitem a segrega¢dao na escola

publica com vistas a sua democratizagao.

No suporte tedrico-metodolégico a este estudo foi adotada a teoria critica,

com énfase no pensamento de Adorno (2000) na andlise de suas categorias centrais.

METODO

Os sujeitos deste estudo foram 43 (quarenta e trés) professores da rede
estadual de ensino no Municipio de Nova Iguagu/RJ, atuantes no Colégio Estadual
Capitdo Joaquim Quaresma de Oliveira, que participaram de programas de formacao
continuada de professores para a educac¢do inclusiva. Os resultados referem-se as
impressdes, a identificacdo das atitudes dos professores quanto a segregacao dos
alunos com deficiéncia com base nos conhecimentos adquiridos nos programas de
formacgao continuada; a caracterizacao das adaptagdes curriculares que permitem o
acesso a aprendizagem e a democratizacdo da escola publica na perspectiva da
educacdo inclusiva e democratica. Ou seja, uma educa¢dao emancipadora capaz de
combater o preconceito na escola, por intermédio de um projeto que contemple e
acolha a diversidade humana e as diferengas cognitivas, sensoriais e fisicas dos alunos,
ndo as transformando em desigualdade.

Na realizacao deste estudo foram utilizados os seguintes procedimentos e
instrumentos de coleta e analise de dados:

19) Questiondrios — na caracterizacdo dos professores;

29) Entrevistas semi-estruturadas — com questdes sobre inclusdo escolar de

alunos com deficiéncia em classes comuns;

39) ObservacOes no cotidiano escolar — para identificacdo das adaptacGes
curriculares e pedagdgicas, como também atitudes docentes quanto ao acolhimento,
inclusdo, atendimento, resisténcia e segregacdo em relacao as necessidades educativas

especiais dos alunos com deficiéncia incluidos;
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49) Oficinas de narrativas docentes — nas quais os professores apresentaram

suas experiéncias de inclusdo em suas salas de aula, destacando suas duvidas, medos,

anseios, desafios, as adaptacdes pedagdgicas e curriculares adotadas na inclusdo;

59) Categorias de andlise — para a andlise dos dados obtidos nas entrevistas
semi-estruturadas, observagdes no cotidiano escolar e oficinas de narrativas docentes
de inclusdo foram consideradas categorias como educacdo para a emancipacao;
educacdo para a adaptacgao; para o desenvolvimento da autonomia e da sensibilidade,
para a resisténcia, para a contradicdo; educacdo e inclusdo escolar; preconceito;

individuo e cultura, dentre outras.

RESULTADOS

No alcance dos objetivos foram considerados aspectos sobre formacdo, educacao
e preconceito presentes nos documentos oficiais que preconizam a educagao inclusiva,
em atendimento a demanda humana e social por participacao dos individuos com
deficiéncia nas diversas instancias sociais e a inclusao dos alunos com deficiéncia na

escola publica.

EXPERIENCIAS INCLUSIVAS DOS PROFESSORES DO COLEGIO ESTADUAL CAPITAO
JOAQUIM QUARESMA DE OLIVEIRA/NOVA IGUAGU/RJ

A andlise dos dados referentes a formacdo dos professores revela que a
totalidade apresenta formacdo minima de curso superior, alguns com mestrado na
area de educacdo. Os cursos de licenciatura referem-se a Pedagogia, Letras, Ciéncias
Bioldgicas, Geografia, Histéria, Quimica, dentre outros. As narrativas desses
professores evidenciam ainda a resisténcia para atuar em classes inclusivas, por ndo se
sentirem preparados por sua formacao inicial ou por questdes objetivas pedagdgicas,
como falta de professores especializados e material adaptado para atender a

totalidade dos alunos com deficiéncia matriculados no colégio.
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Considerando esses dados, nos remetemos a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional/LDB, n2. 9.394 (1996), que instituiu, em suas Disposi¢es
Transitérias, a Década da Educagdo, iniciada um ano apds a publicagdo da referida Lei.
Ainda em seu Artigo n.2 87, a LDB determinou que somente fossem admitidos
professores habilitados em nivel superior ou formados por treinamento em servigo.
Sendo assim, para além de outras questdes, a educacdo de alunos com deficiéncia
deve ser parte integrante do curriculo na formag¢do dos professores, que
historicamente n3ao tem contemplado a diversidade humana. A formacado deve ser
necessaria para os professores atuarem em classes inclusivas ou com suporte do

atendimento educacional especializado, oferecido pelas salas de recursos.

A urgéncia de profissionais aptos a atuarem em classes inclusivas, nesse
momento de demanda por democratizacdo das escolas publicas, requer decisdo, na
medida em que, como afirma Costa (2006, p. 30) “Educar alunos com deficiéncia é
tarefa a ser desenvolvida pelo professor no cotidiano escolar em parceria com seus

alunos e com apoio pedagodgico.”

Ressalta-se que varios professores, atuantes no colégio estudado, ainda nao
estao vivendo experiéncias de inclusdao em suas salas, embora o colégio tenha alunos
com deficiéncia incluidos. Nesse sentido, faz-se necessario materializar as politicas
publicas de educacgao inclusiva, ndo as restringindo em algumas salas de aula. Mas,
ampliando essa possibilidade para todos os professores, possibilitando programas de
formacdo e apoio pedagégico aos professores, tornando-os sensiveis a inclusdo de
alunos com deficiéncia em suas salas de aula nos diversos anos do ensino

fundamental.

O Colégio Estadual Capitdo Joaquim Quaresma de Oliveira é considerado a
primeira escola do Municipio de Nova Iguacu/RJ a dar inicio a educacgdo inclusiva de
alunos com deficiéncia. Esse colégio iniciou a matricula de alunos com deficiéncia no
ano de 2002. Segundo a diretora geral, professora Zelda®, foi um desafio se deparar

com dois alunos surdos na sala de aula correspondente a 52 série do Ensino

? Pseudénimo atribuido a um dos sujeitos deste estudo.
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Fundamental e ndo saber como iniciar o trabalho pedagdgico, tendo em vista que a
época ainda n3o havia o Nucleo de Apoio Pedagdgico Especializado/NAPES?, instancia
criada pela Secretaria de Estado de Educacdo/RJ para dar suporte a inclusdo. Assim, os
professores tentavam se comunicar com os alunos surdos sem conhecimento sobre
surdez e Libras, pois, ndo havia intérpretes. Mas, segundo relato da diretora, tinha o
desejo que esses alunos ndo estivessem apenas matriculados pela imposicdo da Lei,
mas que participassem e interagissem efetivamente no cotidiano escolar.

Entdo, a diretora e outros professores participaram do 3.2 Congresso |bero-
Americano de Inclusdo em Fortaleza/CE, realizado no ano de 2002, no qual obtiveram
conhecimento das condi¢cdes de trabalho docente, de estrutura e da organizagao
pedagédgica, aspectos que o colégio em que trabalhavam ndo apresentava. Em
seguida, organizaram um curso de Libras, ministrado por um profissional do Instituto
de Educacdo de Surdos/INES que também realizou orientacBes para a educacdo de
surdos. Assim, o colégio cedeu um espac¢o aos professores e demais profissionais da
educacdo para participarem do curso de Libras, possibilitando a comunicacdo com os
alunos surdos. Apds esse primeiro momento, o colégio recebeu um intérprete de
Libras cedido pelo CIESP/Centro Integrado de Educagdo Especial/Nova Iguacu/RJ.

Desde o ano de 2003, devido a materializacdo das politicas publicas e a chegada
de intérpretes de Libras as salas de aula, o colégio vem aumentando o numero de
alunos surdos incluidos a cada ano. O referido colégio tem 1.056 alunos em sua
totalidade, distribuidos no 22 segmento do Ensino Fundamental e no Ensino Médio,
nos trés turnos, sendo 45 (quarenta e cinco) alunos surdos, 1 (um) aluno com
deficiéncia fisica e 1 (um) aluno com deficiéncia mental. Os professores afirmam que
os alunos sem deficiéncia aceitam, acolhem e apoiam os colegas com deficiéncia, e até
aprendem rapidamente a se comunicar com eles em Libras.

Alguns professores declararam ndo se considerarem aptos a atuar em salas
inclusivas, devido a sua formacdo ndo contemplar essa area de conhecimento; por ndo

terem sido orientados a como lidar com os alunos com deficiéncia. Nesse sentido,

> NAPES é o Ndcleo de Apoio Pedagdgico Especializado criado no ano de 2006, ligado 4 Coordenacdo de
Educacdo Especial, Secretaria de Estado de Educacdo/R). E composto por uma equipe de professores
especializados, que tem por objetivo dar apoio e suporte pedagdgico a educacgdo inclusiva nas escolas
estaduais.
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Adorno (2000, p.169), faz uma critica ao como ensinar “(...) deste modo, também a
emancipacado, afirmando que este estado de menoridade é auto-inculpavel quando a
sua causa ndo é a falta de entendimento, mas a falta de decisdo e coragem de servir-se
do entendimento sem a orientagdo de outrem.” Sendo assim, por mais que enfatizem
as técnicas e recursos pedagodgicos para a efetivagdo da educagao inclusiva, os
professores ndo apresentam atitudes que revelem autonomia docente. Antes,
demonstram tendéncia em atender o comando do outro, apresentando um
pensamento reducionista, usurpando dessa maneira, a possibilidade de se assumirem
como individuo, com autonomia frente aos desafios impostos pela educacao inclusiva,

que sdo os desafios da democratizacao da escola publica.

Dessa maneira, a formagdo poderia contribuir na conscientizacdo dos
professores para ndo se aterem apenas as técnicas pedagdgicas, que podem fortalecer
e reproduzir o pensamento estereotipado, quando consideradas como tendo um fim
em si mesmas, em detrimento da educagdo para o desenvolvimento humano e social.
Ao terem as técnicas ou métodos de ensino especificos para alunos com deficiéncia
como condi¢ao fundamental para a inclusdo, os professores podem nao perceber a
importancia e a necessidade do desenvolvimento de sua sensibilidade pela experiéncia
direta com seus alunos. Nao percebendo, assim, nos alunos, nada para além de sua

deficiéncia fisica e sensorial.

Porém, foi possivel perceber nas narrativas docentes ndao haver resisténcia em
aprender Libras. Os professores reconhecem a necessidade de se apropriar dessa
linguagem para que, além da comunicacdo com os alunos surdos, esses possam
também interagir com os colegas e professores ouvintes, possibilitando as relagGes
entre diferentes subjetividades na escola. Embora, destaguem essa formag¢ao como

desafio, como nas narrativas, a seguir:

“Eu tenho intérprete de Libras na sala de aula para os alunos surdos.
Cada sala tem um intérprete de Libras. Eu nd3o consigo me
comunicar em Libras; ndo tenho conhecimento, so sei expressar o
meu nome. Eu acredito que todo professor deveria ter um pouco de
conhecimento em Libras. Eu tenho interesse sim em aprender, mas
nao é so de interesse que a coisa vai acontecer.” (Prof. Marcelo).
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“Esse ano ndo estou trabalhando com alunos surdos na escola. Mas,
no ano passado trabalhei e a preocupagdo que eu tinha era de
dependéncia quando o intérprete de Libras faltava, mesmo na aula
de educacdo fisica. Eu fagco adaptacdes nas aulas. Mas, a
dependéncia do intérprete de Libras é muito grande.”(Prof. Felipe).

Sendo assim, essas narrativas revelam que os professores percebem a
necessidade de aprimorar a sua formacdao em Libras. Porém, ndo buscam os meios
para se dedicar a isso, além de admitir a dependéncia quanto a presenca do intérprete
de Libras na sala de aula. Quando esse profissional estd ausente, ha dificuldades de
comunicac¢do e interacdo alunos/professores. Os professores valorizam a funcdo do
intérprete de Libras no cotidiano escolar, mas se sentem impotentes e angustiados por
ocasido de sua auséncia por ndo se sentirem aptos a encontrar o caminho para o
acesso dos alunos surdos aos conteudos curriculares. Nesse sentido, faz-se necessario
pensar em promover momentos de reflexdo, espacos de formacao tanto para os
professores quanto para pais e alunos no desenvolvimento da autonomia em suas
acdes, tentando modificar suas praticas docentes com os alunos, com e sem

deficiéncia.

FORMAGAO DE PROFESSORES E EDUCACAO INCLUSIVA: COMBATENDO O
PRECONCEITO NA ESCOLA

Este estudo nos imp0de a refletir sobre: por que os professores, em sua maioria,
ndo se sentem preparados para atuar em classes inclusivas, ou seja, por que os

professores tém tanto receio de atuar em classes com alunos diferentes?
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No decorrer deste estudo observou-se narrativas quase unanimes dos
professores que nao se sentem aptos para atuar em classes inclusivas. No que tange a
formagao de professores e dos profissionais para atuar em classes inclusivas, a
Resolu¢do n.” 2 CNE/CEB (2001, p.19), destaca que:

Sdo considerados professores capacitados para atuar em classes
comuns, com alunos que apresentem necessidades educacionais
especiais, aqueles que comprovem que, em sua formacao, de nivel

médio ou superior, foram incluidos contelddos sobre educacdo
especial.

Foi possivel também constatar, nas narrativas docentes, que a formacao inicial
ndao contemplou questGes relativas a educagdo inclusiva, inclusdo escolar e
necessidades de aprendizagem dos alunos com deficiéncia. Para a atuacdo em classes
inclusivas, faz-se mais do que necessdrio uma formagcdo que problematize o
atendimento as necessidades de aprendizagem e a diversidade dos alunos com e sem
deficiéncia, na escola publica.

Conforme Ainscow (1997, p. 17), para a afirmac¢do da educacdo inclusiva “(...)
uma estratégia Util consiste no apoio a experimentacdo na sala de aula através de
forma que encorajem a reflexdao sobre as atividades. A chave dessa estratégia é situar-
se na area do trabalho em equipe”. Sendo assim, o trabalho docente, muitas vezes
declarado como solitdrio, encontra condi¢cdes na atuagao em equipes proposta pela
referida autora, ou seja, no compartilhar, no didlogo e na experiéncia entre diferentes

subjetividades na sala de aula.

Assim, faz-se urgente uma formacdo de professores para a reflexdo e a critica
gue ultrapassem os limites baseados na deficiéncia, alcangando o pensar sobre os
alunos com deficiéncia de maneira a atender sua demanda por aprendizagem pela
experiéncia entre diferentes subjetividades na escola publica. Pensar a educacao
inclusiva na contemporaneidade é uma questdo central, considerando que o momento
cultural é propicio para discutir tal questdo. Porém, a formacao docente, sobretudo a
inicial, restringe as possibilidades de inclusdo, segundo os sujeitos deste estudo, que

justificam a exclusdo devido a falta de condicdes objetivas, como material pedagdgico
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adaptado as diversas necessidades de aprendizagem, como também a caréncia de

professores especializados. Mas, mesmo assim, considerando o exposto até entdo,

pode-se afirmar, com base nas narrativas docentes, que os professores sdo favordveis

a educacao inclusiva.

Quanto a questdo “O que vocé pensa sobre a matricula de alunos com

deficiéncia nas escolas comuns? E de alunos com deficiéncia estudarem junto com

alunos sem deficiéncia na mesma sala de aula?”, foram obtidas as seguintes respostas

dos professores:

“Penso que a troca de experiéncias entre os alunos com deficiéncia
e os ‘ditos normais’ é muito importante e necessaria para o
desenvolvimento de todos.” (Prof.2 Carla)

“Acredito que este realmente é o caminho certo, pois a
discriminagdo e o preconceito ndao partem da crianga e a troca de
experiéncias é valida tanto para o portador de necessidades
especiais quanto para aquele aluno ‘tido como normal’. Serd
enriquecedor para todos, principalmente porque a educagao é um
direito de todos.” (Prof.2 Olga)

Outras narrativas se destacam quanto ao que pensam os professores acerca da

educacdo inclusiva:

“A inclusdo é muito boa para o desenvolvimento desses alunos e
guanto a estudarem juntos, ajuda para o desenvolvimento de
ambos. Porque todos nds somos diferentes e essas diferencas tém
que ser trabalhadas.” (Prof.2 Amanda)

“Acho muito boa. Essa troca é excelente, pois conviver com as
diferencas faz com que os alunos e professores aprendam a
respeitar a todos sem distingdo.” (Prof.2 Bianca)
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Com base nessas narrativas, é possivel considerar avangos por parte dos
professores, no que diz respeito ao entendimento sobre a inclusdo dos alunos com
deficiéncia nas salas comuns. Quando os professores possuem experiéncia com
inclusdo, torna-se possivel a elaboracdo do conceito acerca dos alunos com deficiéncia
e a possibilidade de se admitir suas diferengas como inerentes a sua humanidade,

prescindindo de viver com preconceito, que dificulta a visibilidade dos individuos.

Como consequéncia, os professores podem contribuir para o desenvolvimento
e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, ao tempo em que, com a experiéncia da
educacdo inclusiva, desenvolvem a consciéncia critica sobre as relagdes humanas e
sociais na escola. Nessa perspectiva, hd condicbes para a identificacdo entre
diferentes individuos, o que possibilita o combate a violéncia, como destacado por
Crochik (2009, p. 16), quanto a um dos papéis da educacdao no combate a incitacdo da
violéncia, posto que é possivel “(...) pensar a educagdo escolar como instituicao
necessaria ao combate a violéncia, como formadora de individuos auténomos,

democraticos e emancipados, sem desconsiderar os limites sociais”.
CONSIDERACﬁES FINAIS

A inclusdo de alunos com deficiéncia no Colégio Estadual Capitdo Joaquim
Quaresma de Oliveira/Nova Iguacu/R] é uma realidade, representando o
fortalecimento da democracia na educacdo. Isso reforca a necessidade de pensar a
educacdo inclusiva como central e capaz de se constituir em processo de
enfrentamento e afirmacdo de principios pedagdégicos inclusivos. Principios esses
entendidos e acolhidos pelos professores atuantes no colégio estudado, envolvidos no
ensino e na avaliacdo da aprendizagem dos alunos, com respeito as minorias
historicamente excluidas das instancias sociais, que neste estudo tem a escola publica
como locus privilegiado. Portanto, a principal meta dos professores no processo de

acolhimento dos alunos com deficiéncia deve ser o atendimento as suas necessidades
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de aprendizagem para o alcance da autonomia intelectual, moral, social e para que
tenham oportunidade de se diferenciarem como individuos por intermédio de
experiéncias cotidianas entre diferentes subjetividades na escola publica, no combate
aos esteredtipos, que segundo Crochik (2006, pp. 18-19):
(...) ndo se confundem com o preconceito, sendo um de seus
elementos. Os esteredtipos referem-se a uma reacdo individual,
enquanto o preconceito é, predominantemente, um produto

cultural, ou seja, os esteredtipos sdao produzidos e fomentados por
uma cultura e manifestados pelo individuo.

Considerando os resultados obtidos, ressaltamos que o professor é capaz de
enfrentar e superar os obstaculos apresentados pela formacdo, mobilizando-se pela
reflexdo critica acerca de seus limites. Quanto a isso, Costa (2005, p.81), afirma que:

(...) se faz necessario pensar o significado da educacdo dos alunos
com deficiéncia, que pressupde por parte dos professores uma

postura critica em relacdo ao seu papel social, considerando a
educag¢do como acdo politica.

A formacdao dos professores deve oportunizar a critica a realidade social,
contemplando questdes referentes a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia,
possibilitando uma educac¢do para o desenvolvimento humano. Portanto, permitindo
aos professores a criacdo de ambientes escolares acolhedores e democraticos para a

educacdo de alunos com e sem deficiéncia.

Para isso, é necessario que os professores se percebam como autores de sua
praxis, enfrentando e combatendo o preconceito e esteredtipos, enraizados nas
praticas docentes. Assim, podem prescindir de reduzir sua praxis docente as técnicas
gue banalizam a educac¢do em seus aspectos formativos e humanizadores. A docéncia
reduzida as técnicas ndo propicia o desenvolvimento de acdes pedagdgicas centradas
na diversidade dos alunos. E importante também destacar a aproximacdo dos pais a
escola de maneira que possam se tornar participes da educacdo inclusiva de seus

filhos.

Debates em Educag¢do - ISSN 2175-6600 % Maceid, Vol. 3, n2 5, Jan./Jun. 2011.



62

Debates em Educacao
Concluindo, destacamos a importancia da avaliagdo dos programas de
formacao continuada de professores, como contribuicdo na organizacdo de escolas
inclusivas, permitindo o acesso e a permanéncia de alunos com deficiéncia em
ambientes inclusivos tanto para os professores quanto para os alunos, com ou sem

deficiéncia.
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