Depates ANTROPOLOGIA E EDUCACAO:
em EDUCAGAO INTERDISCIPLINARIDADE E ASPECTOS
DO ENSINO, LEITURA E TRABALHO DE

das
Programa de b
. E:;;ﬂﬁg:d;n;g:] Z g:.;:::f_mn:?\f.mons CAM Po
ISSN Eletronico 2175-6600 RESU.M.O - . o
A possibilidade de construgdo da interdisciplinaridade entre os campos da
Vol. 11 | N°. 23 | Jan./Abr | 2019 antropologia e da educagdo é abordada, neste texto, a partir da exposicdo do

itinerario de formagao e aspectos da préatica pedagdgica de um professor do curso de

licenciatura em Pedagogia do Instituto de Educacdo da Universidade Federal

Fluminense em Angra dos Reis. Isto posto, objetiva fazer a sintese integrada de

algumas referéncias classicas do campo da antropologia, relativizar modos de

conceber e realizar a leitura de textos antropoldgicos e apresentar estratégias de

construcdo do olhar antropolégico e do desenvolvimento de etnografias. Trata-se de

Anderson Tibau perceber, dentro de um amplo processo de didlogo e cruzamento de saberes, como
e se constituiu a disciplina antropoldgica e o lugar ocupado pela teoria e pela pratica no

Univerddhste [regtarel Flurmienss (UIER) ensino e aprendizado da antropologia e educagéo.

andersontibau@id.uff.br

Palavras-chave: Antropologia. Educacdo. Interdisciplinaridade. Ensino. Pesquisa.
Etnografia.

ANTHROPOLOGY AND EDUCATION:
INTRDISCIPLINARITY AND ASPECTS OF
EDUCATION, READING AND FIELD WORK

ABSTRACT

The possibility of building interdisciplinarity between the fields of anthropology and
education is approached in this text, from the exposition of the training itinerary and
aspects of the pedagogical practice of a teacher of the licentiate course in Pedagogy of
the Institute of Education of the Fluminense Federal University in Angra dos Reis. This
paper aims to synthesize some classic references from the field of anthropology, to
relativize ways of conceiving and performing the reading of anthropological texts, and
to present strategies for the construction of the anthropological gaze and the
development of ethnographies. It is a question of perceiving, within a broad process
of dialogue and intersection of knowledge, how anthropological discipline was
constituted and the place occupied by theory and practice in the teaching and learning
of anthropology and education.

Keywords: Anthropology. Education. Interdisciplinary. Teaching. Research.
Ethnography.

Submetido em: 23/09/2018
Aceito em: 27/03/2019

Ahead of print em: 10/04/2019
Publicado em: 25/04/2019

¢ http://dx.doi.org/10.28998/2175-6600.209v| In23p346-363

@080

B MG MO
Esta obra estd licenciada com uma Licenca Creative Commons
Atribuicido-NdoComercial-SemDerivacdes 4.0 Internacional.



mailto:andersontibau@id.uff.br
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/
http://dx.doi.org/10.28998/2175-6600.2019v11n23p346-363
http://lattes.cnpq.br/0843013539248482
http://orcid.org/0000-0002-0418-8181

Antropologia e educacdo: interdisciplinaridade e aspectos do ensino, leitura e trabalho de campo

| SCRIPTUM

Este texto representa a perspectiva autobiogréfica de dois professores pesquisadores em suas
experiéncias ora individuais ora em parceria um com o outro. Por décadas, desde os anos de mestrado,
doutorado e outras parcerias, ele vem sendo elaborado, vivido e construido no dialogo entre orientadora
e orientando. Portanto, entre parceiros. Entdo, trata-se do “fragmento” de uma narrativa académica
iniciada nos anos 1990. Em certo sentido, este texto € memdria na medida em que emerge hoje,
atualizando e interpretando um transito percorrido, um itinerario de formacao. Este foi o modo de fazer
deste trabalho. Nas suas teias, entre palavras, pensamentos, trocas, dons, representacdes e praticas, as
carreiras de cada um dos autores se interpenetram, contudo, énfase maior é dada a préatica pedagdgica de
Anderson Tibau. Como no pentimento num quadro, o texto descama varias marcas e transformagoes,
sejam elas oriundas de fontes, tanto préprias como de outros autores, dos quais tomamos de empréstimo
ideias com as quais nos identificamos e que influenciaram nossas construcdes sociais, simbdlicas e histdricas.
O texto pode ser lido como metéfora de experiéncia de ensino e aprendizagem ao mesmo tempo em
que revela processo interdisciplinar de formagao em antropologia/etnografia dentro do chamado campo
das ciéncias sociais e humanas. Além disso, este texto é versdo revisada e atualizada de trabalho
apresentado no GT Ensinar e Aprender Antropologia da 30% Reunido Brasileira de Antropologia, realizada

na Universidade Federal da Paraiba, entre os dias 3 e 6 de agosto de 2016.

2 O EFEITO NACIREMA

Na autobiografia de Anderson Tibau, no primeiro periodo do seu curso de pedagogia, em 1994,
houve contato inicial com a antropologia, o que chamou sua atencdo para as possibilidades daquele
conhecimento, daquela outra forma de olhar para os fendmenos da educacao. Destaca-se, em especial, a
curiosidade e interesse agugados em funcdo de dois textos simples e introdutdrios, cujos efeitos se
estenderam pela formagdo como mestre e doutor entre os anos de 1999 a 2006, e que continuam
impactando sua pratica docente como professor de antropologia e educacido do curso de licenciatura em
pedagogia.

Anderson Tibau poderia definir “uma estreia na vida” (Bourdieu, 19983, p. 183) de pedagogo em
face da possibilidade interdisciplinar entre antropologia e educacio, a partir das leituras de “Body ritual
among the Nacirema”, de Horace Minner (1956) e “Vocé tem cultura?”, de Roberto DaMatta (1986).
Esses autores ajudaram a construir sua perspectiva pessoal de outro olhar para a pratica docente. Dadas

as opcoes disciplinares convergentes, o conjunto de leituras realizadas trouxe de forma seminal para a vida
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de professor aquilo que Gilberto Velho (2012, p. |3) definiu como “um processo mais amplo de didlogo e
cruzamento de saberes e reflexes”. Noutro contexto, Amurabi Oliveira (2013, p. 272) caracterizou a
influéncia da antropologia no trabalho dos educadores como “uma concepc¢do alargada de educagédo, indo
para além do processo de escolarizacdo”, posicao muito préxima a de Gilmar Rocha (2014, p. 2):
(...) a educacdo sempre esteve na mira dos antropdlogos, mas de maneira difusa. O que
possivelmente justifica a auséncia de uma “antropologia da educacdo”, até pouco tempo atrés,
uma vez que para os antropdlogos, dos classicos aos contemporaneos, a educagdo ndo estd

restrita ao espaco formal da escola, ao contrario, mistura-se aos fendmenos da tradicio,
transmissdo da cultura, manifestacdes rituais etc.

Obviamente, ndo se pode considerar ter aprendido antropologia com as leituras de Minner e
DaMatta, mas, sem dlvida, foi estimulante a possibilidade de ler a educacao por uma perspectiva distinta
do pedagogo stricto sensu, langando mdo do olhar antropoldgico, ainda que mais ensaiado do que
desenvolvido, aquela altura. Na realidade, Anderson Tibau sé viria a conhecer verdadeiramente a
perspectiva do olhar antropoldgico no mestrado e no doutorado, em fungao das experiéncias com
pesquisa e trabalho de campo, o que sera visto mais adiante.

No ensaio sobre a sociedade Nacirema destaca-se o efeito de invencao da realidade, o que toma
o leitor de surpresa quando se revela tratar-se, em certa medida, da sua prépria sociedade de
pertencimento. Compreende-se de forma inequivoca, ainda que de um ponto de vista tedrico nesse caso,
que “estranhar o familiar torna-se possivel quando somos capazes de confrontar intelectualmente, e mesmo
emocionalmente, diferentes versoes e interpretacbes existentes a respeito de fatos, situacées.” (VELHO, 1978,
p. 45). A surpresa na autorrepresentacao do leitor com a cultura Nacirema em funcao do estilo narrativo
despojado e provocador de descricao daquela “cultura exdtica” €, em nossa opiniao, o que faz com que
muitos leitores nedfitos de antropologia tenham empatia pela disciplina. E acessivel e, relativamente,
pedagdgico. Segundo alunos com quem Anderson Tibau tem trabalhado, “sdao textos mais faceis de ler
porque nao sao muito tedricos e a gente se identifica”.

Por outro lado, Roberto DaMatta ndo propde um ensaio ficcional, mas se utiliza do recurso
narrativo prosaico, de escrita e metdforas simples, para conduzir o leitor ao universo tanto fascinante
quanto polissémico da categoria cultura. Os exemplos cotidianos e de rapida identificacao utilizados pelo
autor constroem uma zona de negociacao de significados entre o texto, o leitor e a pratica. O autor busca
traduzir para os leitores a categoria cultura que, desde Edward Burnett Tylor no século XIX, é central na
antropologia.

Para Anderson Tibau, na sua formacao, esse aspecto provocou surpresa tanto quanto vontade de

aprender mais sobre o campo'. A esta vontade de desvendar as redes de significados chegamos aquilo

' Para Pierre Bourdieu (1983: p.84) Um campo, e também o campo cientffico, se define entre outras coisas através da definicio
dos objetos de disputas e dos interesses especificos que sao irredutiveis aos objetos de disputas e aos interesses préprios de
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que consideramos como “efeito Nacirema”. Com isso, Anderson Tibau deveria realizar a travessia entre
dois continentes e agregar as leituras e praticas do campo da educagdo, oriundas dos tempos de professor
na escola basica e do status de pedagogo, aprendizado antropoldgico, estabelecimento de outras relagdes

com a educagao e incorporagao de outras posturas. Como isso se deu?

3 CONSTRUINDO PONTES

Como aluno do mestrado, a rotina de aula, monitoria e pesquisa, além da leitura e o debate de
‘O oficio do etndlogo, ou como ter ‘Anthropological Blues™, deixaram mais claro o que havia
impressionado o recém-pedagogo nas leituras de textos de antropologia, ainda na faculdade, ou seja, que
“vestir a capa de etndlogo é aprender a realizar uma dupla tarefa que pode ser grosseiramente contida nas
seguintes férmulas: (a) transformar o exdtico em familiar efou (b) transformar o familiar em exético.”
(DAMATA, 1978, p. 28). Este seria, certamente, um excelente guia para os trabalhos de campo que viria
a realizar como mestrando e doutorando, como integrante do Grupo de Estudos de Antropologia da
Leitura e Escrita e como professor na Universidade Federal Fluminense.

A estada como mestrando e doutorando no mesmo Programa de Pds-graduacao entre os anos
1999 e 2006, em especial no ambito da antropologia, se caracterizou pela reflexdo sobre a formacédo na
disciplina antropoldgica e no trabalho etnografico, sobre o lugar ocupado pela antropologia e educagao
como especialidade dentro de um campo maior. Assim se deu a experiéncia de formacao tanto quanto se
delineou a sua dimensao politica.

Adensando as discussdes sobre o campo, Tania Dauster (2016) esclarece que a comunidade
antropoldgica ndao chegou a institucionalizar a antropologia e educacdo na subarea das antropologias
especializadas.

Nas palavras de Bela Feldman-Bianco (2013), em 2005, a comunidade antropoldgica elaborou,
mas ndo institucionalizou, uma tabela, na qual a antropologia da educacao estd classificada na
subarea intitulada antropologias especializadas. Ao discutir o campo da antropologia, a autora
aponta para a perspectiva de “desvendar os codigos culturais e os intersticios sociais da vida
cotidiana” (2013: 19), como a produgdo de um saber que contribui para o conhecimento de
problemdticas da atualidade sobre as diferencas e desigualdades sociais, assim como sobre a

paisagem tradicional de valores e préticas, dilemas da inclusdo social e do desenvolvimento, seja
ele social ou econdmico (DAUSTER, 2016, p. 454, tradugdo nossa).

outros campos (ndo se poderia motivar um filésofo com questdes proprias dos gedgrafos) e que ndo sdo percebidos por quem
nao foi formado para entrar neste campo (cada categoria de interesses implica na indiferenca em relagdo a outros interesses, a
outros no conhecimento e no reconhecimento das leis imanentes do jogo, dos objetos de disputas, etc. (grifo investimentos,
destinados assim a serem percebidos como absurdos, insensatos, ou nobres, desinteressados). Para que um campo funcione,
é preciso que haja objetos de disputas e pessoas prontas para disputar o jogo, dotadas de habitus que impliquem do autor).
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No nosso caso, sem medo de nos colocarmos numa postura exagerada, podemos afirmar que
palmilhamos as fronteiras da producdo do conhecimento entre os processos educativos vistos de maneira
ampliada como formativos e as especializagdes da antropologia urbana e das sociedades complexas, legado
de Gilberto Velho, na construcdo de uma interdisciplinaridade entre antropologia e educacdo. Como? A
obra e a orientacdo de Gilberto Velho inspiraram tanto a vocacao e a pratica antropoldgica de Tania
Dauster, como a pratica de ensino e orientacao em antropologia no campo da educagao durante sua
atuagdo na pds-graduacao e, do mesmo modo, como professora na graduacao em pedagogia € outros
CUrsos.

Tania Dauster afirma que, apesar dos debates tedricos e préticas investigativas unirem os campos
da antropologia e educagdao, nunca houve intencao de transformar pedagogo em antropdlogo. Ao
contréario, a questao primordial sempre foi interdisciplinar e sua perspectiva de ampliacdo do olhar e das
possibilidades de levantar problemas no campo da educacdo de uma forma especffica, mais descentrada e
desnaturalizada.

Nesse sentido, no inicio da década de 1990, no contexto da crise dos paradigmas na educacao,
Tania Dauster (1994) ao relativizar o préprio relativismo navegava contra a corrente ao abrir espaco para
essa questao no campo da educacdo como modo de problematizagdo. Fazia, entdo, as seguintes
perguntas:

(...) Trata-se de transformar o educador, professor ou pesquisador em um antropdlogo? Que
usos o educador pode vir a fazer das teorias antropoldgicas e das categorias que orientam estas
praticas? Como as crises internas ao campo da Antropologia podem afetar as leituras produzidas
pelas apropriacdes que o educador opera, vis-d-vis 0 campo antropoldgico?

Quais as tensdes que se gestam, uma vez que as profissbes do educador e do antropdlogo
expressam tdo diferentes crencas, valores, estratégias de pensamento, disposicdes, atitudes e
simbolos? Que dizer dos herdis, mitos e representacdes, sentimentos e ideias (sic) que configuram

os imaginarios distintos e particulares destas duas tribos, que se diferenciam nos seus gestos,
interesses e aspiracdes? (1994, p. 80).

A autora observa:

Naqguela ocasido, apontava para a importancia do relativismo para o educador, ressaltava as
tensdes entre o singular e o universal, que devem permear os horizontes do trabalho ndo sé do
antropdlogo, mas, também, do educador. Tentava, mesmo considerando a leitura critica feita por
autores tais como SOARES (1991), VELHO (1991) e ZALUAR (1991), cujo foco principal é o
relativismo, abrir espago para sua problematizacao.

Embora consciente do debate atual sobre as possibilidades do fazer etnogréfico, chamava a
atencdo para a pesquisa no campo educacional a partir da etnografia. Consideracdes em torno do
conceito de cultura, da “leitura” das relagdes sociais concretas e do significado delas emergente,
foram os aspectos que busquei focalizar a partir de um mergulho na literatura do campo
antropoldgico (DAUSTER, 1996, p. 65).

Para Tania Dauster o estudo de textos da classica e moderna antropologia, internacional e
brasileira, além da propria etnografia, se traduziam na forma do professor se beneficiar com a abordagem

antropoldgica “conhecendo seu aluno com outras lentes, ou seja, analisando a heterogeneidade e a diversidade

Debates em Educagdo | Maceid | Vol. I'1 | N°. 23 | Jan./Abr. | 2019 350



Antropologia e educacdo: interdisciplinaridade e aspectos do ensino, leitura e trabalho de campo

socio-culturais” (idem). Colocava, assim, para escanteio modos etnocéntricos que enxergassem
inferioridade onde havia diferenca e/ou transformassem tal diferenca em “privacao cultural”. Desse modo,
€ possivel compreender o método e os principios de sua pedagogia, que promoviam, no seu conjunto, o
desenvolvimento de pesquisas etnogréficas no meio urbano ao mesmo tempo em que construiam pontes
que permitiam ultrapassar esteredtipos e compreender a educacao de forma ampliada, como sociabilidade
irrestrita e presente em situacdes cotidianas, escolares e nao escolares, formais e informais.

A escolha da abordagem deu-se em funcdo de buscar uma atitude de “estranhamento” pelo

pesquisador, segundo a qual ele pensasse outros sistemas de referéncia que ndo o seu proprio,

outras formas de representar, definir, classificar, organizar a realidade e o cotidiano, que ndo em
seus proprios termos (ibidem, p. 66).

Seria como buscar um pouco mais de “experiéncia proxima” (GEERTZ, 2000, p. 87). Muitas foram
as pesquisas institucionais de carater interdisciplinar realizadas por Tania Dauster e seus orientandos,
dissertacdes de mestrado e teses de doutorado escritas, apresentacdes de trabalhos em congressos, livros
e capitulos de livros escritos como autora e em coautoria, e textos publicados em periddicos de ambos os
campos e também de outros, em toda sua carreira. Sua atuagao junto aquele Programa vem acumulando
grande acervo de producdes e conhecimentos que, no todo, representam valiosa contribuicdo ao campo
da antropologia e educacdo. Além disso, uma quantidade consideravel de ex-orientandos, hoje professores
de instituicdes publicas de ensino superior, muitos atuando nessa mesma area, revela, assim como
consolida, um trabalho dedicado a legitimacdo do campo. Vejamos, a seguir, quais leituras e o lugar

ocupado por elas na nossa experiéncia autobiogréfica de ensino e aprendizado da antropologia.

4 SISTEMAS DE ENSINO E SISTEMAS DE PENSAMENTO

Como ja indicava Pierre Bourdieu (1974, p. 203), em “Tristes Trépicos” Claude Lévi-Strauss evoca
seu itinerario intelectual e todo ritual do ensino francés de filosofia. Dentre as muitas reflexdes, Bourdieu
reforcava a funcao de integracdo cultural escolar.

E, de certo modo, conclufa:

Enquanto “forca formadora de hdbitos”, a escola propicia aos que se encontram direta ou
indiretamente submetidos a sua influéncia, ndo tanto esquemas de pensamento particulares e
particularizados, mas uma disposicao geral geradora de esquemas particulares capazes de serem

aplicados em campos diferentes do pensamento e da acdo, aos quais pode-se dar o nome de
habitus cultivado (ibidem, p. 21 |, grifo do autor).

Contudo, mais do que descrever a forca formadora de habitos contida na pedagogia do ensino de
filosofia na Sorbonne naquele final de anos 20, inicio dos anos 30 do século XX em Paris, Claude Lévi-

Strauss exp0s seu itinerario educativo, da infancia a vida adulta, até seu encontro com a etnografia, em
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especial, no capftulo em que trata da formacao do etndgrafo. Seguindo a rota tracada por Pierre Bourdieu,

constatamos o lugar ocupado pela etnografia na vida e nos préprios termos de Claude Lévi-Strauss (2009,

p. 56) em relacdo as ciéncias humanas e fisica:
Entre o marxismo e a psicanalise, que sao ciéncias humanas, uma com perspectiva social, outra,
individual, e a geologia, ciéncia fisica — mas também mée e nutriz da histéria, tanto por seu método
quanto por seu objeto —, a etnografia se instala espontaneamente em seu préprio reino, pois esta
humanidade, que encaramos com as limitagdes apenas do espaco, confere um novo sentido as
transformagbes do globo terrestre legadas pela histéria geoldgica: trabalho indissolivel que
prossegue no correr dos milénios, na obra de sociedades andnimas como as forcas telUricas, e
no pensamento de individuos que oferecem a atencdo do psicologo outros tantos casos
particulares. A etnografia proporciona-me uma satisfacdo intelectual: como histéria que une por
suas duas extremidades a do mundo e a minha, ela desvenda ao mesmo tempo a razao comum
de ambas. Ao me propor estudar o homem, liberta-me da ddvida, pois nele considera essas
diferencas e essas mudancas que tém um sentido para todos os homens com exclusdo daqueles
préprios a uma sé civilizagdo, que desapareceriam se optassemos por nos manter afastados. Por
Ultimo, ela aplaca esse apetite inquieto e destruidor a que me referi, garantindo a minha reflexdo

matéria praticamente inesgotavel, fornecida pela diversidade dos costumes, dos usos e das
instituicbes. Reconcilia meu carater e minha vida.

Longe de qualquer comparacdo com o mestre Lévi-Strauss, consideramos que de forma relativa
Anderson Tibau foi aplacado pela etnografia, ndo por ato magico, mas justamente pela possibilidade de
acessar universos de costumes, usos e modos de realizar de seu proprio universo cultural e de tantos
outros. Mas, ha um cursus préprio de formacdo. Ha um sistema de ensino baseado em leituras orientadas,
em linhagens tedricas tornadas conhecidas e na apreensio da etnografia como opgao tedrico-
metodoldgica. A experiéncia de aprendizado da antropologia de que tratamos se deu, por um lado, pela
leitura e pelo debate de alguns classicos da literatura antropoldgica internacional e brasileira, e por outro,
pela pratica etnogréfica, sempre a partir de uma concepcao sobre “a prdtica e a descri¢do etnogrdficas
ancoradas nas perguntas provenientes da teoria antropolégica.” (DAUSTER, 2007, p. 20). Nao se ocupara,
aqui, do relato cronoldgico dos textos trabalhados durante as aulas de antropologia na pds-graduacao no
periodo referente a nossa experiéncia de ensino e aprendizado da antropologia —, mas sim da “sintese
integrada” (DURHAM, 1986, p. | ) e quadro tedrico de algumas referéncias do campo maior, visto que
foram e continuam sendo, em muitos casos, essas mesmas referéncias que compdem o itinerario de
formacgao dos antropdlogos, dos antropdlogos brasileiros, dos antropdlogos da educacdo e todos os
identificados com o campo da antropologia e educacao.

Iniciamos nossa “sintese integrada do campo maior” pela chamada escola socioldgica francesa
destacando Emile Durkheim e Marcel Mauss. O contato inicial com Emile Durkheim foi pela leitura do
prefacio da segunda edicdo de “As regras do método socioldgico”. “Este livro desencadeou controvérsias
bastante vivas quando apareceu pela primeira vez" (DURKHEIM, 1972, p. XIX), sendo considerado realista
e ontoldgico. No seu segundo prefacio Durkheim, em certa medida, acata as criticas feitas pelos seus pares

em fun¢ao do contexto cientffico, mas acaba reafirmando os argumentos anteriores. Com o afastamento
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da sociologia em relacao a erudicao filoséfica, Durkheim assume um método cientffico para conhecer seu
objeto, os fatos sociais. Todavia, ndo que se tratasse de uma metodologia de classificacdo, nem que se
propusesse sustentar que os fatos sociais fossem considerados materiais. Em outras palavras, o método,
que € a atitude mental de considerar os fatos sociais enquanto coisas significa que estes nao podem ser
conhecidos somente por introspeccao, mas requerem observacao e experimentacao de sua exterioridade
imediatamente acessfvel, para conhecé-los em sua profundidade. Sem desejar penetrar nas questdes
relativas ao contexto e atualizacdo das discussdes sobre o conceito de fato social, por essa referéncia
oportuniza-se pensar as possiveis bases da necessidade e importancia da aproximacao da coisa observada
para compreendé-la ou procurar apreendé-la “de perto”.

Ainda no ambito da escola socioldgica francesa, as leituras de “As técnicas do corpo” e “Ensaio
sobre a dadiva — forma e razao da troca nas sociedades arcaicas”, ambos textos de Marcel Mauss, foram
igualmente reveladoras em relacdo a percepcao do “outro”. Em “As técnicas do corpo” o autor define tal
expressao como “as maneiras pelas quais os homens, de sociedade a sociedade, de uma forma tradicional,
sabem servir-se de seu corpo.” (MAUSS, 2003, p. 401). Desse modo, elabora principios de classificagdo das
técnicas do corpo levando em consideracido os sexos, as idades, o rendimento e a transmissdo da forma
técnica. Além disso, Marcel Mauss também se dedica a uma enumeracao biogrdfica, incipiente, das técnicas:
nascimento e obstetricia, infancia, adolescéncia e vida adulta. Sem divida € uma leitura obrigatéria em se
tratando de ensino e aprendizado de antropologia. Segundo Anderson Tibau (2012a):

(...) em meio a tantas descobertas, Marcel Mauss (2003; p. 404) revela o cinema enquanto uma
via pela qual se disseminavam entre os franceses modos de andar americanos. Concluia Mauss
que as posicdes de bracos, assim como das maos, eram uma espécie de idiossincrasia social que
nada tinha a ver com a producao meramente individual da maneira como se podia andar. Tal
idiossincrasia, por sua vez, relacionava-se a perspectiva da exis, daquilo que era adquirido. Era
mesmo o habitus das disposi¢des do corpo, compreendido como primeiro e mais natural objeto

e meio técnico do homem, imerso em variagdes relativas aos individuos e seus contextos sociais,
seus universos simbdlicos (TIBAU, 2012a, p. 1).

O “Ensaio sobre a dadiva — forma e razdo da troca nas sociedades arcaicas”, leitura provocativa
sobre a natureza da vida social, considera que aspectos sociais, politicos, econémicos e religiosos, por
exemplo, estabelecem estreitas relacdes com as trocas materiais “espontaneas”, chamados sistemas de
dadivas. O texto, porém, é considerado pelo préprio autor como uma pequena parte de uma série de

estudos ha muito desenvolvida por Marcel Mauss e Georges Davy”.

2 O trabalho mais significativo de Georges Davy € La Foi Jurée (1922), uma tentativa de reconstruir a formacio do direito
contratual. Na obra, Davy argumenta que hda uma mudanca continua da lei de contrato e que, mesmo que uma relagdo
contratual passe a existir, sua funcdo é realizada pela adaptagdo de relacdes estabelecidas por lei. Especificamente relagbes
contratuais sé aparecem quando certas transformagdes sociais tiverem lugar: é o caso do totemismo que transforma nomes e
brasdes em objetos de troca e introduz um elemento contratual em status social. A andlise de Davy, baseia-se, em grande
parte, no conceito de potlatch, que se tornou conhecido na Franca através da obra de Marcel Mauss.
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Este trabalho é um fragmento de estudos mais vastos. Ha anos nossa atencao dirige-se a0 mesmo
tempo para o regime do direito contratual e para o sistema das prestacdes econdmicas entre as
diversas secbes ou subgrupos de que se compdem as sociedades ditas primitivas, e também as
que poderfamos chamar arcaicas. Existe ai um enorme conjunto de fatos. E fatos que sdo muito
complexos. Neles, tudo se mistura, tudo o que constitui a vida propriamente social das sociedades
que precederam as nossas — até as da proto-histéria. Nesses fendbmenos sociais “totais”, como
nos propomos chama-los, exprimem-se, de uma sé vez, as mais diversas instituicoes: religiosas,
juridicas e morais — estas sendo politicas e familiares a0 mesmo tempo —; econdmicas — estas
supondo formas particulares da producdo e do consumo, ou melhor, do fornecimento e da
distribuicdo —; sem contar os fendmenos estéticos em que resultam esses fatos e fendmenos
morfoldgicos que essas instituicdes manifestam (MAUSS, 2003, p. 187).

O método dos estudos que levou ao desenvolvimento do texto impressiona tanto por suas
precisao e rigorosidade quanto pelo tamanho do empreendimento.
Seguimos um método de comparagdo preciso. Primeiro, como sempre, sé estudamos nosso
tema em éreas determinadas e escolhidas: Polinésia, Melanésia, Noroeste americano, e alguns
grandes direitos. A seguir, naturalmente, escolhemos apenas direitos nos quais, gragas aos
documentos e ao trabalho filoséfico, tivéssemos acesso a consciéncia das proprias sociedades,
pois se trata aqui de termos e de nogdes; isso restringiu mais 0 campo de nossas comparacoes.
Por fim, cada estudo teve por objeto sistemas que nos limitamos a descrever, um apds o outro,

em sua integridade; renunciamos, portanto, a essa comparacio constante em que tudo se mistura
e em que as instituicdes perdem toda cor local, e os documentos seu sabor (ibidem, p. 189).

Outra referéncia de suma importancia no processo de ensino e de aprendizagem da antropologia

e educacao foi Arnold van Gennep (2013), folclorista e etndgrafo, precursor dos estudos sobre o ritual e

seus mecanismos basicos como objeto de relevancia na antropologia social. Dele, destacamos o classico

“Os ritos de passagem”. Esse livro ocupa, ainda hoje, lugar de relevancia nos estudos rituais, na reflexao

sobre as relagdes sociais entre homens, grupos, espacos e posicoes sociais fixas, assim como sobre o

problema da natureza socioldgica dos ritos e dos atos teatrais. Sobre “Os ritos de passagem”, parece-nos
consenso e demasiado importante a descoberta de que

(...) os ritos, como o teatro, tém fases invariantes, que mudam de acordo com o tipo de transicdo

que o grupo pretende redlizar. Se o rito € um funeral, a tendéncia das seqiéncias (sic) formais sera

na direcdo de marcar ou simbolizar separagdes. Mas se o sujeito estd mudando de grupo (ou de

cla, familia ou aldeia) pelo casamento, entdo as seqiiéncias (sic) tenderiam a dramatizar a agregaciao

dele no novo grupo. Finalmente, se as pessoas ou grupos passam por periodos marginais

(gravidez, noivado, iniciacdo, etc.), a seqUiéncia (sic) ritual investe nas margens ou na liminaridade
do objeto em estado de ritualizacido (DAMATTA, 2013, p. 18).

Por seu turno, a adocdo de textos etnogréficos para leitura e debate antes, durante e depois do
trabalho de campo mostra-se excelente estratégia na pedagogia que vislumbra o ensino da etnografia como
opgao tedrico-metodoldgica. Isso porque a narrativa cujo intento € descrever os sistemas simbdlicos da
cultura observada é muito peculiar e quanto mais se tem acesso a ela, mais se abre a possibilidade de
compreender as nuances que a caracterizam e as perguntas daf suscitadas.

As fronteiras entre antropologia e educacao também foram se definindo com a leitura de Bronislaw

Malinowski. “Introducdo: o assunto, o método e o objetivo desta investigagdo”, marcou a passagem pelo
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funcionalismo cultural e selou, de vez, minha opcao como professor e pesquisador, assumindo todas as
tensdes interdisciplinares emergentes. Do ponto de vista da estética etnogréfica, a descricdo de Malinowski
(1953) para as atribulagdes de um etndgrafo me impressiona toda vez que a releio. Vejamos sua forca

narrativa no trecho a seguir:

Imagine-se o leitor repentinamente sozinho, em meio a todo seu equipamento, em uma praia
tropical perto de uma aldeia nativa, enquanto a lancha ou escaler que o trouxe vai-se afastando
no mar até sumir de vista.

Depois de se ter acomodado no alojamento de algum homem branco da vizinhanca, comerciante
ou missionario, o que lhe resta a fazer é comecar imediatamente seu trabalho etnogréfico
(MALINOWSKI, 1953, apud DURHAM, 1986, p. 27).

Malinowski nos apresenta de forma original o mapa do método etnogréfico inaugurado por ele em

sua longa estada na Nova Guiné. Revela-nos, o autor, o segredo do trabalho de campo eficiente:

De fato, na minha primeira pesquisa etnogréfica no litoral sul, foi somente depois que fiquei
sozinho na regido e consegui fazer algum progresso e, desse modo, descobri onde jazia o segredo
do trabalho de campo eficiente. Qual é entdo essa méagica do etndgrafo, pela qual ele é capaz de
evocar o verdadeiro espirito dos nativos, o retrato fiel da vida tribal? Como sempre, sé se pode
obter sucesso através da aplicagdo paciente e sistematica de um certo nimero de regras do bom
senso e de principios cientificos bem conhecidos e ndo pela descoberta de qualquer atalho
maravilhoso que conduza aos resultados desejados sem esforco ou problema. (ibidem, p. 29)

A passagem pelo culturalismo americano foi marcada pela leitura de “Sexo e temperamento” de
Margaret Mead (1988). Trata-se de emblematica etnografia da vida intima dos Arapesh, Mundugumor e
Tchambuli, grupos primitivos da Nova Guiné. O texto apresenta pioneira interpretacao para as tradicionais
abordagens dos conceitos de masculino e feminino, inaugurando, assim, outra maneira de compreendé-

los e relaciona-los.

Consideramos até agora, em pormenor, as personalidades aprovadas de cada sexo, entre trés
grupos primitivos. Vimos que os Arapesh — homens e mulheres — exibiam uma personalidade
que, fora de nossas preocupagdes historicamente limitadas, chamarfamos maternal em seus
aspectos parentais e feminina em seus aspectos sexuais. Encontramos homens, assim como
mulheres, treinados a ser cooperativos, ndo-agressivos, suscetiveis as necessidades e exigéncias
alheias. Nao achamos idéia (sic) de que o sexo fosse uma poderosa forca motriz quer para os
homens quer para as mulheres. Em acentuado contraste com tais atitudes, verificamos, em meio
aos Mundugumor, que homens e mulheres se desenvolviam como individuos implacaveis,
agressivos e positivamente sexuados, com um minimo de aspectos carinhosos e maternais em
sua personalidade. Homens e mulheres aproximavam-se bastante de um tipo de personalidade
que, em nossa cultura, sé irfamos encontrar num homem indisciplinado e extremamente violento.
Nem os Arapesh nem os Mundugumor tiram proveito de um contraste entre os sexos; o ideal
Arapesh é o homem décil e suscetivel, casado com uma mulher décil e suscetivel; o ideal
Mundugumor é o homem violento e agressivo, casado com uma mulher também violenta e
agressiva. Na terceira tribo, os Tchambuli, deparamos verdadeira inversao das atitudes sexuais de
nossa propria cultura, sendo a mulher o parceiro dirigente, dominador e impessoal, e 0 homem
a pessoa menos responsavel e emocionalmente dependente. Estas trés situagdes sugerem,
portanto, uma conclusio muito definida. Se aquelas atitudes temperamentais que
tradicionalmente reputamos femininas — tais como passividade, suscetibilidade e disposicao de
acalentar criangas — podem tdo facilmente ser erigidas como padrao masculino numa tribo, e na
outra ser prescritas para a maioria das mulheres, assim como para a maioria dos homens, nao nos
resta mais a menor base para considerar tais aspectos de comportamento como ligados ao sexo
(MEAD, 1988, pp. 267-268).
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O curriculo de antropologia do Programa a que vimos fazendo referéncia e a selecao dos autores
e textos — representativos de algumas das principais escolas — eram feitos a partir do critério de importancia
no processo de incorporagao tedrica e pratica da etnografia. Ao fim e ao cabo, o ensino e aprendizado
antropoldgico-etnografico, via classicos do campo maior e pais fundadores, permitiu mergulho na
antropologia interpretativa de Clifford Geertz (1989), na microandlise social desenvolvida por Frederik
Barth, e ainda, na antropologia da supermodernidade, de Marc Augé.
O conceito emblematico de descricao densa é desenvolvido por Clifford Geertz (1989) em sua
obra “A interpretagdo das culturas”, onde caracteriza a base filosdficometodoldgica da etnografia. A
descricao densa seria a técnica interpretativa responsavel por trazer a tona “uma hierarquia estratificada de
estruturas significantes” (GEERTZ, 1989, p. 17), isto é, o préprio objeto da etnografia, em sua opinido.
Nao por outro motivo, o autor afirma que a etnografia ndo seria outra coisa quando ndo descricdo densa,
uma vez que a tarefa do etndgrafo seria a de se concentrar na interpretacdo das multiplas e complexas
estruturas conceituais da cultura observada.
Fazer etnografia é como tentar ler (no sentido de “construir uma leitura de”) um manuscrito
estranho, desbotado, cheio de elipses, incoeréncias, emendas suspeitas e comentarios

tendenciosos, escrito ndo com os sinais convencionais do som, mas com exemplos transitérios
de comportamento modelado (ibidem, p. 20, grifo do autor).

Provocativo tanto quanto critico dos conservadorismos, dogmatismos e presuncdes tedricas da
antropologia, Fredrik Barth (2000) possibilitou criatividade e imaginagdo como recursos para a transposicao
dos limites entre disciplinas e tradicdes de conhecimento do campo. A leitura de “O guru, o iniciador e
outras variacdes antropoldgicas” permitiu mirar a pratica da pesquisa antropoldgica nos horizontes de
outros universos sociais e culturais. Suas maiores contribuicdes ao campo da pesquisa antropoldgica
estariam na revisao do conceito de etnicidade e sua instrumentalizacdo no estudo das sociedades
complexas por meio de uma metodologia comparativa adequada a interpretacao da diversidade cultural
nesse tipo de sociedade. Assim, o autor critica a formula estruturalista do conceito de sociedade como
‘entidades englobantes’ e lega aos estudos antropoldgicos a nocao de sociedade poliétnica.

(...) na sua introducdo a Ethnic Groups and Boundaries ja ha um esboco tedrico dessa preocupacio
sob a nogdo de sociedade poliétnica, na qual explica a existéncia de variaveis de uma mesma
cultura a partir das diferentes condicdes ecoldgicas em que os subgrupos da sociedade vivem.
Dito de outro modo, a relagdo entre o meio ambiente e seu efeito sobre as expressdes culturais
¢ onipresente na andlise cientffica de Barth, que assim deixa transparecer sua formacao inicial em
ciéncias exatas. Para ele, descobrir os principios que articulam em uma Unica base a diversidade

cultural de uma civilizacgdo complexa é uma questdo que passa, em primeiro lugar e
necessariamente, pela etnografia (LASK, 2000, p. 9, grifo do autor).

Podemos concluir que, baseados em Tomke Lask na apresentacdo de “O Guru...”, para Barth a
comparagao deve considerar os aspectos émicos, ou seja, a descrigao e o estudo de uma unidade linguistica

(categoria) em termos da sua funcdo dentro do sistema ao qual pertence, o que permitiria “(...) definir o
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quadro de valores dentro do qual a categoria € compreendida pelos nativos. Entender o porqué das variacoes
de significado permite ressaltar o sentido empregado pelos nativos” (ibidem, p. 14). Nesse sentido, a
etnografia tornaria visivel a interdependéncia dos elementos presentes no processo de construgao
sociocultural.

Encerramos nossa sintese com Marc Augé (1994) e seu “Nao-lugares: introducdo a uma
antropologia da supermodernidade”. O cerne do debate, neste livro, € o status (e em certa medida
também a epistemologia) da antropologia contemporanea, ou seja, o grau de apropriacao das sociedades
complexas pelo método antropoldgico. Desde que surgiu como ciéncia, a antropologia vem atravessando
veloz processo de modificacao tanto em seu método quanto em seu objeto. Este objeto, outrora distante
e exdtico (que a partir das nogdes de estrangeiro e de outras terras, passou no século XVII ao significado
de estranho, diferente e inusual), agora vem ganhando o contorno de uma antropologia do transitério. Em
sua andlise sobre a relacdo entre lugar antropoldgico e ndo lugar na contemporaneidade, Augé transpoe
para a nogao de espaco a questao da alteridade.

Contudo, apesar de nosso objetivo ser o de apresentar alguns dos considerados classicos da
formacdo em antropologia, observamos a importancia para o campo da antropologia e educacio,
interdisciplinaridade com a sociologia de Pierre Bourdieu, Georg Simmel, Erwin Goffman, Howard Becker,
Peter Berger e Thomas Luckmann, entre tantos, e a histéria, com destaque para Philippe Aries e Roger
Chartier. A mesma observagao fazemos em relacdo as leituras antropolégicas do cenario nacional, as
linhagens do Museu Nacional com Luis de Castro Faria, Roberto Cardoso de Oliveira, Roque de Barros
Laraia, Roberto DaMatta, Otavio Velho e Gilberto Velho, Alba Zaluar, Everardo Rocha, Hermano Vianna,
Myriam Lins de Barros, Mirian Goldenberg, Tania Dauster e Karina Kuschnir, além, é claro, dos autores
de outras escolas, como Carlos Rodrigues Brandao, Eunice Ribeiro Durham, Ruth Cardoso e Neusa de
Gusmao e tantos outros.

Adiante, apresentamos aspectos da pratica pedagdgica de Anderson Tibau como professor de
antropologia e educacido do curso de licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal Fluminense em

Angra dos Reis.

5 NA PRATICA

Vocé tem cultura? Habitualmente essa é a questdo-chave utilizada por Anderson Tibau em suas
aulas para iniciar o processo de aprendizagem da antropologia e educacao junto aos alunos do curso de
licenciatura em Pedagogia. Nessas ocasides, o texto selecionado é o classico homdnimo de Roberto

DaMatta.
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Contudo, a aparente simplicidade da questdo esconde um labirinto de desafios em relacdo ao
ensino e aprendizado da antropologia, principalmente se levamos em conta nesse diagndstico alguns
aspectos referentes aos habitos de leitura de parcela dos alunos que chegam ao ensino superior.

Tais habitos de leitura parecem estar relacionados a questoes difusas envolvendo o papel da
escolarizacdo basica como forca formadora de hédbitos e nesse contexto percebe-se que alguns alunos
chegam ao ensino superior com outro modo de conceber e realizar a leitura. Como professor Anderson
Tibau observa ritos de leitura, nivel de interesse despertado pelos textos, aspectos da inteligibilidade,
compreensao e interpretagao, universo semantico, o tempo, relacdo com os textos impressos, questoes
econdmicas, entre outros.

Sobre os ritos de leitura percebe-se que, em geral, 0 aluno ndo possui as condicdes ideais relativas
a representacdo de “boa leitura’, que leva em consideragdo aspectos da ambiéncia, preparagao,
concentragdo, ou releitura, por exemplo. Muitos alunos afirmam “A gente Ié do jeito que dd, professor”.
Além disso, ndo raro, durante as aulas ouve-se dos alunos frases do tipo “Alguém tem o texto af para me
empresar?'. Ou, ainda, os casos em que os alunos afirmam “Professor eu li o texto. Mas, sé a metade”,
“Professor eu li. S6 o inicio”, “Li s6 a primeira parte”. Esse contexto nos revela o ethos discente na formagao
em determinadas carreiras.

Quanto ao interesse pela leitura, o prazer parece dar lugar a obrigacdo se pensamos na motivagao,
“ler para a aula”, segundo os proprios alunos, o que nos lava a pensar no desenvolvimento do “habitus”
(BOURDIEU, 1998b, p. 62), na acepcao mesma de “sentido do jogo” (idem), da leitura como
conhecimento, da leitura como cultura. A leitura por obrigacdo, com cerimoniais rotinas préprias, traz
consigo o aspecto da inteligibilidade do texto, o que pode se expressar por dificuldades de compreensao
e interpretacdo. Em nossa andlise, isso torna a experiéncia do conhecimento intrincada, uma vez que
alunos desconhecem o significado de muitas palavras e expressdes contidas nos textos, concluindo a leitura
sem buscar qualquer informacao adicional e complementar. Por outro lado, a falta de tempo (porque em
sua maioria sao alunos trabalhadores) e acimulo de textos (0 modo de organizagdo de uma agenda de
leitura dos varios textos das varias disciplinas), sdo dois lados de uma mesma moeda. Em outras palavras,
por serem, em maioria, trabalhadores, alunos “dedicam” a leitura o tempo impreciso dos deslocamentos
de casa para o trabalho e do trabalho para a faculdade. Nesse sentido, as leituras, quando feitas, sao
realizadas nos onibus (sentados ou de pé), nos pontos de Onibus, antes do inicio da aula, ou, ainda,
emaranhadas as diversas atividades dos préprios trabalhos e afazeres pessoais (I&-se amamentando,
arrumando a casa, planejando aula, de madrugada, com sono...). De forma complementar, os alunos
apresentam muita dificuldade em organizar uma agenda de leituras que faca com que consigam “dar conta
de tudo”, como eles mesmos afirmam. E comum falas do tipo “Professor eu ndo tenho sé a sua matérial

Tem muito texto pra ler! Vocés passam muito texto!”. Ou, ainda, “Professor ndo li o texto para o senhor porque
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tive que ler o texto para a outra professora”. Nesse cendrio, ndo hd como nao relativizar o sentido de
releitura. Para muitos alunos a releitura abrange todas as tentativas de ler o texto em seus préprios termos,
seja “em parte”, “so o inicio” ou “pela metade”. A perspectiva de outra leitura apds a primeira leitura
completa pode ocorrer, mas nao se percebe com frequéncia. Geralmente, um ndmero muito reduzido
de alunos faz uma releitura do texto debatido em sala de aula considerando os possiveis destaques
apresentados.

Por Ultimo, seguindo o espectro de dificuldades apresentadas pelos alunos em relagdo ao ensino e
aprendizagem encontra-se a falta de dinheiro. O alto custo da aquisicdo de livros, o desaparelhamento das
bibliotecas em termos de acervo e espacos propicios a criagao de habitos de leitura e a tradicao dos textos
fotocopiados compdem um quadro possivel de certa precarizacao da vida académica experimentada por
alunos do ensino superior publico, como em nosso caso.

Entretanto, a simples constatacdo da dificuldade ndo supera obstaculos. Anderson Tibau em sua
pratica pedagdgica tem lancado mao de estratégias envolvendo outros suportes para leitura de textos e
realizacio de aulas campo, no sentido etnogréfico, percorrendo o entorno da Universidade, bairros
vizinhos e outras localidades do municipio, a fim de buscar na observacdo direta do dia-a-dia mais
corriqueiro elementos para desenvolver a atencao e reconhecimento das diferencas relativas ao outro.
Trata-se, aqui, de um deslocamento pedagdgico “da transmissdo de representacbes a educacdo da atencdo”,
como nos ensina Timothy Ingold (2010, p. 6).

Com relacdo a bibliografia, Anderson Tibau passou a selecionar e adotar textos disponiveis na
internet, o que incorporou as aulas o uso dos smartphones como suporte de leitura. A partir disso o
ndmero de alunos que participam das aulas tendo lido os textos aumentou consideravelmente. A estratégia
também funcionou por impactar positivamente “no bolso” dos alunos.

Além dos textos on-line, tudo o que se podia criar de expectativa com as aulas campo encontrava
abrigo na ideia de “redescobrimento dirigido” (ibidem, p. 21), na aposta de que as dificuldades de transmissao
do conhecimento antropoldgico pudessem ser minimizadas se os alunos vissem no campo como fazer em
vez de simplesmente aprender pela leitura. Outrossim, fronteiras dessa estratégia de ensino e aprendizado
delimitam um espaco de imitagdo e improviso. Para Ingold (idem) “Copiar é imitativo, na medida em que
ocorre sob orientacdo; € improvisar, na medida em que o conhecimento que gera é conhecimento que os
iniciantes descobrem por si mesmos”. Buscando uma relacao com a exis, acredita-se na eficacia do exemplo,
do prestigio. No plano pedagégico, a nocao de educagao suplantaria a perspectiva da imitagdo e o
conhecimento tomaria corpo, em funcao da atencdo acionada pela aula campo, primeira aproximacgao
com a etnografia.

O que se passa € uma imitagdo prestigiosa. A crianca, como o adulto, imita atos bem-sucedidos
que ela viu ser efetuados por pessoas nas quais confia e que tém autoridade sobre ela. O ato se
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impoe de fora, do alto, mesmo um ato exclusivamente bioldgico, relativo ao corpo. O individuo
assimila a série dos movimentos de que é composto o ato executado diante dele ou com ele
pelos outros (ibidem, p. 405).

A Pedagogia utilizada nas aulas de antropologia e educacao, nesse caso, se resume em caminhadas
com os alunos com o intuito de mostrar, pela observagao dos saberes locais, as coisas que os textos dizem
e que eles muitas vezes nao compreendem pelos diversos motivos ja expostos. Agora, as leituras ocorrem
antes, durante e depois das imersdes no campo. Segundo Ingold (2015, p. 23), ha uma relacdo possivel
entre educar e caminhar. Qual seria a concepcao de educacdo aqui? Ha duas possibilidades. A primeira,
educare, bastante conhecida de todos os que ja foram alunos e que sao professores, consiste em criar,
cultivar, inculcar um modo pela perspectiva do conhecimento.

Ha contudo uma variante etimoldgica que relaciona o termo educere, ou seja, ex (fora) + ducere
(levar). Nesse sentido, educar é levar os novicos para o mundo 4 fora, ao invés de — como é

convencional hoje — inculcar o conhecimento dentro das suas mentes. Significa, literalmente,
convidar o aprendiz para dar uma volta 14 fora (idem, grifo do autor).

Em cada rua, quarteirao ou praga, aspectos do cotidiano do lugar sao observados buscando-se
substituir as lentes da familiaridade por um olhar relativizador e descentrado. Revela-se uma pedagogia do
caminhar. Tais observacdes sao registradas em anotacdes de diarios de bordo e imagens fotoetnogréficas.
Na aula seguinte a aula campo, o texto é retomado e debatido. Como resultados imediatos, os alunos
participam com mais entusiasmo e seguranca das aulas: “Professor agora o texto faz todo sentido!”, “Agora
dd pra entender o que o texto queria dizer.”, “Depois de ter passeado pelo bairro o texto ficou muito mais
facill”. Os alunos ja apresentam em suas proprias narrativas sobre a aula campo alguns conceitos empiricos
que se encontrariam com a teoria na retomada dos textos e debates.

Essa estratégia deu bons frutos. Através das aulas campo professor e alunos desvendaram aspectos
do lugar, antes inimaginaveis. Sobre o bairro onde se encontra a Universidade Federal Fluminense em
Angra dos Reis, identificou-se acentuado nimero de igrejas neopentecostais em relacdo a outras religides
cristas e espiritas, um sistema viario caracteristico formado por becos, atalhos e picadas, a arquitetura dos
alojamentos inspiradora de novas edificacoes, a diversificacao das atividades comerciais de um mesmo
estabelecimento, o papel desempenhado por um comerciante local como mediador entre a vida no bairro
e a vida académica, a galeria onde residem mulheres profissionais do sexo e onde se situa a boate de strip-
tease local, a funcdo socializadora do carteado no universo dos senhores aposentados e jovens
desocupados, as formas de organizacao das primeiras republicas estudantis, o fim da atividade de pesca
tradicional na llha Grande, peculiaridades sobre a educacdo na bafa da llha Grande, etc. Categorias como
cultura, etnocentrismo, identidade, diferenca, rede de significados, relativismo, sistema simbdlico, ritual e

alteridade, foram em muitos casos preenchidas em seus significados pela aula campo.
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Das dificuldades de leitura a aula campo, o que se exps aqui foi um trajeto de formagdo e pratica
em antropologia e educacdo. Com certos limites e imprecisdes consideramos ter abordado a diversidade
de modos de conceber e realizar que se desenvolvem no processo de ensino e aprendizado da disciplina
antropologia e educacao, relativizado os limites e fronteiras desse processo, situado as representacoes e
praticas de leitura no contexto universitario, além de termos revelado as peculiaridades de cada situacao

em funcdo das limitacdes e liberdades do tipo de aluno que ingressa no ensino superior.
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