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RESUMO:

Neste trabalho apresentamos algumas discussdes que tém nos desafiado nas
Licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas, sobre a compreensdo que temos construido
acerca da implementacdo da Pratica como Componente Curricular (PCC). Entendemos
a PCC como uma alternativa para pensar os conteudos especificos como objeto de
ensino, desenvolvendo instrumental, de maneira que as estratégias pedagdgicas sejam
estudadas, analisadas e discutidas de acordo com a realidade local, e atentas as
sugestoes teodricas da area da educacdo. Tendo em vista, o desafio de implementar a
PCC nos cursos de licenciatura, propomos que seu o atendimento efetivo, pode ser
facilitado pela implementacgao da organizagao das disciplinas em fung¢do de projetos ou
resolucao de problemas. Pois, a partir da discussdao de situagdes problematicas reais,
facilitariamos a proximidade entre os: contetdos especificos da Biologia, contetdos de
fundamentos filosdficos e sociais; conteldos pedagdgicos tedricos e instrumentais.
Palavras-chaves: Aprendizagem baseada em projetos e problemas; formagdao de
professores; praxis.
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ABSTRACT:

This paper we present some discussions we have challenged the Undergraduate
Biological Sciences, on the understanding that we have built on the implementation of
the Practice Course as Component. We understand the Practice Course as Component
as an alternative to think about the specific contents as an object of education,
developing instrumental, so that teaching strategies are studied, analyzed and
discussed in accordance with local realities, and attentive to theoretical suggestions of
education. Given the challenge of implementing the Practice Course as Component in
degree courses, we propose that its effective care can be facilitated by the
implementation of the organization of disciplines depending on projects or problems.
For, from the discussion of actual problem situations, the proximity between: Biology
specific content, content from social and philosophical foundations, theoretical and
instrumentals pedagogical content.
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INTRODUCAO

A etapa de formacdo inicial mostra-se como importante espaco, tempo e
modo de desenvolver dimensGes da profissao docente, como: dominios das
capacidades reflexivas, investigativas, relacionais e colaborativas. Ferreira (2009)
comenta que esses dominios, devem favorecer a autonomia docente, uma vez que se
considerado a autonomia como uma questdo cultural e construida na coletividade, os
tempos e espacos da formacdo podem contribuir para aprendizagem do trabalho
docente numa dimensdo coletiva e exercitada pelo confronto de ideias, crencgas,
posicionamentos, questionamentos, etc.

No entanto, apesar das licenciaturas serem consideradas um espago para
aprendizagem e desenvolvimento do pensamento reflexivo e autonomia.
Historicamente a formacao inicial de professores foi transformada pelo processo de
universalizacdo numa formacgdo tedrica afastada das preocupagdes das praticas do
terreno escolar (FORMOSINHO, 2009).

Tabachnick e Zeichner (1999), por exemplo, ressaltam que a formacao inicial
tem tido pouca influéncia no aprendizado dos professores, primeiro, porque
geralmente os programas de formacao de professores nao analisam e confrontam as
concepcdes que os licenciandos trazem para universidade; segundo, pela dicotomia
entre como os futuros professores sdao encorajados a ensinar e o ensino que acontece
nas escolas.

No caso dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, acrescenta-se a
forte tendéncia de distanciar os conhecimentos especificos e pedagdgicos, como
apresenta a Gatti e Barreto (2009) que ao analisarem alguns ementdarios desta

licenciatura perceberam que ndo ha

uma articulagdo entre as disciplinas de formacdo especifica
(conteldos das ciéncias bioldgicas) e a formacdo pedagdgica
(conteidos da docéncia). Embora aparecam, na maior parte dos
curriculos, desde o inicio do curso, ou seja, as disciplinas pedagdgicas
nao ficam mais para o ultimo ano (antigo modelo 3+1), nas propostas
analisadas ainda encontrou-se 25% de cursos cujas disciplinas
pedagodgicas s6 comecam a fazer parte da grade a partir da segunda
metade do curso, o que contraria a orientacdo da legislacdo que
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dispde sobre a carga hordria de cursos de formacao de professores,
especificamente a Resolucdo n? 2/2002, que coloca a necessidade de
“400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
vivenciadas ao longo do curso”. Essas praticas podem estar inseridas
como um conjunto de atividades previstas nas ementas de diferentes
disciplinas, como na composicdo de disciplinas especificas de pratica
de ensino, com os mais diferentes tdpicos nas ementas. Pouco se
verificou disso nas ementas (GATTI e BARRETO 2009, p. 147).

As autoras citadas, ainda mencionam que as regides Norte e Centro-Oeste sdo
as que possuem maior numero de disciplinas referentes a conteudos especificos da
area e menor numero em relacdo aqueles especificos para a docéncia. Geralmente, o
foco dos cursos ndo esta na formacdo de professores, apesar de intitulados como
licenciatura, alguns estdo centrados nos temas especificos das Ciéncias Bioldgicas, e
em geral, ndo sdo articulados com a formacdo pedagodgica.

Essas constatacOes ndo sdo recentes, e a formacdao de professores nas
licenciaturas, foi historicamente colocada em segundo plano e pouco valorizada pela
academia. Cria-se uma cultura na qual a produgdao do conhecimento se coloca em
funcdo das universidades e os professores do ensino bdasico passam a serem
executores, perdem a possibilidade de participar na produgdo de saberes, tornando-se
improdutivos sob o ponto de vista intelectual, transformando-se em especialistas nas
atividades técnico-pedagdgicas (MONTEIRO, 2005).

Neste sentido, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) tem buscado
alternativas para superar a fragmentacdo, entre a formacdo técnico-cientifica e a
docéncia, mediante a publicacdo de regulamentacdes que visam integra-las na
licenciatura, particularmente, através das praticas de ensino como componente
curricular. Contudo, em varios cursos “a questdo das praticas de ensino, exigidas pelas
diretrizes curriculares, mostra-se problematica, pois as vezes se coloca que estdo
embutidas em diversas disciplinas, sem especificacdo clara, outras vezes aparecem em
separado, mas com ementas muito vagas” (GATTI e BARRETO 2009, p. 154).

Partindo dessas consideracdes iniciais, os questionamentos que norteiam a
presente discussdo tedrica sdo: “E possivel pensar a Pratica como Componente

Curricular como espago/tempo de aprendizagem profissional? Seria na formacgdo
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inicial, através dos espacos reconhecidos para desenvolvimento da prdtica pedagodgica
o momento privilegiado para reflexao sobre a profissdo docente?”.

Ao longo do texto, buscamos explicitar e ressaltamos como a Pratica como
Componente Curricular tem desafiado as Licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas. Em
seguida, ressaltamos que seu atendimento efetivo nos cursos, pode ser facilitado pela
organizacao das disciplinas em funcdo da aprendizagem baseada em problemas reais
do contexto escolar. Ou seja, a partir da discussao de situagGes problemadticas reais,
facilitariamos a proximidade e articulagdo entre os: conteudos especificos da Biologia,
conteudos de fundamentos filoséficos e sociais; conteidos pedagdgicos tedricos e

instrumentais.

PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR (PCC): algumas reflexdes

As praticas de ensino aparecem nas Diretrizes Curriculares Nacionais, no Art.
65 da LDB (1996) e nos Pareceres CNE/CP 9/2001 e CNE/CP 28/2001, nos quais estdo
contempladas a obrigatoriedade das 300 (trezentas) horas de prética de ensino. No
entanto, no texto do Parecer CNE/CP 28/2001 reconhecendo-se a importancia da
pratica de ensino na formacao docente, supde-se que o minimo de 300 horas ndo seria
suficiente tendo em vista as exigéncias da profissdao, em especial a associacdo entre
teoria e pratica estabelecido no Art. 61 da LDB (1996). Desse modo, é estabelecido
mais um terco (1/3) desta carga, perfazendo um total de 400 horas em pratica de
ensino como componente curricular.

Nos Pareceres CNE/CP 9/2001 e CNE/CP 28/2001, partindo do pressuposto de
que a relacdo entre a teoria e pratica pode ser entendida e executada de varias
maneiras. Encontramos as seguintes definicbes de pratica de ensino:

Uma concepgdo de prdatica mais como componente curricular implica
vé-la como uma dimensdo do conhecimento, que tanto esta presente
nos cursos de formagdao nos momentos em que se trabalha na
reflexdo sobre a atividade profissional, como durante o estdgio nos
momentos em que se exercita a atividade profissional (Parecer
CNE/CP 9/2001, p. 22).

A pratica como componente curricular é, pois, uma pratica que

produz algo no dmbito do ensino. Sendo a pratica um trabalho
consciente cujas diretrizes se nutrem do Parecer 9/2001 ela tera que
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ser uma atividade tdo flexivel quanto outros pontos de apoio do
processo formativo, a fim de dar conta dos multiplos modos de ser da
atividade académico cientifica (Parecer CNE/CP 28/2001, p. 09).

Nos Pareceres citados acima, sdao considerados dois componentes curriculares
obrigatérios: o primeiro, a pratica de ensino como componente curricular, propde que
os conhecimentos pedagdgicos devem ser articulados aos conhecimentos especificos,
num processo critico e reflexivo sobre o ensino-aprendizagem desses conhecimentos
na educacdo bdsica; e o segundo, trata-se do estagio curricular entendido como

“um periodo de permanéncia, alguém se demora em algum lugar ou
oficio para aprender a pratica do mesmo e depois poder exercer uma
profissdo ou oficio. Assim o estagio curricular supervisionado supde
uma relacdo pedagdgica entre alguém que ja é um profissional
reconhecido em um ambiente institucional de trabalho e um aluno
estagiario (Parecer CNE/CP 28/2001, p.10).

De modo geral, a organizagdo curricular e as exigéncias de formac¢do docente
ganham novas perspectivas atendendo as demandas sociais, politicas e econdmicas da
sociedade. De acordo com art. 22 da Resolugdo CNE/CP 1/2002, os professores devem
ser preparados para: o ensino visando a aprendizagem do aluno; o acolhimento e o
trato da diversidade; o exercicio de atividades de enriquecimento cultural; o
aprimoramento em praticas investigativas; a elaboracdo e a execugao de projetos de
desenvolvimento dos conteudos curriculares; o uso de tecnologias da informacdo e da
comunicacao e de metodologias, estratégias e materiais de apoio inovadores; o
desenvolvimento de habitos de colaboracdo e de trabalho em equipe.

Ayres (2005) considera que as novas diretrizes para os cursos de licenciatura
se fundamentam em duas ldgicas distintas. Uma de ordem tedrica, baseada nas ideias
de autores como Névoa, Shon, Zeichner, Gaultier, Tardif e Perrenoud, de que a agao
docente envolve saberes e conhecimentos que ndo sdo facilmente apreendidos
abstratamente, mas sdo construidos na acdo, fundamentada teoricamente nos
resultados das pesquisas realizadas pelos pesquisadores das dreas técnico-cientificas e
da educacdo.

A outra logica, de ordem socioeconémica, resulta da necessidade de formar
professores preparados as novas demandas colocadas pela escola. Levando em conta a

transformacdo da sociedade e as caracteristicas do mercado de trabalho atual, que
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exigem profissionais preparados para trabalhar com seus alunos habilidades cognitivas
complexas, pois ndo basta o exercicio da memorizacdo, é necessdrio que os jovens
sejam preparados para resolver problemas reais (AYRES, 2005).

As mudangas decorrentes das diretrizes curriculares implicam na tentativa de
valorizar as licenciaturas, e melhorar a qualidade dos cursos de formagao docente no
pais. Diante, dessa busca por melhorias, varias questdes e desafios emergem entre os
formadores de docentes nas universidades. As reformas nos Projetos Pedagdgicos dos
Cursos sdao necessdrias, e consequentemente, transcritas no papel, mas algumas
inquietagdes e questionamentos surgem ao colocar as diretrizes curriculares nacionais
em pratica.

Durante a formacdo inicial é exigido saberes técnico-cientificos e pedagdgicos
que deverdao compor o conjunto de atividades para atuacdo do professor de Ciéncias
Naturais e Biologia. A respeito da formacdo de bidlogos, os saberes necessarios, sejam
os técnico-cientificos ou pedagdgicos, vem se alargando e exigindo interfaces cada vez
maiores com outras areas de conhecimento (AYRES, 2005). O curso de Ciéncias
Bioldgicas, precisa atender as novas demandas sociais, nas quais a

producdo e utilizagdo crescente de novas tecnologias vém
estabelecendo sérios desafios de natureza epistemoldgica e ética a
esse campo do conhecimento [...] na esteira desse conceito, uma
série de movimentos ambientalistas vem se fortalecendo e exigindo
o trabalho de técnicos que controlem a acdo de empresas, no sentido
de evitar maiores prejuizos ambientais (AYRES, 2005, p. 191).

Uma alternativa para atender as necessidades formativas do professor da
Educagdo Basica apresentada pelo Parecer CNE/CP 28/2001, foi o entendimento de
gue os conhecimentos especificos devem ser articulados aos conhecimentos
pedagdgicos através da Pratica como Componente Curricular (PCC). Isto é, quando os
estudantes cursarem as disciplinas referentes aos saberes especificos do Bidlogo,
deverd ser estimulada a compreensdo desses saberes no ambito real do ensino, o
mesmo processo deverd nortear as disciplinas pedagdgicas.

Perentelli (2008, p.15) comenta que o principio da pratica como componente
curricular “ndo se resume na discussao de dimensao prioritaria, entre teoria e pratica,

na formacdo do professor. PropOe pensar no processo de construcdo de sua
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autonomia intelectual: o professor além de saber e de saber fazer deve compreender o
que fazer”.

De maneira geral, a PCC tem sido conduzida através da criacdo de novas
disciplinas pedagdgicas; ou pela complementacdo e inclusdo de cargas horarias em
disciplinas pedagdgicas e especificas que ja existiam nos curriculos; ou ainda, através
da delimitacdo de cargas hordrias por semestre, como eixos norteadores das
disciplinas, ndo necessariamente vinculada a uma disciplina ou outra, que devem ser
conduzidas pelos professores das diferentes areas de conhecimento.

Na Universidade Federal do Mato Grosso (UFMT), o curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas é oferecido nos Campus do Araguaia, Cuiaba e Rondonépolis, nos
quais a PCC foi implantada da seguinte maneira: 1) Campus Araguaia houve a
distribuicdo das 400 horas obrigatdrias em PCC, tanto nas disciplinas especificas das
Ciéncias Bioldgicas, como nas disciplinas pedagdgicas; 2) Campus de Cuiaba houve a
criagdo de novas disciplinas pedagodgicas; 3) Campus Rondonépolis também se
constitui em disciplinas pedagoégicas (MELLO, PAULA, OKDE, 2011).

Necessariamente, tanto na inclusdo da carga-horaria de PCC em disciplinas
técnico-cientificas (especificas dos conhecimentos de Ciéncias Bioldgicas) quanto na
criacdo de disciplinas pedagdgicas (de discussdo direta sobre conteldos pedagdgicos)
terd que favorecer aos licenciandos experimentar desde os primeiros anos do curso a
reflexdo sobre a profissdo docente, bem como os conteldos bioldgicos, enquanto,
conteldos que deverdo ser ensinados na escola, que necessitam de uma
recontextualizacdo ou transposicdo didatica.

A presenca e as interpretacdes da Pratica como Componente Curricular
sugerem que este espaco no curriculo contribuiria com a aprendizagem da pratica
docente, favorecendo a aprendizagem profissional, e revisdo e construcdes das
concepcOes do que é “ser professor”. Sobre a pratica pedagdgica. Formosinho (2009)
apresenta algumas contribuicdes sobre a compreensao das componentes da formacao
pratica dos professores que extrapolam os espacos institucionalizados nos curriculos

de cursos de formacdo docente.

Debates em Educagdo - ISSN 2175-6600 % Maceid, Vol. 6, n. 12, Jul./Dez. 2014.



26

Debates em Educacao

Primeiramente, o autor discute que a docéncia é uma profissdo que se
aprende pela vivéncia da discéncia. Os estudantes de formacdo inicial chegam aos
cursos com uma imagem consolidada do que é ser aluno e também do que é ser
professor. Naturalmente, o estudante do ensino superior transfere a aprendizagem
dos tempos de ensino bdsico para o novo contexto de formag¢do. “Quanto mais as
praticas docentes neste novo contexto se assemelham as anteriores, mais esta
transferéncia lhe parecera natural e eficaz” (FORMOSINHO, 2009, p.99).

A segunda dimensdo da formacdo pratica apresentada pelo autor consiste na
avaliacdo da pratica docente dos proprios formadores no curso de formacao inicial.
Diferente de outras profissdes os aspirantes a professor avaliam constantemente a
pratica de seus formadores a luz das teorias e a forma que sdo encorajados a ensinar,
servindo de modelos de ensino. Este curriculo oculto, embora nao seja assumido nao
deixa de influenciar a formacdo pratica dos futuros professores.

A terceira componente de formacdo pratica discutida por Formosinho (2009)
sdo 0s componentes curriculares intencionais e assumidas nos cursos de formacao,
gue tem a intencdo explicita de iniciar os alunos no mundo da pratica docente e
desenvolver as competéncias praticas inerentes a um desempenho docente
considerado adequado. Geralmente, nos curriculos de formacdo inicial apenas esta
ultima vertente da formacgao pratica do aspirante a docente é considerada.

Formosinho (2009) divide em duas etapas, o estatuto curricular da pratica
pedagégica, a inicial, na qual os estudantes teriam o primeiro contato com as teorias
educacionais e o contexto escolar, desenvolvido de forma gradual ao longo do curso.
Em seguida a etapa de pratica pedagogica final, que seriam os estagios
supervisionados curriculares, que permitiria o desenvolvimento das competéncias e
habilidades da profissdo docente.

Quanto ao componente da pratica pedagdgica inicial, na qual poderiamos
enquadrar a Pratica como Componente Curricular dos cursos de licenciatura
brasileiros, o autor sugere ao considera-la que “como componente prépria, nao
apareceria formatada em aulas, teria uma coordenacdo propria, uma gestdo

especifica, objetivos, conteddos e metodologias préprias e tempos préprios. [...]
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decorre predominantemente fora da instituicdo de formagao — nas escolas e noutros
contextos educativos” (FORMOSINHO, 2009, p.106).

No oposto, esta componente ainda pode ser oferecida como uma disciplina,
enquadrada no calendario escolar normal, avaliada como disciplina. Formosinho
(2009) adverte que neste formato com o decorrer do tempo, pode haver a tendéncia
de normalizar, e passard a ser apenas uma disciplina um pouco diferente. “[...] o efeito
transformativo e antecipatdrio desta componente se esfuma nesta versao minimalista.
O préprio enquadramento hordrio, entre espagos hordrios disciplinares, a
contaminaria irremediavelmente” (FORMOSINHO, 2009, p.106). Desaparecendo como
componente especifica de formacao.

Os espacos e tempos institucionalizados para iniciacdo a pratica pedagégica,
devem representar oportunidades para a aprendizagem das competéncias bdsicas
para o desempenho docente, aqui entendida como a capacidade de mobilizacdo dos
saberes necessarios para resolucdo dos problemas colocados pela pratica docente no
cotidiano das escolas (FORMOSINHO, 2009).

No entanto, para transformar saberes disciplinares em saberes profissionais
capazes de orientar a acao docente, o licenciando precisa ser iniciado na formacgao
docente. Para Peters (1979) a educacdo como iniciacdo “[...] consiste em iniciar os
outros em atividades, modos de conduta e pensamento, que possuem regras
intrinsecas, referentes ao que é possivel para a acdo, para o pensamento e para o
sentimento, nos vdrios graus de competéncia, relevancia e gosto” (PETERS, 1979,
p.125).

Neste sentido, os professores-formadores dos cursos de licenciatura foram
iniciados, e eles, portanto, participam das atividades, modos de pensamento e conduta
da pratica pedagdgica, e tem como responsabilidade auxiliar os licenciandos neste
processo de iniciacdo. Mas, a tarefa de iniciacdio como Peters (1979) menciona pode
ser dificil para a qual ndo hd atalhos. Assim, como favorecer a iniciacdo dos
licenciandos para o saber-fazer tedrico e pratico na resolucdo dos problemas do
cotidiano escolar? Como superar a dicotomia entre os saberes cientificos especificos e

pedagdégicos? Como oportunizar a vivéncia de situacdes do cotidiano escolar num
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processo reflexivo sobre a pratica pedagdgica? Como favorecer o confronto de
saberes, superando crencas sobre o ensino desprovido do fundamento tedrico e

critico?

PRATICA PEDAGOGICA: desafios na busca de um programa de ensino-aprendizagem
que atenda a PCC

Ao estabelecer programas de ensino de cursos universitdrios, geralmente,
percebemos a prioridade de que os graduandos dominem ao longo do curso
conteudos conceituais. De acordo com Fourez (2003, p.07),

os alunos ndo conhecerdo jamais tudo o que poderia ser Util para sua
insercdo em um mundo técnico-cientifico. Vem dai a posicdo que
considera preferivel ver a fundo alguns elementos, de modo a bem
adquirir os métodos e as atitudes; aos quais se acrescentard uma
solida formacdo a pratica da transferéncia de modelos e de
intervencgdes de um contexto a outro.

Concordamos com Fourez (2003) quando o autor menciona sobre a
necessidade de implanta¢do de programas de ensino centrados no estimulo ao espirito
investigativo dos graduandos, promovendo autonomia intelectual dos futuros
professores. Uma vez que, programas de formacao inicial que priorizam o dominio do
contelddo em detrimento da sua producdo, construcdo e reflexdao, sugerem uma
formacdo de técnicos reprodutores de conhecimento que geralmente se sentem
desprovidos das habilidades dos pesquisadores.

O principio do programa de ensino-aprendizagem para cursos de Licenciatura
em Ciéncias Biolégicas que acrescentamos neste texto tem como cerne a formacao de
professores através da investigacdo e resolucdo de problemas reais do contexto
escolar.

Para Franco (2012) a proposta da pesquisa na formacdo docente incide na
partilha de significados e acbes transformadoras. A investigacdo-acdo no ambito
escolar deve ser compreendida como uma forma de pesquisar que pressupde a
concomitancia de pesquisa e de acdo, contando com a participacdo ativa de
pesquisadores e dos sujeitos da escola, com finalidade de transformacdo social em

longo prazo.
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Embora com dificuldades, entendemos que o desenvolvimento de propostas
curriculares inspiradas na investigacdo-acdo poderia contribuir com o didlogo entre
professores-formadores, licenciandos e sujeitos da escola, através de um grupo
soliddrio que compartilham experiéncias, saberes e crengas, como sugerido por Lewin,
que compreende que o sujeito ao ser incluido em um grupo social democratico. O
grupo passa a ter um poder coercitivo sobre o ator individual, e assim, as decisdes
grupais funcionam como um vetor que aumentam as chances de rompimento com
crengas enraizadas nas concepc¢des dos sujeitos (FRANCO, 2012).

Neste sentido, as comunidades de aprendizagem -— favorecida pela
investigacdo-acdo, suscitariam, entres os licenciandos, a transformacdo de
conhecimentos curriculares em conhecimentos profissionais mobilizando, num
processo coletivo de pesquisa, a revisdo e investigacgdo de problemas reais
experimentados pelos professores que estdo na escola, ao invés de problemas tedricos
definidos por pesquisadores e professores-formadores da universidade.

Todos os participantes neste processo teriam oportunidade de vivenciar as
caracteristicas da investigacdo-acdo na escola descrita por Elliott (2000, p. 24 a 26):

1) Investigacdo-acdo na escola analisa as a¢cdes humanas e as situacGes sociais
experimentadas pelos professores, como: alguns aspectos inaceitaveis
(problematicas); suscetiveis de mudanca (contingéncias); e que requerem uma
resposta pratica (prescritivas);

2) Aprofundar a compreensao do professor (podemos incluir o futuro professor)
de seu problema, adotando uma postura exploratéria;

3) Adotar uma postura tedrica para uma compreensdo mais aprofundada do
problema pratico em questao;

4) Explicar o que acontece a partir da investigacdo-acdo, construindo um guia com
base no fato concreto em questdo, relacionando com contexto de
contingencias mutuamente interdependente;

5) Interpretar o que acontece do ponto de vista de quem atua e interatua na

situacdo problema;
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6) Considerar a situacdo do ponto de vista dos participantes descrevera e
explicard o que acontece com a mesma linguagem utilizada por eles, uma
linguagem de sentimentos comuns utilizada para explicar a¢des humanas e
situacdes sociais do cotidiano;

7) Favorecimento do didlogo com os professores que vivenciam o contexto escolar
diariamente, o que implica a reflexdo de todos os participantes;

8) Livre acesso de todos os participantes, principalmente o professor da escola, as
interpretacgdes e relatos feitos sobre ele e o contexto escolar, numa relagao de
confianca, mutuamente aceito e ético.

Essa posicdo de um ensino baseado na investigacao desde o inicio do curso de
licenciatura, em parceria com os sujeitos da escola, se remonta a concepcdo de que a
formacao inicial se coloca tanto no contexto universitdrio quanto na educagdo basica.
No entanto, diante da estrutura curricular de cursos de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, na maioria das vezes orientada pela fragmentacgao de conteldos especificos
e pedagdgicos, seria necessaria uma revisdo institucional. Isto €, uma mudanca cultural
de elaboracdao de curriculos em que as disciplinas nao sejam o objetivo central do
curso.

Quando propomos um ensino investigativo, tanto no ensino bdsico como
superior, na literatura encontramos referéncias tedricas e metodoldgicas voltadas a
implementacdo do ensino-aprendizagem através da resolucdo de problemas e
execucdo de projetos para promover uma relacdo dialética entre a teoria e a pratica
(MOESBY, 2004; MOESBY, 2009; ARAUJO e ARANTES, 2009).

A perspectiva da problematizacdo aparece nos trabalhos cientificos desde as
publicacbes de Dewey, na década de 30. Na sua obra “Como pensamos” ao discutir o
ato de pensar, o autor menciona que o pensamento reflexivo impulsa a investigacao,
nos impoem alternativas, caminhos a serem seguidos, e essa escolha pode ser baseada
meramente pela sorte ou uma escolha mecéanica, ou baseada na reflexdo que levaria a
busca de evidéncias a favor de um caminho ou de outro (DEWEY, 2007).

Entendendo o ato de pensar reflexivo como um objetivo a ser atingido, uma

busca por solugdes validas baseadas na investigacdo. Fazer a iniciagdo profissional em
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alguns curriculos académicos passou a ser entendido como iniciagdo cientifica por
meio da Resolucdo de Problemas, numa abordagem interdisciplinar, tendo como bases
tedricas fundamentadas por Piaget, Vygotsky, Dewey, Lewin e Brunner.

A proposta de Resolucdo de Problemas no meio académico surgiu no curso de
Medicina da Universidade de MacMaster em 1969, no Canada. Esse modelo de ensino
adota como o principio a constru¢do ativa do conhecimento pelos estudantes, e seu
diferencial é a tendéncia de humanizar a formagcdao académica. A relevancia da
reestruturacdo dos cursos através dessa metodologia reside na conexdo entre o
preparo técnico, e o posicionamento critico e reflexivo nas tomadas de decisGes diante
de problemas reais.

A Universidade de S3o Paulo, no Campus implantado na regido leste de Sao
Paulo, a Escola de Artes, Ciéncias e Humanidades (USP — Leste), adotou na estrutura
dos cursos oferecidos, a Problem Based Learning (PBL) aliado a Aprendizagem Baseada
em Projetos.

De maneira geral, os passos que caracterizam os processos académicos
utilizados pela USP - Leste, na Resolucao de Problemas envolvem grupos de alunos que
atuam da seguinte maneira: 1) identificar problemas dentro do tema escolhido; 2)
discutir um problema real; 3) buscar solucionar o problema abordado utilizando seus
proprios conhecimentos e experiéncias com o auxilio de professores e outros meios; 4)
levantar uma série de hipdteses que podem explicar e resolver o problema; investigar
as hipéteses elencando possiveis respostas e solu¢des; 5) socializacdo dos resultados.

O desafio dos curriculos norteados pela aprendizagem baseada em problemas
centra-se na criacdo da independéncia e autonomia dos estudantes, ja no inicio do
curso, para o enfrentamento e a investigacdo de problemas com os quais ira deparar
como profissional.

Na trajetéria da resolucdo dos problemas os alunos precisam manejar
referencias tedricos, conceitos, procedimentos, habilidades de diferentes disciplinas,
para compreender ou solucionar as questdes e problemas propostos. Esta estratégia

ajuda a desvelar as questdes de valor implicitas nas diversas propostas ou solugdes
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disciplinares permitindo constatar com maior facilidade dimensdes éticas, politicas e
socioculturais (SANTOS e INFANTE-MALACHIAS, 2008).

Assim, curriculos inspirados na investigacao-a¢do, poderiam ser facilitados
pela adogdo, por exemplo, da Aprendizagem baseada em Problemas PBL/ABP,
alternativa metodolégica para construir conhecimentos sobre a pratica docente
baseados em experiéncias investigativas e reflexivas. Nesse ponto, é necessario
reconhecer que ha uma dificuldade entre os professores-formadores, de forma em
geral, aceitar essa reestrutura, seja pela dificuldade em atuar em um novo modelo de
ensino e desprender dos modelos centrados nas disciplinas ou inexperiéncia com
projetos temadticos interdisciplinares.

Moesby (2009) apresenta contribuicdes ao que se refere a implantacao de
curriculos orientados pela Aprendizagem baseada em Problemas e adaptacdo de
professores-formadores e este modelo de ensino. Desta forma, o autor sugeri que a
implementacdao do modelo ABP tenha como ponto de partida a utilizagdo do modelo
sistema/grupo.

Entre o modelo atual de ensino e o modelo ABP, haveriam experiéncias com
projetos e problemas centrados nas disciplinas. Assim, na primeira fase de implantacao
do novo curriculo, manteriamos as disciplinas pré-estabelecidas em cada semestre,
mas se relacionariam por intermédio do projeto tematico. Neste caso, teriamos
primeiramente as disciplinas, e para facilitar a comunicacdo entre elas, seriam

delimitados os temas dos projetos. A figura 1 representa o modelo sistema/grupo.

Disciplinas especificas da
Biologia
|
D|3C|_p||n,as_ de funda_m_entos PROJETO
filosoficos e sociais

Disciplinas pedagogicas tedricas
e instrumentais
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Figura 1: Modelo adaptado de Moesby (2004) as disciplinas se relacionam em fungdo do projeto

Na fase de transi¢do, entre o modelo atual e o ABP de ensino, os professores
das diferentes areas de conhecimento em um trabalho colaborativo iriam definir
alguns temas de projeto identificados no contexto local, que serviriam de articuladores
entre as teorias e métodos das disciplinas. A partir desses temas, os graduandos
identificariam os problemas, discutindo, levantando hipdteses, apontando solugdes
através da coleta e andlise de dados sob orientacdo dos professores.

Apods as experiéncias com o modelo sistema/grupo, o corpo docente podera
amadurecer suas ideias acerca das relacdes que devem ser estabelecidas entre as
disciplinas especificas e pedagdgicas e a importancia do desenvolvimento dos projetos
e resolucdo de problemas na formacao cientifica, docente e cultural dos académicos.

Na fase de implementacdo do ABP, na intencdo de avancar para niveis
filosoficos mais complexos, a relagdo dos envolvidos com as disciplinas ganhariam
novas dimensdes sendo definidas e reorganizadas conforme os temas dos projetos.
Assim, para a segunda fase da implementa¢ao do curriculo inspirado na abordagem
ABP, apresentamos o modelo adotado por Moesby (2004), no qual o projeto é o ponto
de partida para o ensino aprendizagem, o estudante tera contato com uma situacao
problematica real, e as disciplinas contribuirdo na resolucdo desse problema (FIGURA

2).

Disciplinas especificas da
Biologia

PROJETO Disciplinas de fundamentos
filosoficos e sociais

Disciplinas pedagogicas tedricas
e instrumentais

Figura 2: Modelo adaptado de Moesby (2004) o projeto é o ponto de atengao e as disciplinas o apdiam
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Neste sentido, pensamos em primeiro lugar na definicdo dos objetivos de
aprendizagem e o projeto, e depois na escolha das disciplinas que servirdo de apoio,
isto é, as disciplinas deverao apresentar uma mobilidade e serem ofertadas conforme
os objetivos educacionais pretendidos em cada semestre letivo. Esse modelo exige um
novo entendimento de organizagdo de curriculo, no qual o projeto e problema
aparecem como o centro da aprendizagem, e ndo a apresentacdo de todo o conteldo
conceitual da disciplina (MOESBY, 2009).

Os temas dos projetos continuariam a ser definidos em um trabalho
colaborativo entre professores e alunos, seguido da vivéncia do método cientifico na
busca de respostas para os problemas abordados, no entanto, a perspectiva disciplinar
ganha dimensdes mais complexas e as relacdes mais estreitas entre conhecimentos
cientificos e pedagdgicos serao favorecidas.

Os professores constroem saberes proprios, complexos, que sao mobilizados
no decorrer das situagdes de ensino-aprendizagem nas quais estao envolvidos
(MONTEIRO, 2005). A organizagao do curriculo de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
inspirado na investigacao-acao, e implementado através da aprendizagem baseada em
problemas e projetos pode significar uma tentativa de ampliar a formagao de

professores sob o propdsito da indissocia¢do entre ensino, pesquisa e extensao.
CONSIDERACOES FINAIS

Embora pareca ambiciosa, a perspectiva de curriculos académicos inspirados
na investigacdo-acdao, norteados por eixos tematicos e reestruturados através da
Aprendizagem baseada em Problemas, representa uma possibilidade de superacdo de
um ensino fragmentado e desconectado da realidade do exercicio docente, pois o
ensino é vivenciado de modo dindmico e investigativo. Uma vez que os futuros
professores apenas levardao para as escolas o espirito investigativo e reflexivo sobre a
prépria pratica, se experimentarem essa experiéncia ainda na formacdo académica

(CARVALHO e GIL-PEREZ, 2003).
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Ao longo do texto, apresentamos algumas alternativas, que podem vir a
favorecer um didlogo entre a literatura cientifica sobre o ensino de biologia e os
elementos empiricos do cotidiano escolar, no sentido, da construgdao de uma praxis

pedagdgica que inclua a atividade reflexiva, sob a ética da pesquisa cientifica.
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