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No livro “Os sete saberes necessarios a educacdo do futuro” de Morin (2000),
sao aborda dos os seguintes temas: as Cegueiras do Conhecimento; o Erro e a llusao;
os Principios do Conhecimento Pertinente; Ensinar a Condicdo Humana; Ensinar a
Identidade Terrena; Enfrentar as Incertezas; Ensinar a Compreensdo; e a Etica do
Género Humano.

Sobre o primeiro tépico Morin (2000 p. 14) assegura o seguinte “é
impressionante que a educa¢dao que visa a transmitir conhecimentos seja cega ao que
é conhecimento humano, seus dispositivos, enfermidades, dificuldades, tendéncias ao
erro e a ilusdo e nao se preocupe em fazer conhecer o que é conhecer”. Além disso,
Morin (2000) afirma que “o conhecimento nao pode ser considerado uma ferramenta
"ready made", que pode ser utilizada sem que sua natureza seja examinada. Da
mesma forma, o conhecimento do conhecimento deve aparecer como necessidade
primeira” (MORIN, 2000, p.14). Assim, “é necessario introduzir e desenvolver na
educacdo estudo das caracteristicas cerebrais, mentais, culturais dos conhecimentos
humanos, de seus processos e modalidades, das disposicdes tanto psiquicas quanto
culturais que o conduzem ao erro ou a ilusdo” (MORIN, 2000, p.14).

Morin (2000, p. 19) distribui suas reflexdes em tépicos. No primeiro no capitulo

cita o “calcanhar de Aquiles do conhecimento”, que se desdobra da discussdo sobre

erros mentais, erros intelectuais, erros da razdo, nas cegueiras paradigmaticas. “A
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educacdao deve mostrar que ndo hd conhecimento que nao esteja, em algum grau,
ameacado pelo erro e pela ilusdo [..]” (MORIN, 2000, p.20). Enfatiza ainda que “o
conhecimento ndao é um espelho das coisas ou do mundo externo. Todas as
percepgdes sao, ao mesmo tempo, tradugdes e reconstrugdes cerebrais com base em
estimulos ou sinais captados pelos sentidos”. Assim resultam “inGUmeros erros de
percepcdo que nos vém de nosso sentido mais confidvel, o da visdao” (MORIN, 2000,
p.20).

O toépico “Imprinting e a normalizagdao”, é compreendido a partir de seus
termos. “O 'imprinting’" cultural marca os humanos desde o nascimento, primeiro com
o elo da cultura familiar; depois da cultura da escola, prosseguindo pela universidade e

III

na vida profissional”. (MORIN, 2000, p.28). Ja o “o imprinting cultural, marca matricial
que inscreve o conformismo a fundo, e a normalizacdo que elimina o que poderia
contesta-lo” (MORIN, 2000, p.28).

Morin (2000, p. 28), prossegue apresentando a no¢ao da “noologia: possessdo”.
Ao citar Marx sobre "os produtos do cérebro humano tém o aspecto de seres
independentes, dotados de corpos particulares em comunicagdao com os humanos e
entre si". Morin esta se referindo as "crencas e ideias ndo que sdao somente produtos
da mente, mas também seres mentais que tém vida e poder; e assim, podem possuir-
nos".

Sobre o aspecto do “inesperado” (MORIN, 2000, p.30), o autor afirma que
"surpreende-nos. E que nos instalamos de maneira segura em nossas teorias e ideias, e
estas ndo tém estrutura para acolher o novo. Entretanto, o novo brota sem parar”.

Morin (2000, p.35) faz uma abordagem sobre “os principios do conhecimento
pertinente”, e afirma que “existe um problema capital, sempre ignorado, que é o da
necessidade de promover o conhecimento capaz de aprender problemas globais e
fundamentais para neles inserir os conhecimentos parciais e locais” (MORIN, 2000,
p.14). Assim, “a supremacia do conhecimento fragmentado [..] impede
frequentemente de operar o vinculo entre as partes e a totalidade, e deve ser

substituida por um modo de conhecimento capaz de apreender os objetos em seu

contexto, sua complexidade, seu conjunto” (MORIN, 2000, p.14). Nesse caso “é
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necessario desenvolver a aptidao natural do espirito humano para situar todas essas
informacdes em um contexto e um conjunto. E preciso ensinar os métodos que
permitam estabelecer as relagdes mutuas e as influéncias reciprocas entre as partes e
o todo em um mundo complexo” (MORIN, 2000, p.14).

Segundo Morin (2002, p.35), “para articular e organizar os conhecimentos e,
assim, reconhecer e conhecer os problemas do mundo, é necessaria a reforma do
pensamento”. Além disso, este autor defende que “essa reforma ndo é programatica,
mais sim, paradigmatica - é questao fundamental da educacgado, ja que se refere a nossa
aptiddo para organizar o conhecimento”.

III

Sobre a “inteligéncia geral”, Morin (2000, p.39) afirma que “o desenvolvimento
de aptidoes gerais da mente permite melhor desenvolvimento das competéncias
particulares ou especializadas”. Dessa forma, “quanto mais poderosa é a inteligéncia
geral, maior é sua faculdade para tratar de problemas especiais”. O autor acrescenta
que “a compreensdo de dados particulares também necessita da ativacdo da
inteligéncia geral, que opera e organiza a mobilizagao dos conhecimentos de conjunto
de cada caso particular”.

No que diz respeito aos “problemas essenciais” (MORIN, 2000, p.41) a
“Disjuncao e especializacdo fechada - hiper-especializacdo impede tanto a percepcdo
do global (que ela fragmenta em parcelas) quanto do essencial (que ela dissolve)”
(MORIN, 2000, p.41). E a

[..] reducdo e disjungdo - o principio da redugdo (limitar o
conhecimento do todo ao conhecimento de suas partes) leva
naturalmente a restringir o complexo ao simples. Aplica as
complexidades vivas e humanas a légica mecanica e determinista da
maquina artificial [...]. Como nossa educagao sempre nos ensinou a
separar, compartimentar, isolar, e ndo unir os conhecimentos, o
conjunto deles constitui um quebra-cabegas ininteligivel (MORIN,
2000, p.42).

Morin (2000, p. 15) nos lembra que “o ser humano é a um sé tempo, fisico,
bioldgico, psiquico, cultural, social, histdrico. Esta unidade complexa na natureza
humana é totalmente desintegrada na educacdo por meio das disciplinas, tendo-se
tornado impossivel aprender o que significa ser humano”. Além disso, ensina que “é

preciso restaura-la, de modo que cada um, onde quer que se encontre, tome
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conhecimento e consciéncia, ao mesmo tempo, de sua identidade complexa e de sua
identidade comum a todos os outros humanos” (MORIN, 2000, p.15). Assim, “desse
modo, a condi¢ao humana deveria ser o objeto essencial de todo o ensino” (MORIN,
2000, p.15).

No sentido do desenvolvimento do ser humano “a educag¢do do futuro devera
ser o ensino primeiro e universal, centrado na condicdo humana [...]. Conhecer o
humano é, antes de mais nada, situa-lo no universo, e nao separa-lo dele” (MORIN,
2000, p.47). Desse modo, “todo o conhecimento deve contextualizar seu objeto para
ser pertinente; "quem somos?" é insepardvel de "onde estamos", "de onde viemos',
para "para onde vamos?"(MORIN, 2000, p.47).

Sobre o ensino da “identidade terrena”, Morin (2000, p.15), afirma que “o
conhecimento dos desenvolvimentos da era planetdria, que tendem a crescer no
século XXI, e o reconhecimento da identidade terrena, que se tornarad cada vez mais
indispensavel a cada um e a todos, devem converter-se em um dos principais objetos
da educagao” (MORIN, 2000, p.15).

Para enfrentar as “incertezas”, Morin (2000, p.15), sustenta que “a educagao
deveria incluir o ensino das incertezas que surgiram nas ciéncias fisicas (microfisicas,
termodinamica, cosmologia), nas ciéncias da evolucdo biolégica e nas ciéncias
historicas”. (MORIN, 2000, p.15).

Segundo Morin (2000, p.94), “ha duas formas de compreensao: a compreensao
intelectual ou objetiva e a compreensao humana intersubjetiva”. O autor afirma que
“compreender significa intelectualmente apreender em conjunto [...]. A compreensdo
intelectual passa pela inteligibilidade e pela explicacdao”. Enfatiza que “explicar é
considerar o que é preciso conhecer como objeto e aplicar-lhe todos os meios
objetivos de conhecimento. A explicagdo é, bem entendido, necessaria para a
compreensao intelectual ou objetiva”. (MORIN, 2000, p.94).

No tocante a educacdo o autor acrescenta ainda que existem alguns obstaculos
que dificultam a compreensao intelectual, como por exemplo “o "ruido" que interfere
na transmissdo da informacdo, criando o mal-entendido e ou ndo-entendido, [...] a

polissemia de uma nog¢do que, enunciada em um sentido, é entendida de outra
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forma”. Morin (2000, p.95) afirma que “existe a impossibilidade, enquanto visao de
mundo, de compreender as ideias e os argumentos de outra visdo de mundo, assim
como uma ideologia/filosofia compreender outra ideologia/filosofia; - existe, enfim, a
impossibilidade de compreensdo de uma estrutura mental em relagdo a outra”.

Sobre a ética da compreensao, Morin (2000, p.99) nos ensina que “é a arte de
viver que nos demanda, em primeiro lugar, compreender de modo desinteressado.
Demanda grande esforgo, pois ndo pode esperar nenhuma reciprocidade. [...] A ética
da compreensdo pede que compreenda a incompreensao”.

Morin (2000) aborda os temas fundamentais para a educagao contemporanea,
de forma poética e ilustrativa. A discussdo proposta por ele deve fazer parte de
debates sobre politicas educacionais e devem permear didlogos sobre o
desenvolvimento do ser humano tanto cognitivamente, mas afetivamente e
socialmente, pois esses aspectos, ao meu ver, estdo intrinsecos ao conceito de

cidadania.
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