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RESUMO

Através de uma analise tematica de conteldo, examinamos o que a BNCC prescreve
para o ensino do sistema de escrita alfabética (SEA) e da leitura e producio de textos
nos dois primeiros anos do ensino fundamental. Constatamos que a “Base” adota
uma Vvisdo associacionista de aprendizagem do SEA, sugere uma progressao pouco
clara do ensino das correspondéncias entre grafemas e fonemas e ndo discute as
relacdes entre alfabetizacio e letramento. Além de priorizar a leitura e a produgdo de
Artur Gomes de Morais textos “curtos”, ndo explicita o ensino de diferentes estratégias de compreensao

e leitora antes do terceiro ano do ensino fundamental. Concluimos que a BNCC deve

ser substituida por um novo documento, que nao induza a erros e retrocessos.
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Alfabetizagao e letramento na BNCC: problemas conceituais, lacunas e inadequagdes no que é prescrito para os dois anos iniciais do ensino fundamental
Artur Gomes de Morais

| INTRODUCAO

Apos a aprovagao da BNCC — Base Nacional Comum Curricular por um Conselho Nacional de
Educacdo desfigurado, em 2017/, temos assistido a acdo de grupos empresariais — editoras e consultorias
— que, no afa de vender seus produtos e servicos, sempre repetem o discurso de que seus materiais ou
cursos estao “alinhados a BNCC". Se, antes do golpe de maio de 2016, o MEC sempre afirmava que a
“Base” seria um curriculo a partir do qual cada municipio e estado teria a autonomia para criar sua propria
proposta curricular, com uma margem de variacao em relacao ao documento nacional, hoje parece reinar
um discurso de imposicao Unica e absoluta do que esta escrito “na Base”. E ndo vemos os gestores das
redes publicas reivindicarem seu direito de autoria de curriculos diversificados, nem sao abertos espagos
para a discussao do novo curriculo nacional.

Com seu propdsito normativo, a BNCC prescreve um conjunto progressivo de aprendizagens,
supostamente essenciais, que todos os alunos deveriam desenvolver ao longo das etapas e modalidades
da Educacdo Basica, e que deveriam estar em conformidade com o previsto em trés documentos
reguladores prévios: a Constituicdo de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDB) de
1996 e o Plano Nacional de Educacao (PNE) de 2014. Cabe ressaltar que, no ambito da alfabetizacao, se
o PNE definia que todas as criancas deveriam estar alfabetizadas até os oito anos de idade, isto &, ao final
do terceiro ano do ensino fundamental, a “Base” reduziu o ciclo de alfabetizacdo apenas aos dois primeiros
anos dessa etapa e o fez sem qualquer justificativa especial ou explicita.

Este trabalho tem a intencdo de analisar criticamente o que a BNCC propde para o ensino da
modalidade escrita da lingua nos dois primeiros anos do ensino fundamental. Analisaremos as prescri¢des
relativas ao ensino: i) do sistema de escrita alfabética; i) das praticas de leitura e compreensao de textos; e
iii) da producdo de textos escritos.

Antes de descrever os procedimentos metodoldgicos e os resultados de nossas andlises, faremos,
inicialmente, uma explanacdo de como concebemos curriculos e dos motivos que nos levam a defender
a negociacdo de documentos curriculares nacionais, estaduais e municipais, enfim, de documentos que
definam direitos de aprendizagem para todos os estudantes em cada etapa da educacao basica. Em seguida,
revisaremos alguns estudos que tém analisado a BNCC tanto em termos gerais quanto no que ela

prescreve para o ensino de lingua materna na educacio infantil e no comeco do ensino fundamental.
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2 O QUE ENTENDEMOS POR CURRICULO E POR QUE SOMOS
FAVORAVEIS A NEGOCIACAO DE DOCUMENTOS CURRICULARES
MUNICIPAIS, ESTADUAIS E NACIONAIS.

Se, desde as décadas finais do século XX, tomamos consciéncia de que a definicdo dos curriculos
escolares expressa, inevitavelmente, disputas politicas entre grupos sociais (APPLE, 2016) e funciona, via
de regra, como instrumento de legitimacdo de uma selecdo operada na cultura mais ampla de uma
sociedade (FORQUIN, 1993), os debates subsequentes, no campo de estudos curriculares, nos levaram
ao menos a dois cuidados que nos parece importante recuperar nesta breve introducao.

Por um lado, passamos a levar em conta as diferencas entre o curriculo prescrito, materializado
em diretrizes e documentos curriculares, e o “curriculo em acdo”, que corresponde ao que é, de fato,
realizado no quotidiano das salas de aula. Passamos a compreender que, diante das “estratégias” oficiais
que visam a normatizar e padronizar o que-fazer docente, os professores usam “taticas” (CERTEAU,
1994), através das quais buscam respeitar suas crengas e saberes e assegurar o sentido de autoria de seu
trabalho de ensino. Assim, expandimos nossa visdo de curriculo para aquilo que, no final das contas, é
realizado pelos educadores e estudantes no interior das instituicdes escolares (e em outros espacos
complementares), quando pdem em pratica as funcdes de ensinar e aprender. Leite (2013, p. 199) afirma
que “[...] o curriculo corresponde ao projeto global de formacao escolar, entendido como plano e acao”.

Por outro lado, também recentemente, estudiosos do campo, como Lopes e Macedo (201 1), tém
reivindicado a polissemia do termo “curriculo” e a dificuldade de defini-lo. Ante os variados sentidos que
ele pode assumir, essas estudiosas ressaltam que o construto “curriculo” carrega consigo a ideia de
organizac¢do ‘[...] prévia ou ndo de experiéncias/situacdes de aprendizagem realizadas por docentes/redes
de ensino de forma a levar a cabo um processo educativo.” (LOPES; MACEDOQO, 201 I, p.19).

Assumindo, portanto, a ideia de que documentos curriculares por si sés nao definem a organizacao
das situacdes de ensino-aprendizagem vivenciadas em nossas escolas, mas reconhecendo que tais
documentos podem influir em tal organizacdo e em outros ambitos, como a formacao inicial e continuada
de docentes, além da avaliacao do desempenho escolar e as politicas de editoracao de livros didaticos, no
presente estudo vamos nos ater ao texto normativo denominado “Base Nacional Comum Curricular”, tal
como aprovado pelo Conselho Nacional de Educacao (BRASIL, 2018). Como vivemos num pais em que
diversos estudiosos do campo educacional sdo contrarios a definicao de documentos curriculares, julgamos
importante explicitar por que nao comungamos com esse tipo de posicao.

Em diferentes textos que publicamos nos Ultimos anos (cf. MORAIS, 2015, 2018; MORAIS; SILVA;
NASCIMENTO, 2020), temos defendido a negociagdo de curriculos nos quais se definam, muito

claramente, os direitos de aprendizagem dos alunos a cada ano da educacao basica. Diversas pesquisas
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feitas por nds e por outros estudiosos, no ambito do ciclo de alfabetizacdo, tém evidenciado quatro
problemas decorrentes da auséncia de curriculos.

Em primeiro lugar, temos provas de que a auséncia de documentos curriculares faz com que, no
interior de uma mesma rede de ensino ou de uma mesma escola, varie, de forma aleatéria, o que se
ensina e se aprende num mesmo ano da educagdo basica. No caso da alfabetizacdo, estudando doze
turmas de criancas que estavam frequentando o segundo ano do ensino fundamental, em escolas pUblicas
da regiao metropolitana de Recife - PE, Morais, Leal e Pessoa (201 3) verificaram que variavam muito as
praticas de ensino de leitura e compreensao leitora, ao ponto de, em certos grupos-classe, os aprendizes
nunca terem experimentado, durante todo o ano letivo, nas sessdes observadas, situagdes de leitura
silenciosa, tal como as que tinham vivenciado e voltariam a vivenciar nos dias de aplicacdo da Provinha
Brasil, naquele ano letivo. Ressalte-se que, nas trés cidades em que a pesquisa ocorreu, participaram
escolas cujos desempenhos no IDEB, no ano anterior, tinham sido os mais altos (em cada municipio
participante).

A realizagdo daquele exame externo e de outros (como a ANA- Avaliacdo Nacional da
Alfabetizacdo), sem que as escolas e os docentes disponham de um curriculo definidor do que se espera
que seus alunos aprendam, nos parece o segundo problema e razdo para defendermos que, numa
repUblica, documentos curriculares sejam negociados. Ressaltamos que, até ha pouco, essa aberracao que
é a aplicagdo de avaliacdes em larga escala sem a definicdo de curriculos prévios (cf. SOARES, 2012)
sempre envolveu todos os exames nacionais, da Provinha ao ENEM. E que ela promove uma outra
perversdo: na auséncia de curriculo oficial, as redes passam a treinar as criangas para acertarem os itens
(habilidades) medidos pelo exame externo, tal como demonstraram as pesquisas de Miranda (2016) e
Silva (2016), ao analisarem as praticas de alfabetizacio em salas de aula de duas cidades do agreste
pernambucano.

A terceira razao que nos faz defender a negociacao de curriculos decorre das evidéncias de que,
frequentemente, ndo existe clara progressio do que as criangas aprendem ao longo do ciclo de
alfabetizacdo. Alguns estudos feitos em Pernambuco atestaram que ndo sé o ensino praticado, ao final do
ciclo, pode pouco diferir do que é realizado com os alunos do primeiro ano (OLIVEIRA, 2010), como
constataram que estes principiantes podem apresentar desempenho superior ao de criancas do terceiro
ano - por exemplo, na producdo de textos escritos (CRUZ; ALBUQUERQUE, 201 1).

Finalmente, ao lado de tudo isso, vimos, nos Ultimos anos, que empresarios da educacao
comecaram a vender as redes publicas os denominados “sistemas de ensino” e “apostilados”, que passaram
a definir, de forma padronizada, de Roraima ao Rio Grande do Sul, o que se ensina e se avalia. Ora,

parece-nos evidente que a inexisténcia de curriculos — nacionais, estaduais € municipais — so favorece essa
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entrega a0 mercado do poder de definir politicas educacionais que deveriam ser democraticamente
debatidas na esfera publica.

Se estivemos, nos paragrafos anteriores, usando a expressao “negociar” curriculos, é porque
somos radicalmente contrarios a tradicio autoritaria de auséncia de debate de tais documentos com os
educadores que estdo nas redes de ensino e que assumirao a organizacdo e pratica das situacdes de ensino-
aprendizagem que tais textos deveriam, em algum grau, regulamentar. Lembremos que com a BNCC a
situacdo nao foi exatamente diferente e que a versao final, aprovada pelo CNE no final de 2017, tinha
sofrido grandes mudangas em relagdo a versao anterior, de maio de 2016, sem que qualquer debate
publico e sistematico tivesse sido realizado entre as duas ocasides. Nao nos surpreenderd, portanto, que
os educadores excluidos do processo lancem mao de suas taticas (CERTEAU, 1994), para conseguirem
alfabetizar com metodologias que Ihes permitam se sentirem seguros e com propensao ao sucesso.

No atual caso brasileiro, grupos privados comecam a vender servicos de assessoria para “ensinar”,
por exemplo, como se deve alfabetizar conforme a BNCC, como avaliar segundo a BNCC e outras
mercadorias afins. Conhecer a fundo o que a “Base” esteve prescrevendo para o ensino de Lingua, nos
dois anos iniciais do ensino fundamental, parece-nos, entdo, obrigatério para nos posicionarmos sobre o
que fazer em nossas escolas, nessa etapa da escolariza¢do basica.

Antes, porém, revisaremos algumas pesquisas recentes sobre a BNCC, ressaltando aquelas que
examinam o que a “Base” prescreve para o ensino da modalidade escrita da lingua a ser praticado na

educacdo infantil e nos dois anos iniciais do ensino fundamental.

3  ESTUDOS RECENTES ANALISANDO O QUE A BNCC PRESCREVEU
SOBRE O ENSINO DA MODALIDADE ESCRITA DA LINGUA NA
EDUCACAO INFANTIL E NA ALFABETIZACAO

Morais, Silva e Nascimento (2020) fizeram um exame minucioso do que as trés versdes da BNCC
— divulgadas em 2015, 2016 e 2017 — propunham com respeito ao ensino da notacio alfabética e da
leitura e producdo de textos para a etapa de educacdo infantil. Revisaremos aqui apenas as principais
evidéncias por eles obtidas, quando analisaram a versao da “Base” aprovada pelo Conselho Nacional de
Educagdo em 2017. Segundo esses autores, a BNCC, diferentemente dos documentos curriculares
vigentes em paises como Franca (FRANCE, 2015) e Portugal (PORTUGAL, 216), ndo prescreve como
tarefa da escola assegurar o direito das criancas de avangarem, até o final da educacao infantil, em sua
compreensao do sistema de escrita alfabética antes da entrada no ensino fundamental. Nao ha na “Base”

qualquer objetivo explicito de promocao da consciéncia fonoldgica e tampouco se encontra a prescricio
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do ensino de letras ou sequer a exploracao de palavras estaveis como os nomes préprios, uma pratica ja
bastante consolidada nas salas de aula que atendem criangas com quatro e cinco anos.

No mesmo estudo, Morais, Silva e Nascimento (2020) evidenciaram que, no tocante as praticas
de leitura de textos, a BNCC ndo propunha, antes do ensino fundamental, o ensino de qualquer habilidade
de compreensao de leitura. Assim, o documento ignorava as evidéncias presentes ha mais de duas décadas
na literatura de que a escuta de textos lidos pelo adulto e a conversa sobre os mesmos, em sala de aula,
sao fontes preciosas para desenvolver a compreensdo de textos escritos entre criancas da educacao infantil
(FONTES; CARDOSO-MARTINS, 2004).

No que concerne a producdo de textos escritos, a versao aprovada da BNCC, diferentemente
das anteriores, prevé um maior investimento em habilidades como expressar ideias, desejos e sentimentos
por meio da linguagem escrita (escrita espontanea); recontar historias ouvidas para registro escrito pelo
professor; produzir historias escritas (escrita espontanea) e registrar textos usando a escrita espontanea
(MORAIS; SILVA; NASCIMENTO, 2020).

Jacomini, Santos e Barros (2019), ao analisarem comparativamente a proposta de alfabetizacdo da
“Base” ao que tinha sido antes proposto pelo PNE e pelo PNAIC, criticam a reducdo do ciclo de
alfabetizacdo a dois anos e apontam que a nao priorizagdo do letramento representaria, no texto da
BNCC, um retrocesso conceitual — a reducdo da escrita alfabética a um codigo - e a desconsideragao das
funcdes sociais da leitura e da escrita. As autoras concluem que “[...] de acordo com a BNCC estar
alfabetizado significa ser capaz de “codificar e decodificar” os sons da lingua em material grafico”
(JACOMINI; SANTOS; BARROS, 2019, p. |'19), ressaltando o quanto esses dois Ultimos verbos (codificar
e decodificar) assumem um sentido ambiguo no documento em foco e o descompromisso da “Base” com
uma perspectiva de aprendizagem da leitura e da escrita em seus usos sociais criticos, algo tdo necessario
para lutarmos contra as desigualdades sociais de nosso pais.

Galvao e Silva (2019), por sua vez, criticaram outros pontos no documento nacional aprovado
pelo CNE em 2017, ao examinarem o que ele prescreve para a etapa de alfabetizacao. Por um lado, essas
pesquisadoras indicaram que a prépria “visualizagdo” das habilidades (ou objetivos) da “Base” criava
problemas para a compreensao do leitor, tanto pela distribuicao espacial dos mesmos, como pela falta de
coeréncia ou critério para sua aparigao em cada bloco ou coluna. No que diz respeito a “relacdo entre
objetos de conhecimento e habilidades”, as autoras observam que “as orientacdes sobre os objetos e
habilidades descritas nos quadros, ndo estao colocadas de modo claro e muitas vezes, estao diluidas ao
longo do texto, [...] [o que] faz com que o leitor tenha um longo trabalho para encontra-las” (GALVAO;
SILVA, 2019, p. I'1). Um terceiro problema seria o “uso de expressdes/conceitos empregados sem um
esclarecimento ou até de forma equivocada”, como € o caso da expressao “protocolo de leitura”, que nao

é explicada no documento. Dentre suas conclusdes, afirmam:
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percebemos que os quadros da BNCC preconizam um trabalho no ensino da Lingua Portuguesa
centrado nos aspectos linguisticos, afastando-se em muitos trechos do sentido da leitura e escrita,
ndo fazendo uma articulacio entre alfabetizacdo e letramento. A concepcao de alfabetizacdo que
encontramos na Base Nacional Comum Curricular é a concepgao da lingua como cédigo. Isso
representa um sério retrocesso em relacdo a tantos avangos nas pesquisas relacionadas a
concepgao de linguagem. (GALVAQ; SILVA, 2019, p. 14).

t s

Concordando, em geral, com as andlises feitas por esses autores, nosso objetivo, como ja
anunciado, foi analisar mais detidamente o que a “Base” prescreveu para o ensino do sistema de escrita

alfabética, das préaticas de leitura e compreensio de textos, assim como das praticas de escrita de textos.

4 NOSSA METODOLOGIA

Nossa anadlise documental envolveu o texto da BNCC divulgado pelo MEC em dezembro de
2017, tal como disponibilizado no inicio do ano seguinte (BRASIL, 2018). Para o tratamento dos dados,
usamos a andlise temadtica de contetdo (BARDIN, 1979), na qual investigamos as seguintes categorias e
subcategorias:
e ensino da escrita alfabética (promogdo da consciéncia fonoldgica, estimulo a escrita
espontanea, conhecimento de letras e dominio da ortografia);
e ensino de leitura (géneros textuais sugeridos, modalidades de leitura praticadas, habilidades
de compreensao leitora promovidas); e
e ensino de producio de textos escritos (géneros textuais sugeridos, modalidades de escrita
praticadas: tendo o adulto como escriba ou escrita espontanea de textos pela crianca,
habilidades de escrita de textos promovidas).
Na secao da BNCC, relativa aos anos iniciais do ensino fundamental, foram selecionados e
transcritos todos os enunciados que remetiam as categorias adotadas, tendo como recorte os dois

primeiros anos letivos do ensino fundamental.

5 ANALISES DE RESULTADOS

5.1 O ensino da escrita alfabética e da ortografia.

Quando examinamos o prescrito para o ensino do sistema de escrita alfabética, vemos que, na
BNCC, a prépria concepgao de aprendizado desse sistema revela imprecisdes conceituais. Do ponto de
vista terminoldgico, ha expressdes muito vagas como “construcao do alfabeto”, “construir o conhecimento

do alfabeto”, ao lado de uma terminologia associacionista veiculada por expressdes como “mecanica da
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escrita/leitura”, “codificar e decodificar”. O emprego do termo “construcdo” assume uma forma bem
peculiar na seguinte afirmacao:
[...] alfabetizar é trabalhar com a apropriagdo pelo aluno da ortografia do portugués do Brasil
escrito, compreendendo como se da este processo (longo) de constru¢do de um conjunto de

conhecimentos sobre o funcionamento fonolégico da lingua pelo estudante. (BRASIL, 2018, p.90,
grifos nossos)

Nao se fala em momento algum sobre a compreensdo do SEA, o que pode sugerir que a visdo €
realmente associacionista, pressupondo uma aprendizagem baseada na memorizacao e repeticao das
informagdes recebidas prontas do adulto (professora) sobre relagdes entre fonemas e grafemas. Como
Vimos nessa citacao, o documento tampouco faz uma clara distincao entre “sistema de escrita alfabética” e
“norma ortografica’, além de cometer outras imprecisdes conceituais, tema ao qual voltaremos mais
adiante.

Noutra passagem, o termo “construcdo” tem como complemento o conhecimento das “relacdes
fonografémicas”:

esse processo basico (alfabetizacdo) de construgdo do conhecimento das relagdes fonografémicas
em uma lingua especffica, que pode se dar em dois anos, é, no entanto, complementado por

outro, bem mais longo, que podemos chamar de ortografizacdo, que complementara o
conhecimento da ortografia do portugués do Brasil. (BRASIL, 2018, p.91, grifos nossos).

A passagem nos suscita trés observacdes. Em primeiro lugar, como ja indicamos, apesar do uso do
substantivo “construcdo”, ndo ha qualquer mencio a um carater evolutivo no aprendizado das relagdes
entre grafemas e fonemas, nada que aponte para uma concepgao genuinamente construtivista, de algum
modo ligada a teorias que evidenciam ser esse um processo construtivo, no qual o aprendiz formula
interpretagdes originais sobre como a escrita alfabética funciona e que nao lhe foram transmitidas no
mundo escolar ou familiar (cf. FERREIRO, 1985).

Em segundo lugar, cabe ressaltar que, na passagem ora enfocada, o texto oficial afirma, sem
qualquer explicacao ou justificativa, que o processo de “construcao” do conhecimento daquelas relagdes
fonografémicas poderia ocorrer em dois anos - e ndao em trés anos, como pressupunham o PNAIC -
Pacto Nacional para da Alfabetizacdo na Idade Certa (BRASIL, 2012) e o PNE - Plano Nacional de
Educagdo de 2014, ao qual a BNCC deveria estar alinhada.

Finalmente, nota-se, na mesma passagem, a presenca do neologismo “ortografizacao” que, apesar
de ser usado para se referir a um “processo longo”, nao impedird o documento de cometer inadequagdes
conceituais ao tratar do aprendizado da norma ortogréfica. Parece-nos grave o fato de, ao referir-se as
relagdes “fonografémicas” de nossa lingua, o texto da BNCC afirmar: “[...] Nao ha uma regularidade nessas
relacdes e elas sdo construidas por convencdo.” (BRASIL, 2018, p. 91). Por qué?

Sabemos, por um lado, que hd muito mais casos regulares que irregularidades, nas relacdes entre

letras e sons do portugués, sobretudo na leitura (relacdes grafema-fonema), como indicam Morais (1998)
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e Soares (2016). Por outro lado, tal como formulado na “Base”, alimenta-se o cliché de que a ortografia
de nossa lingua seria muito irregular e se cria uma errbnea oposicao entre “existir regularidades” e “ser
definido por convencao”. Como assinala Morais (2000), nas ortografias de todas as linguas, tudo é fruto
de convencdo, isto €, de acordo social, independentemente de existirem regras para o usuario aprender
a escrever sem erros ou de ele ter que memorizar grafias que ndo podem ser explicadas por regras.
Ainda no ambito do ensino da notagdo alfabética, o texto da BNCC possui outros problemas
tedricos com implicacdes negativas para uma boa didatizacdo no campo da alfabetizacdo. Embora alguns
criticos digam que a “Base” “reduz a alfabetizacdo ao treino da consciéncia fonoldgica”, na realidade o
tratamento dado aquela modalidade de consciéncia metalinguistica adotado no documento é fragil, escasso
e problematico. Do ponto de vista tedrico, o texto oficial trata exclusivamente de consciéncia de fonemas,
carecendo de uma visdo evolutiva, na qual a consciéncia do tamanho das palavras (quantidade de silabas)
e a consciéncia de sflabas e rimas precederia o desenvolvimento de habilidades de consciéncia fonémica
(cf. SOARES, 2016; MORAIS, 2019). Tampouco se discute quais habilidades metafonoldgicas seriam
necessarias para uma crianga se alfabetizar, um tema mais que urgente, ante a evidéncia de que métodos
fonicos estdo treinando diversas habilidades fonémicas que nao constituiriam requisito para um aprendiz
compreender o SEA e dominar suas convencdes (ARAGAQ; MORAIS, 2020).
Na realidade, as Unicas passagens em que a “consciéncia fonoldgica” é mencionada, de forma
diluida, na BNCC, sdo as seguintes:
[...] nesse processo, é preciso que os estudantes conhecam o alfabeto e a mecénica da
escrita/leitura — processos que visam a que alguém (se) torne alfabetizado, ou seja, consiga
“codificar e decodificar” os 90 sons da lingua (fonemas) em material grafico (grafemas ou letras), o
que envolve o desenvolvimento de uma consciéncia fonolégica (dos fonemas do portugués do
Brasil e de sua organizacdo em segmentos sonoros maiores como silabas e palavras) e o
conhecimento do alfabeto do portugués do Brasil em seus varios formatos (letras imprensa e

cursiva, mailsculas e minusculas), além do estabelecimento de relagdes grafofénicas entre esses
dois sistemas de materializagdo da lingua. (BRASIL, 2018, p.89-90, grifos nossos).

Dito de outro modo, conhecer a “mecanica” ou o funcionamento da escrita alfabética para ler e
escrever significa, principalmente, perceber as relagdes bastante complexas que se estabelecem
entre os sons da fala (fonemas) e as letras da escrita (grafemas), o que envolve consciéncia
fonoldgica da linguagem: perceber seus sons, como se separam e se juntam em novas palavras
etc.” (BRASIL, 2018, p. 90, grifos nossos).

Do ponto de vista das implicacdes didaticas, os trechos agora enfocados parecem sugerir que a
consciéncia fonoldgica bastaria para um aprendiz “conhecer a mecanica das relagdes entre fonemas e
grafemas”, o que reforca a interpretagdo que fizemos, no inicio desta secao, de que a concepcao de
aprendizado da notacdo alfabética assumiria uma perspectiva associacionista (e nao construtivista). Quando
examinamos os objetivos de aprendizagem de algum modo ligados a consciéncia fonolégica, elencados
para os dois primeiros anos do ensino fundamental, encontramos apenas quatro. Curiosamente, se o

primeiro que listamos abaixo parece extrapolar o conceito de consciéncia fonémica, ao ja cobrar a
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vinculagdo de letras a fonemas, os outros trés se referem a consciéncia apenas de segmentos silabicos (e

nao fonémicos):

(EFOILPO7) Identificar fonemas e sua representacdo por letras. (BRASIL, 2018, p.97);
(EFOILPO6) Segmentar oralmente palavras em silabas (BRASIL, 2018, p.97);

(EFOILPO9) Comparar palavras, identificando semelhancas e diferengas entre sons de silabas
iniciais;

(EFOILP13) Comparar palavras, identificando semelhancas e diferengas entre sons de silabas
mediais e finais (BRASIL, 2018, p.101).

Com relacdo a esse Ultimo objetivo, cabe ressaltar que identificar silabas mediais iguais é uma
habilidade metafonoldgica bastante complexa e que ndo precisaria ser priorizada num documento como a
BNCC. Por fim, ainda no que concerne ao ensino da notacdo alfabética, ressaltamos que a “Base” carece
de uma proposta clara e exaustiva de progressao do que se deve ensinar no ciclo de alfabetizacao que ela
reduziu a dois anos. Veja-se, por exemplo, que a aprendizagem de convencdes fonema-grafema mais
regulares (envolvendo o uso das letras P, B, T, D, F e V) sb é prescrita para o segundo ano do ensino
fundamental, mesmo ano em que nado se prescreve o dominio de algumas estruturas silabicas (como as
silabas CW e CCVC) que ndo aparecerao no rol de objetivos definidos para os 3°, 4° e 52 anos (BRASIL,
2018, p.101).

No entanto, a mesma “Base” define que, ja no segundo ano, as criangas deveriam:

(EFO2LPO8) Segmentar corretamente as palavras ao escrever frases e textos;

(EFO2LP09) Usar adequamente ponto final, ponto de interrogacdo e ponto de exclamacio
(BRASIL, 2018, p.101).

A literatura psicolinguistica tem revelado que estes aprendizados sao complexos e multifacetados,
exigindo mais tempo para que as criangas os consolidem. Parece-nos também preocupante que a BNCC
possa contribuir para a errénea interpretagao de que os sinais de pontuagao tenham “empregos Unicos”,
em lugar de poderem ser usados de forma diversificada, conforme os géneros e os sentidos que o autor

do texto intencione produzir.

5.1.1 Aleitura e producdo de textos escritos no comeco do ensino fundamental segundo a BNCC.

Um primeiro ponto a salientar € que, ignorando todo o debate vivido em nosso pais, desde a
década de 1980, a BNCC se permitiu nao discutir em nenhum momento as relagdes entre letramento e
alfabetizacdo. Documentos produzidos previamente pelo MEC e adotados em programas de formacio
continuada de alfabetizadores desenvolvidos em nivel nacional — como o Pré-Letramento (BRASIL, 2009)

e o PNAIC (BRASIL, 2012) — investiram bastante em justificar a opcado por um ensino que assumisse a
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proposta de “alfabetizar letrando” como um meio de assegurar a nossas criancas o direito de, cedo,
ampliarem sua imersao na cultura escrita.

O texto da BNCC revela baixas expectativas quanto a leitura e escrita “autébnomas”, isto €,
realizadas pelo proprio aprendiz, sem ajuda, e prescreve, explicitamente, usar-se, nos dois primeiros anos,
“géneros simples”:

0s géneros propostos para leitura/escuta e producdo oral, escrita e multissemidtica, nos primeiros
anos iniciais, serao mais simples, tais como listas (de chamada, de ingredientes, de compras),

bilhetes, convites, fotolegenda, manchetes e lides, listas de regras da turma etc. (BRASIL, 2018,
p.93, grifos nossos).

Essa prescricao nos parece bastante grave porque nao se restringe apenas a leitura e produgao de
textos feitas autonomamente pelo aluno. Os objetivos que remetem a leitura autbnoma aparecem em
ndmero e detalhamento bem mais reduzido que aqueles que implicam ler textos “em colaboracdo com
os colegas ou com a ajuda do professor” e se restringem a alguns géneros (“cantigas”, “letras de cancdo” e
“textos literarios”) citados nas préaticas de linguagem vinculadas aos campos da “vida cotidiana” e “de estudo
e pesquisa” (cf. BRASIL, 2018, p. 101 e 109).

No que diz respeito a habilidades de leitura e compreensédo leitora, a BNCC ndo detalha ou
esclarece quais seriam priorizadas nos dois primeiros anos do ensino fundamental e usa o verbo
“compreender” de maneira difusa, como se pode ver na formulacao dos objetivos abaixo:

(EFI12LPO8) Ler e compreender, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor,
fotolegendas em noticias, manchetes e lides em noticias, dlbum de fotos digital noticioso e noticias

curtas para publico infantil, dentre outros géneros do campo jornalistico, considerando a situagao
comunicativa e o tema/assunto do texto.

(EFI2LPQO9) Ler e compreender, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor,
slogans, antincios publicitarios e textos de campanhas de conscientizagdo destinados ao publico
infantil, dentre outros géneros do campo publicitario, considerando a situagdo comunicativa e o
tema/assunto do texto.

(EFI2LPI0) Ler e compreender, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor,
cartazes, avisos, folhetos, regras e regulamentos que organizam a vida na comunidade escolar,
dentre outros géneros do campo da atuagao cidada, considerando a situacdo comunicativa e o
tema/assunto do texto (BRASIL, 2018, p. |13, grifos nossos).

Um exame atento do documento indica que € sé a partir do 3° ano que sao explicitadas, na “Base”,
diferentes habilidades de compreensdo leitora que ndo envolvam a mera extracdo de informacdes

explicitadas na superficie dos textos:

(EF35LPO03) Identificar a ideia central do texto, demonstrando compreenséo global;
(EF35LP04) Inferir informacdes implicitas nos textos lidos. (EF35LPO5);

(EF35LPO5) Inferir o sentido de palavras ou expressdes desconhecidas em textos, com base no
contexto da frase ou do texto (BRASIL, 2018, p.110).
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Esse “adiamento” do ensino de habilidades de compreensao leitora parece-nos inaceitavel, porque,
como ja dito, sabemos do efeito benéfico de ensinar habilidades de compreensao leitora mesmo para
criancas que ainda sé escutam textos lidos pela professora no final da educacao infantil. Por outro lado,
interpretamos que tal “adiamento” deve ter como contraponto uma possivel priorizacdo do dominio da
“mecanica” de leitura, ja que, logo no inicio da indicacdo de habilidades a serem alcancadas no primeiro e
segundo anos, encontramos:

(EFI2LPOI) Ler palavras novas com precisio na decodificacido, no caso de palavras de uso
frequente, ler globalmente, por memorizacao (BRASIL, 2018, p. 97).

As andlises que efetuamos indicaram, ademais, que na BNCC também nao se faz, para os dois
primeiros anos, uma clara diferenciacdo entre leitura oral e silenciosa. Esta nos parece uma lacuna
importante, sobretudo quando pesquisas tém demonstrado a quase auséncia de praticas de leitura
silenciosa no final do segundo ano nas salas de aula de nossas criangas que estudam nas redes publicas (cf.
OLIVEIRA, 2010; MORAIS, LEAL, PESSOA, 2013), algo que, certamente, ndo € vivenciado por seus pares
de classe média que frequentam escolas das redes privadas de ensino.

No ambito da produgdo textual, encontramos na BNCC mais referéncias a escrita autbnoma por
parte dos alunos, no segundo ano do ensino fundamental. Cabe registrar, contudo, que, nos objetivos
listados, as acdes de “planejar” e “produzir” géneros escritos ndo aparecem necessariamente vinculadas as
habilidades de “revisar” ou “produzir uma edigao final”, como exemplifica o objetivo abaixo:

(EFO2LP18) Planejar e produzir cartazes e folhetos para divulgar eventos da escola ou da
comunidade, utilizando linguagem persuasiva e elementos textuais e visuais (tamanho da

letra, leiaute, imagens) adequados ao género, considerando a situacdo comunicativa e o
tema/assunto do texto (BRASIL, 2018, p.105).

6 ATITULO DE CONCLUSAO

As analises relatadas nas secdes anteriores revelam que a BNCC, imposta sem debate em 2017/,
no que propde para a alfabetizacdo e para o letramento nos dois anos iniciais do ensino fundamental € um
documento com problemas conceituais, com lacunas e evidentes inadequacdes.

Um primeiro ponto a destacar ¢ a visivel falta de organicidade e coeréncia quando comparamos o
que 1a € prescrito para as criancas de quatro e cinco anos com a analises que apresentamos neste artigo.
Reduziu-se o ciclo de alfabetizacao aos dois primeiros anos do ensino fundamental, sem assumir, de forma
explicita, © compromisso de assegurar a todas as criangas de quatro e cinco anos o direito de avancarem
na compreensao do sistema de escrita alfabética e poderem comecar a aprender algumas convengdes
grafema-fonema e fonema-grafema. Este direito, que, como j& mencionado, é assegurado nos

documentos curriculares de outros paises, em nada € garantido na BNCC. Isto sugere uma provavel falta

Debates em Educacio | Maceié | Vol. 12 | Nimero Especial | 2020 | DOI: 10.28998/2175-6600.2020v | 2nEsppO1-16 12



Alfabetizagao e letramento na BNCC: problemas conceituais, lacunas e inadequagdes no que é prescrito para os dois anos iniciais do ensino fundamental
Artur Gomes de Morais

de didlogo entre as pessoas ou equipes que assumiram a tarefa de redigir cada parte da “Base”, chegando
a uma versao final onde este tipo de incoeréncia se revela.

Vimos que a BNCC ¢ conceitualmente pobre quando se trata de conceber alfabetizacdo e
consciéncia fonoldgica e que ela comete grave erro conceitual ao referir-se a ortografia de nossa lingua
como “extremamente irregular”. O texto oficial ndo assume de maneira explicita uma visao associacionista
de aprendizado da escrita alfabética, embora tenda a valorizar o dominio da “mecanica” da leitura de
palavras e as habilidades de “codificar” e “decodificar”. Por outro lado, se permite usar de forma aligeirada
expressdes como “construcao do alfabeto” e prescreve somente para o final do segundo ano o
aprendizado das relagdes fonema-grafema e grafema-fonema mais simples de nossa escrita, num flagrante
problema de progressao didatica. Ainda quanto a esse Ultimo ponto, € também evidente a auséncia de
prescricdo de habilidades que deem conta do dominio de todas as convencdes entre grafemas e fonemas
de nossa lingua e do dominio das diversas estruturas silabicas que compdem as palavras do portugués.

Sem discutir o que é letramento e qual o papel da escola em promover priéticas de leitura e escrita
de textos como meio de democratizar o acesso ao mundo da escrita e a imersao no universo de praticas
letradas valorizadas em nossa sociedade, a BNCC propde um ensino extremamente pobre quando o
tema € leitura e compreensao de textos escritos nos dois anos a que reduziu o ciclo de alfabetizacdo. Antes
do terceiro ano do ensino fundamental, ndo ha nenhuma explicitacio de quais estratégias de compreensao
leitora, cabe a escola ensinar e o repertério de géneros a serem lidos é reduzido a “textos curtos”.

Também no que concerne a escrita de textos, vimos que ha menos omissao, mas que as
expectativas de que as criancas possam escrever textos autonomamente também sao baixas para o ciclo
de alfabetizacao.

Ante todas essas evidéncias, resta-nos registrar trés comentarios finais.

Em primeiro lugar, resta recordar que o texto que prescrevia os direitos de aprendizagem das
criancas do PNAIC - Pacto Nacional para a Alfabetizacdo na Idade Certa (BRASIL - MEC, 2012) era
incomparavelmente superior ao que propde a BNCC, tanto do ponto de vista tedrico-conceitual, quanto
no ambito didatico. O documento do PNAIC era muito mais explicito quanto as habilidades a serem
ensinadas e a progressao das aprendizagens a serem alcancadas, discutindo com seriedade as relagdes
entre alfabetizacdo e letramento e as especificidades desses dois dominios de conhecimento.

Em segundo lugar, recomendamos a todas as redes municipais e estaduais que, ao formularem
seus curriculos préprios, ndao se deixem guiar pelos erros e baixas expectativas evidenciados na BNCC.
Quando examinamos propostas municipais como a da rede publica de ensino de Lagoa-Santa-MG
(LAGOA SANTA, 2017), vemos que se revelam muito superiores ao atual documento nacional e que seria

um lamentavel retrocesso terem que se “alinhar a BNCC".
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Finalmente, resta-nos conclamar todos os educadores e pesquisadores envolvidos com o ensino
da modalidade escrita da lingua, na educacao infantil e no ensino fundamental, a apontarmos a baixa
qualidade da BNCC, quando os temas sao alfabetizacdo e letramento de criangas dos quatro aos oito anos
de idade. E a lutarmos por ter uma outra base nacional curricular, fruto de democratico processo de
negociacao e calcada no que ja sabemos ha décadas: é possivel e necessario alfabetizar e letrar ao mesmo

tempo, desde o final da educacio infantil, se quisermos ter um pafs menos desigual.
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