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ABSTRACT

According to Morin, educating in the 21st century scenario designed by cybercultural
complexity and its emergencies, requires an understanding of the need and practice of a
flexible, multidimensional, polylogical, transnational, transdisciplinar and complex way of
thinking, capable of reconnecting the particularities of a emerging reality as a whole. Faced with
such alert and from the complexity paradigm, we will go through the BNCC regarding the
considerations that motivated the elaboration of the fifth competence, seeking to diagnose
whether we are facing a programmatic or a paradigmatic reform capable of offering the
conditions for the complex thinking development. Our reflection is based on specialized
bibliography and speech analysis.

Keywords: BNCC. Complexity. Cyberculture. Fifth competence.

RESUMO

Para Morin, educar no cendrio do século XXI desenhado pela complexidade cibercultural e suas
emergeéncias, solicita a compreensdo da necessidade e pratica de um pensamento flexivel,
multidimensional, polilégico, transnacional, transdisciplinar, complexo, capaz de re-ligar as
particularidades de uma realidade emergente ao todo. Diante de tal alerta e a partir do
paradigma da complexidade, percorremos a BNCC no tocante as considera¢des que motivaram
a elaboracao da quinta competéncia, buscando diagnosticar se estamos diante de uma reforma
programdtica ou de uma reforma paradigmatica capaz de oferecer as condigdes para o
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desenvolvimento do pensamento complexo. A partir da epistemologia da complexidade de
Morin adotamos como metodologia a pesquisa bibliografica para desenvolver nossa reflexao.
Palavras-chave: BNCC. Cibercultura. Complexidade. Quinta competéncia.

RESUMEN

Para Morin, educar en el escenario del siglo XXI disefiado por la complejidad cibercultural y sus
emergencias requiere comprender la necesidad y practica de un pensamiento flexible,
multidimensional, polilégico, transnacional, transdisciplinario, complejo, capaz de reconectar
por completo las particularidades de una realidad emergente. Ante esta alerta y desde el
paradigma de la complejidad, pasaremos por el BNCC respecto a las consideraciones que
motivaron la elaboracién de la quinta competencia, buscando diagnosticar si estamos ante una
reforma programatica o una reforma paradigmatica capaz de ofrecer las condiciones para el
desarrollo del pensamiento complejo. Nuestra reflexion se basa en bibliografia especializada y
analisis del discurso.

Palabras clave: BNCC. Cibercultura. Complejidad. Quinta competencia.

CONSIDERACOES PRELIMINARES: MORIN, UM CONTRABANDISTA DE SABERES

E nesses termos que Edgar Morin se reconhece. A explicacio dessa autoidentificagio
esta diluida em toda a sua obra, entre as quais destacamos “Meus filésofos” (2014). Ali, o elenco
de nomes compde uma lista eclética de pensadores que vai desde Buda, Jesus Cristo, Bachelard,
Marx, Dostoiévski, Beethoven, os frankfurtianos a Von Foerster, que se entrelacam ja
anunciando o que seria a base do grande projeto desse “contrabandista de saberes” (Petraglia,
2013, p.17).

A complexidade é referéncia tanto no campo académico, quanto na vida desse francés
quase centenario, inquieto, curioso, ousado, em permanente estado de desequilibrio,
enamorado pelas tramas da vida. A combinagdo desses atributos leva Morin a traficar saberes.
Assim como Clarice Lispector (1998) sobre a dependéncia de outrem para a sua felicidade, a
arquitetura da complexidade se da sobre esse mesmo sentimento de clandestinidade,
permitindo ao pensador adentrar nas teorias de diversos saberes para junta-los, combina-los,
tencionda-las no plano de uma razao complexa em oposicao a ideia de uma razao pura (Kant,
1997). A razao complexa é um tipo de razao aberta e flexivel - racionalidade - (Morin, 2011),
na qual os sentimentos, afetos, paixdes, expectativas, experiéncias sdo reintegradas para
compor a visdo do mundo consoante com a humanidade. Uma razdao que se opde aos
mecanismos disjuntivos e reducionista uma vez que admite as influéncias internas e externas
do mesmo acontecimento, considerando as incertezas, as contradi¢des sem perder de vista a
solidariedade entre os fendomenos - nos explica Petraglia (2000; 2011; 2013).

Complexidade deriva do latim complexus, se referindo, por um lado, ao que é tecido
junto, cuja composicdo sdo elementos heterogéneos associados e, por isso, estdo em
permanente tensdo de forgas opostos; por outro lado, pode-se dizer que a complexidade é um
conjunto de “acontecimentos, ac¢des, interacdes, retroacdes, determinacgdes, acasos, que
constituem nosso mundo fenoménico.” (Morin, 2015a, p. 13). Por isso, a complexidade se refere
a uma “palavra-problema” (Morin, 201543, p. 6), advertindo que ndo se resume a um termo
chave, uma lei, mas a uma atitude, a um modo de pensar, dialogar e negociar com o real,
transpassando os limites da ciéncia moderna.

DISCUSSAO

Mas... qual o fundamento da epistemologia da complexidade? Quais os saberes
contrabandeados que a forjam? Qual é a sua oposicdo e o que pretende?
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Santos (2009; 2010) assinala que a complexidade nasce no movimento de suspensao
dos postulados da ciéncia moderna, quanto aos seus fundamentos dicotébmicos entre
sujeito/objeto, razdo/emocao, parte/todo preconizados por Descartes (1996) e suas
conclusdes reducionistas. Alinha-se a essa rejeicdo, o deslocamento da légica classica pautada
em premissas classificatorias, seletivas e excludentes em direcdo a concep¢ao de uma polilogica
(Dante, 2019) a qual possibilita o transito entre os saberes. Essa rota de fuga deleuziana
permite a epistemologia da complexidade a aproximagao com as multiplas realidades, inclusive,
mantendo aquelas visiveis pela logica binaria. Dirifamos se tratar de uma espécie de
epistemologia terapéutica que busca a cura das feridas deixadas pelas patologias da ciéncia
moderna, obcecada pela experimentacdo, “clareza e evidéncia” (Descartes, 1996), controle e
dominagdo do real.

A epistemologia da complexidade se organiza em torno de trés teorias elaboradas a
partir de 1940: teoria da informacgao, da cibernética e a dos sistemas que descreveremos
brevemente: a teoria da informag¢do opera em nivel de transmissdo de sinais de comunicagao;
a cibernética se ocupa da comunicagao e do sistema de controle dos seres vivos e maquinisticos,
incorporando a noc¢ao de retroacdo entre causa e efeito em detrimento da nogao de causalidade
linear; e por fim, a teoria dos sistemas se pauta na concep¢do de Pascal de que o todo nao se
limita a soma das partes.

Nocdes de entropia, termodinamica, autopoiese, acaso, desordem, incertezas, passam a
frequentar a base da epistemologia da complexidade para compreender a complexidade
humana fundada na triade indissocidvel individuo-espécie-sociedade, especialmente no
cenario atual, potencializado pelos algoritmos de aprendizado profundo.

Convencidos de que a complexidade é um termo associado a problema, seguimos
caminhos clandestinos para justificar nosso entendimento sobre complexidade cibercultural,
partindo do reconhecimento de nossa imersdo no ethos tecnoldgico e sua pretensdo de
algoritimizar todos os fend6menos, assim como o paradigma moderno pretendeu sua reducao,
simplificacdo em termos matematicos.

Santaella (2009) afirma que o homo-sapiens esta de passagem para uma nova espécie de
sapiens: o biocibernético; equivalente para Sibilia (2002) de o pés-organico. O hibridismo,
especialmente a esta nova configuracao do corpo humano, cada vez mais adquire contorno
invisivel e imperceptivel, fazendo a tendéncia ganhar naturalidade. Nesse sentido, ciéncia e
técnica revelam-se como eixo principal da sociedade moderna, na qual, a técnica se presentifica
“em todas as areas da vida contemporanea” (Briiseke, 2010, p. 9).

Trivinho (2007) identifica o ethos contemporaneo sob o signo dromocratico. Dromos,
originalmente do grego, significa velocidade das mudancas que a vida humana tem sofrido por
forca da aceleracdo tecnoldgica em todos os seus setores, afirmando que o processo
ultrarrapido dessas mudangas ndo apenas se confunde com a cibercultura, mas é ele mesmo
que define a contemporaneidade global.

Acrescenta-se ao ethos dromocratico as caracteristicas de disrupc¢ao, instantaneidade,
ubiquidade, flexibilidade, virtualidade, convergéncia, naturalizacdo inerentes ao fenémeno
cibercultural que acontece na “internet - a rede das redes” (Schneider, 2018, p. 66).

Lévy (1999) e Lemos (2010) se referem a cibercultura em dois sentidos indissociaveis
que se retroalimentam. Ela é um conjunto tecnocultural da atualidade emergente da
combinacao entre microinformatica e as redes telematicas mundiais de onde sucede uma nova
forma de organizacdo social, forjando novas diretrizes para a economia, a politica, o trabalho, a
comunicacdo que, simultaneamente, inauguram novas formas de relagbes sociais e
reconhecimento autorreferencial do individuo.

Para Santos (2019, p. 66), rede é a palavra-chave do ciberespaco. Ela é:

um fluxo e feixe de relagdes entre seres humanos, objetos técnicos e as interfaces digitais.
Nessa hibrida relacio, objetos técnicos e qualquer signo pode ser produzido e socializado
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no e pelo ciberespago, compondo assim, o processo de comunica¢do em rede [..]. Ou seja,
rede é a condicdo do ciberespaco que o alimenta e o estende ilimitadamente.

Nessa dire¢do, emerge um novo tipo de cidadao: o “ciberautorcidaddao” (Santos &
Ribeiro, 2018, p. 570) trafegando no fluxo em rede desenvolve multiplas identidades
descoladas de um padrao, busca um comportamento atitudinal alicer¢ada no ser, em seu ser
que “se sabe, fazendo e sendo” (p. 5) e nesse sentido, dizemos que na rede, o individuo
cibercultural tem mais chance de contrabandear saberes.

Leonard (2016) apresenta o cenario das megamudancas resultantes do exponencial da
convergéncia entre as tecnologias: digitalizacdo, mobilizagcdo/ubiquidade, automacao,
robotizacdo, internet das coisas, inteligéncia artificial, dependéncia digital associada ao
aprendizado de maquinas, especialmente medicina e ética digital.

Denominamos esse panorama de complexidade cibercultural caracterizado pelo
crescimento sem limites que gerador de mudancas antropoldgicas e simultaneamente altera,
inova e inaugura multiplas formas operacionais de uso das Tecnologias Digitais da Informacao
e da Comunicagdo (TDIC) em plena fluidez e em rede, de onde explodem as imprevisibilidades,
as incertezas, as desordens, o caos e as multiplas visdes de mundo e perspectivas quanto ao
presente e ao futuro. Nele, posicionamos a prescricio da Base Nacional Comum Curricular-
BNCC- Educacgdo é a base, Ensino Médio (Brasil, 2017a), destacando a quinta competéncia geral,
para identificar a existéncia de uma possivel relacdo com o cendrio de complexidade
cibercultural o qual exige uma mudanca significativa na concepc¢ado de educar.

Trazemos como ponto norteador para a reflexdo, o alerta moriniano sobre a educagao
para o século XXI no sentido de superar a inadequacdo entre o conhecimento fragmentado,
hiperespecializado e incomunicaveis e as realidades cada vez mais complexas, com problemas
polidisciplinares, transversais e globais a exemplo da crise mundial desencadeada pela Covid-
19 (Pena-Vega & Petraglia, 2020). A proposta de Morin (2011; 2017) é promover um novo
modo de se referir ao conhecimento no sentido de desenvolver aptiddes gerais para visualizar
e tratar os problemas, observando que o conhecimento “progride nao tanto por sofisticacao,
formalizacdo e abstracao, mas, principalmente, pela capacidade de contextualizar e englobar”
(Morin, 2017, p. 15).

Entretanto, alerta Morin (2015b) quando a educagao importa o modelo reducionista e
simplificador tecnoecondémico (sic) para o centro de sua concep¢ao e para as diretrizes
curriculares, inviabiliza a oportunidade da regeneracao da cultura existencial do(a) estudante
e ainclusdo de temas que possam promover o pensamento complexo.

0 Ensino Médio passa por uma reforma estrutural, na qual é apresentado um plano
nacional comum de educag¢ido sendo o aporte para a BNCC. Conforme o Sumario Executivo de
Medida Proviséria n2. 749 de 26 de setembro de 2016 sao relacionadas as quatro alteragdes,
aqui apresentadas suscintamente, sob a nomenclatura de “situagdes-problemas” (p. 106),
conforme (Brasil, 2016):

1) o baixo desempenho dos estudantes em Lingua Portuguesa e Matematica, conforme os
dados do Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica - IDEB; 2) estrutura curricular com
trajetoria Unica, cuja carga-horaria compreende 13 disciplinas, considerada excessiva e a
responsavel pelo desinteresse e fraco desempenho dos estudantes; 3) a necessidade de
diversificagdo e flexibilizacdo do curriculo, tomando por modelo os paises com melhor
desempenho no Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos - PISA; e 4) o fato de que
menos de 17% dos alunos que concluem o ensino médio acessam a educagdo superior.

Concordando com os autores acrescentamos a analise de Arruda & Vieira (2019) quando
discutem a relacdo entre educacdo, desigualdade e pobreza do jovem estudante no ensino
médio, concluindo que, se por um lado, a BNCC se preocupa em apresentar medidas para
minimizar as desigualdades sociais, por outro, algumas areas do conhecimento silenciam essas
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“situacdes-problemas” para justificar a reforma do ensino médio, ao invés de tenciona-las,
buscando visualizar e compreender as emergéncias e as possiveis relacdes com o fracasso.

Furtado & Silva (2020), igualmente as referidas autoras e a Morin (2017) ao anunciar a
inadequacao entre a educagdo e o século XXI, afirmam que o recurso do “esquecimento” da MP
n2.749/2016, faz emergir os conflitos das condi¢des emergentes contrabandeadas silenciadas
pelos dados estatisticos, como a desigualdade social e econ6mica, a politica de formacao
docente e os baixos saldarios, as condi¢des estruturais das escolas e suas condi¢des de acessos,
os parametros avaliadores internacionais aplicados as situagoes adversas, por exemplo.

O silenciamento de acordo com Foucault (1996) faz parte da atitude de interdicao
discursiva ao selecionar o que se pode e deve (convém) falar. Assim, a inibicdo sobre a
interpretacdo dos dados estatisticos se exime de expor as fraturas acima realcadas,
desconsiderando as possiveis motiva¢des relacionadas com as “situagdes-problemas” para
apresentar uma reforma anunciada como uma situa¢ao-solugao, simplesmente programatica,
suspeitamos.

Silva (2019, p. 3) traca o percurso da BNCC norteador da reforma do ensino médio
expresso em competéncias o qual apresenta implicacdes na ordem da formagdo docente e no
processo de aprendizagem. O modelo de competéncias nasce na tendéncia econémica na Franga
na década de 90, pautada na triade dos requisitos de “eficiéncia, produtividade e
competitividade”, visando a obten¢dao de desempenho, alinhado a pratica reducionista de um
saber-fazer, ou seja, um saber-pratico voltado para o mundo do trabalho.

Nesse sentido, a formacdo para o desenvolvimento de competéncias se alinha as novas
exigéncias do trabalho desde a formacdo do perfil dos trabalhadores, até a gestao
organizacional das empresas. A ideia, segundo a pesquisadora, de acordo com a Organizacao
Internacional do Trabalho (OIT) era criar uma situacdo de competitividade entre as empresas,
e nesta arena, o individuo trabalhador era o centro e o responsavel pelo resultado esperado,
uma vez que fora capacitado para exercer suas atividades, visando a eficiéncia e a
produtividade, tanto para resolver problemas previsiveis, quanto para estar preparado para
enfrentar as imprevisibilidades (contingéncias). Esta no¢do de competéncia se aproxima do
Parecer CNE/CEB n2 16/99, conforme veremos mais adiante.

0 modelo de competéncia econdmica de acordo com Silva (2019), se pauta na resolugao
de problema com resultado de qualidade, exigindo do ensino o estabelecimento de uma
associacdo entre conhecimentos gerais, € especificos e a formagdo profissional desenvolvidos
entre a frequéncia das aulas e o exercicio laboral. Esse encaminhamento na educac¢do atende as
exigéncias do setor produtivo quanto a oferta do profissional qualificado, uma vez que a
educacdo vai se adequando as novas e crescentes demandas do mercado de trabalho.

A pesquisadora faz um histérico da adesdao do modelo de competéncias vinculados a
politicas publicas de formacdo profissional e suas trés variagdes combinatoérias para cada pais.
O primeiro modelo é pautado nas mudancas de ordem governamental, com destaque para a
Gra-Bretanha, Australia e México; o segundo é de ordem do mercado, com adesdo dos Estados
Unidos e o terceiro, de ordem empresarial e sindical, destacando-se a Alemanha, Franca e
Canada. Na integra a sua conclusao:

Desse levantamento acerca da incorporacdo do modelo de competéncias em diferentes
paises, depreende-se que nio se trata de um modelo unitario de formacgio para o trabalho.
da analise realizada, no entanto, é possivel constatar um conjunto de elementos comuns que
aproxima as distintas normalizacdes: a associacdo como desempenho (performance) de
modo a ampliar a competitividade; uma énfase na pratica, no uso dos saberes tacitos
adquiridos no fazer do trabalho; a subordinacdo do conhecimento ao que é “utilizavel”
(destaque da autora) com vistas a aumentar a produtividade; a consolidagdo de
mecanismos capazes de dimensionar essa produtividade e exercer maior controle sobre a

atividade do trabalho (Silva, 2019, p. 129).
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Na referida andlise, a no¢do de competéncias se vincula a um elenco de atitudes que
visam o desenvolvimento de conhecimentos e habilidades gerais e especificas, objetivando o
desempenho eficaz e produtivo das atividades laborais, da administracdo do trabalho e da
competicdo. Ou seja, em nada se aproxima da proposta moriana de educagdo para a
contemporaneidade.

No cendrio brasileiro, continuando com Silva (2019), duas instancias foram
responsaveis pela difusdo do modelo de competéncias. A primeira, o Ministério do Trabalho
através da Secretaria de Formacdo Profissional-Sefor, ao apresentar quatro pontos
norteadores para a concepcao de competéncia dos quais se desdobram uma variacao de
sentidos que agrupamos em dois blocos: o primeiro, composto pelo desenvolvimento
individual de habilidades, aptiddes, normas e padrdes de exigéncias, 6timo desempenho,
experiéncia adquirida na pratica intensa de uma atividade; o segundo, focaliza a necessidade
de integracdo entre a experiéncia profissional e os processos educativos. Por sua vez, a segunda
instancia, a Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica-Semtec adotava as Diretrizes
Curriculares Nacionais, de acordo com o Parecer CNE/CEB n? 16/99, que Trata das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Profissional de Nivel Técnico, no item Competéncias
para a laboralidade:

Para os efeitos desse Parecer, entende-se por competéncia profissional a capacidade de
articular, mobilizar e colocar em acdo valores, conhecimentos e habilidades necessarios
para o desempenho eficiente e eficaz de atividades requeridas pela natureza do trabalho. O
conhecimento é entendido como o que muitos denominam simplesmente saber. A
habilidade refere-se ao saber fazer relacionado com a pratica do trabalho, transcendendo a
mera a¢ao motora. O valor se expressa no saber ser, na atitude relacionada com o
julgamento da pertinéncia da acdo, com a qualidade do trabalho, a ética do comportamento,
a convivéncia participativa e solidaria e outros atributos humanos, tais como a iniciativa e
a criatividade. Pode-se dizer, portanto, que alguém tem competéncia profissional quando
constitui, articula e mobiliza valores, conhecimentos e habilidades para a resolugao de
problemas ndo sé rotineiros, mas também inusitados em seu campo de atuagio profissional.
Assim, age eficazmente diante do inesperado e do inabitual, superando a experiéncia
acumulada transformada em habito e liberando o profissional para a criatividade e a
atuacao transformadora (CNE, 1999, p. 24-25).

Entre a segunda e a terceira versdo da BNCC, temos uma mudanga significativa no
tocante a estruturacdo de um plano nacional para a educagdo. Se na segunda versao o foco se
dirigia aos direitos de aprendizagem, na atual, terceira, a concep¢ao de competéncia adquire
destaque, sendo o ponto estruturante da base nacional.

Macedo (2019) assinala que a mudanca traz prejuizos significativos no tocante a luta de
movimentos académicos e sociais contrarios a terceira versdao da BNCC (Brasil, 2017a) para a
implementacdo de um curriculo Unico, baseado em competéncias para servir de instrumento
de avaliacdo comparativa nos cenarios nacional e internacional - comparag¢do aqui entendida
como competicdo. Na lente foucaultina, poderiamos dizer que a atitude de comprar equivale
ao corte seletivo, a norma, ao padrao desejado por quem exerce o poder, embora o padrao nao
corresponda a realidade atingida. Opostamente aos caminhos da complexidade, o corte é uma
forma de simplificar, mascarar o problema, reduzindo-o a critérios de facil entendimento e de
solucao.

A oposicao de Macedo se dirige a prescricdo da BNCC de uma educagdo homogeneizante
para um pais de dimensao continental como o nosso, estendendo a critica no tocante a adesao
aos programas de avaliacao liderados pela Organizagdo para a Cooperacgdo e Desenvolvimento
Econdmico-OCDE, visando o ranqueamento nos programas de avaliagio do Programa
Internacional de Avaliacdo de Alunos-PISA. Perguntamo-nos: Por que submeter cenarios
distintos aos padroes internacionais Unicos? A pergunta insiste na manutencdo tensionada
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entre problema (complexidade) e solucdo (simplificacdo); entre a realidade aparente e a
admissao de suas emergéncias negligenciadas.

As dez competéncias gerais e as especificas por areas e respectivas habilidades se “inter-
relacionam e desdobram-se no tratamento didatico para as trés etapas da Educacdo Basica [...]
e se articulam na “constru¢do do conhecimento, no desenvolvimento de habilidades e na
formacao de atitudes e valores, nos termos na LDB” (Brasil, 20173, p. 8-9). Por competéncia,
entende-se

a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (Brasil, 2017a, p.
8).

Este conceito se alinha com a autodefinicdo da BNCC concernentes aos valores
humanisticos, sendo que o elemento tecnicista, ao longo do texto referente ao Ensino Médio, é
realcado como requisito a formacao dos estudantes para o mundo do trabalho.

Lopes (2019, p. 11) acende o debate sobre a preparagao para o trabalho destinada ao
jovem do ensino médio, indagando como e porque veicular, imediatamente, a educagao do
presente as expectativas do futuro “pré-programado no presente” quando a educac¢ido deveria
se preocupar com as expectativas atuais desses estudantes. Ademais, a indagacdao nos remete
ao estado permanente de incerteza na complexidade cibercultural, onde profissoes atuais estdao
sob extingdo e ndo se sabe ao certo, quais profissdes terao éxito nos préximos anos ou décadas
(Harari, 2018). Ou ainda, de acordo com Morin, a triade individuo-espécie-sociedade se faz e se
refaz num processo de autotransformacao transformante e transformadora de onde nao se
pode assegurar um efeito decorrente desse processo de recursao ininterrupta.

A sociedade em fluxo arrasta o individuo para diversas experiéncias que escapam uma
programagcio com fins deterministas. E nesse jogo do inesperado que se faz a vida e a vida do
aprendizado. Portanto, ndo ha prescricdo; ha desafios e estes sdo inesperados. H3a, na
complexidade cibercultural, uma sabedoria digital (Prenski, 2012) que se alinha na busca do
“ciberautorcidadao” (sic) embrionario que se pretende ser, sendo, (re)descobrindo(-se)
permanentemente no exercicio de todas as possibilidades intelectuais e sociais, aprendendo a
viver, conforme explicita Morin. Aprender a viver excede o que uma formagao para cumprir
objetivos determinados e a preparagdo para o trabalho pode oferecer.

Ao definir o desenvolvimento do conjunto de competéncias e habilidades, a BNCC
determina o que venha a ser aprendizagens essenciais, seu publico e seus objetivos, através dos
curriculos comuns para o pais. Diretriz que mantém o curriculo prescritivo e limitado a uma
taxionomia, valorizando os aspectos que podem ser medidos por avaliacdes pré-estabelecidas,
desconsiderando os aspectos distintos e plurais de natureza estética, social, cultural e as
expectativa dos estudantes, enfatizam Macedo (2019), Lopes (2019) e Siissekind (2019).

Silva (2010) ao analisar o curriculo desde a sua invencao por Comenius até a
contemporaneidade, afirma que se trata de um documento de identidade social, de poder e
historicamente construido, devendo ser analisado por uma abordagem discursiva. Poderiamos
dizer que a estratégia do estado em reconhecer o curriculo como mecanismo de poder, segundo
Foucault, promove a eficicia e ampliddo de seu préprio poder estatal, diluido em suas
estruturas anexas, das quais a educacao serve como repositorio, reprodutor e mantenedor de
uma ideologia. O poder do curriculo é semelhante ao poder disciplinar que nao triunfando “[...]
a partir de seu proprio excesso, pode-se fiar em seu superpoderio; € um poder modesto,
desconfiado, que funciona a modo de uma economia calculada, mas permanente” (Foucault,
2014, p. 167). A permanéncia que se da através da pulverizacdo do poder do estado no
curriculo, é o denominador comum identificado pelas teorias do curriculo analisadas por Silva
(2010).
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Consoante com o Plano Nacional de Educa¢ao-PNE, 2014 e com o Decreto n2 9.204, de
23 de novembro de 2017 que Institui o Programa de Inovacdao Educacdao Conectada, a BNCC
situa a educacdo no contexto da complexidade cibercultural, apresentando as TDIC enquanto
elemento promotor da inclusdao dos estudantes na cultural digital na escola e na sociedade.
Contudo, a referéncia a atualidade, se da aligeirada e superficialmente, sem mencionar o termo
cibercultura/ciberespaco, limitando-se a destacar a dinamicidade das mudan¢as no mundo do
trabalho, das relagdes sociais e a relacao imediata com a nova organizagdo curricular.

A partir do desenvolvimento da quinta competéncia, todo estudante sera capaz de

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informag¢ao e comunica¢ido de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares)
para se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (Brasil, 20173, p. 9).

A expectativa é de que a incorporacdo das TDIC e a diversidade das linguagens digitais
na escola promoverao o movimento interdisciplinar, realcando o exercicio da autonomia com
vista a cidadania e a preparacdo do jovem estudante para o mundo do trabalho. Entretanto, ao
confrontar essa competéncia com as competéncias especificas e respectivas habilidades, por
area, o que temos é um elenco de objetivos pré-determinados, operacionais e praticos de acordo
com a taxionomia de Bloom alinhada a tendéncia tecnoecon6mica que permeia a proposta da
BNCC para o ensino médio.

Ou seja, a BNCC na sua ultima versao mascara a permanéncia de um pensamento
simplificador, baseado em situa¢des-resolu¢do de ordem operacional quando, na verdade, o
perfil da educacdo se ancora, tal qual a complexidade, em situagdes-problema. Na complexidade
cibercultural, ndo se trata apenas de um saber-fazer-usar a tecnologia, mas compreender suas
potencialidades e possiveis emergéncias, compreender que com as TDIC, o mundo se
movimenta numa tensao entre o ja sabido e o desconhecido, entre o mundo real e o virtual, do
qual o ser humano se ver cada mais implicado nessa relagdo hibrida em rede onde o inesperado
e as multiplas possibilidades convidam a experiéncia de novos caminhos e suas margens. Assim,
a o aprendizado se efetiva no gerindio, no sendo, arriscando, acertando, errando.

Para finalizar, confrontamos o objetivo da quinta competéncia com o resultado de uma
pesquisa publicada pelo G1 em 09/06/2020 (trés anos apds a publicacdo da BNCC) na qual foi
demonstrado que durante a crise da Covid-19, quando foi implantado o ensino online de carater
emergencial, cerca de 39% dos estudantes da rede (urbana) publica brasileira ndo possuiam
computador ou tablet em suas residéncias. A pesquisa do Datafolhade 17/11/2020, revela que
29% das escolas publicas ndo tém acesso a internet e 55% nao possuem conexdo adequada
para as atividades pedagdgicas, sendo que a regido nordeste guarda a maior taxa das escolas
sem acesso - 35% ndo possuem conexao; seguida do sudeste com 32%, centro-oeste 24%, norte
23% e sul 14%. Porém, as que possuem acesso, este é inadequado para o uso pedagogico.
Vejamos: o sul, registra que 67% da conexdo é insuficiente, norte 65%, centro-oeste 59%,
nordeste 53% e sudeste 48%.

CONSIDERACOES FINAIS PROVISORIAS

Nossa reflexdo ndo nos possibilitou associar a reforma da BNCC com a complexidade e
sua epistemologia a fim de compreender a complexidade cibercultural. Quanto a sua motivagao,
identificamos a influéncia da formac¢do por competéncias de origem tecnoecon6mica, visando
o alcance de objetivos pré-determinados e reducionistas.

Entre as dez competéncias gerais, a quinta é apresentada como elemento
interdisciplinar entre as areas de conhecimento, cuja abordagem ¢é dividida entre o
desenvolvimento de competéncias e habilidades especificas e operacionais, visando o
cumprimento de objetivos dessa natureza.
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Desse modo, a reforma da BNCC se da em nivel programatico e ndo paradigmatico com
vistas ao desenvolvimento do pensamento complexo, fundador de uma razao restauradora dos
saberes fragmentados que possa posicionar o individuo enquanto unitas multiplex no ethos da
complexidade cibercultural e que o ajude a posicionar e enfrentar os problemas complexos da
vida, da sua vida e seus entornos. Entendemos que saltar do paradigma simplificador e
reducionista para o complexo, equivale a um abalo sismico de toda a sociedade, em especial
para a educagdo que se dd a martelada, como diz Nietzsche, e ndo com retoques.
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