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ABSTRACT

The objective of this article is to present the importance of training promoted by the Rural
Teacher Training Program (Formacampo) in rural education in the Bahian municipalities
served by the program, as a result of the (re)elaboration of the Municipal Rural Education
Guidelines (DMEC). From a qualitative perspective, we sought, through document analysis and
web research, sources that could support the data analysis. The research pointed out that this
movement of (re)elaboration of the Municipal Rural Education Guidelines not only provided
the continuing training of teachers, but also boosted quality rural education in the
municipalities, as it promoted different perspectives from the collective of the school
Community for the modality, previously seen as an extension of urban education. In contrast to
this model that subordinates peasant subjects, Formacampo brought through training and the
(re)elaboration of the Guidelines, a counter-hegemonic teaching proposal, planned and
organized with the subjects in training, based on their needs and desires. , respecting their
cultural, social, environmental and economic specificities.
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RESUMO

O objetivo deste artigo é apresentar a importancia da formac¢do promovida pelo Programa de
Formacgdo de Professores do Campo (Formacampo) na educacdao do campo nos municipios
baianos atendidos pelo programa, em decorréncia da (re)elaborac¢ao das Diretrizes Municipais
de Educacdo do Campo (DMEC). Numa perspectiva qualitativa, buscou-se por meio de analise
documental e pesquisa na web, fontes que pudessem sustentar a andlise dos dados. A pesquisa
apontou que esse movimento de (re)elaboracdo das Diretrizes Municipais da Educacdo do
Campo, ndo sé proporcionou a formacdo continuada dos docentes, como impulsionou a
educacdo do campo de qualidade nos municipios, uma vez que promoveu olhares diferenciados
do coletivo da comunidade escolar para a modalidade, antes vista como uma extensao de ensino
urbano. Em contrapartida a esse modelo que subalterniza os sujeitos campesinos, o
Formacampo trouxe por meio das formacdes e da (re) elaboragdo das Diretrizes, uma proposta
de ensino contra hegemonica, planejada e organizada com os sujeitos em formacao, a partir de
suas necessidades e desejos, respeitando suas especificidades culturais, sociais, ambientais e
econdmicas.

Palavras-chave: Diretrizes Municipais da Educacdo do Campo. Educag¢do do campo.
Formacampo.

RESUMEN

El objetivo de este articulo es presentar la importancia de la formacién promovida por el
Programa de Formacién de Profesores Rurales (Formacampo) en la educacién del campo en los
municipios bahianos atendidos por el programa, como resultado de la (re)elaboracion de las
Directrices Municipales de Educaciéon Rural (DMEC). Desde una perspectiva cualitativa,
buscamos, a través del analisis de documentos y la investigacion web, fuentes que pudieran
apoyar el analisis de los datos. La investigacion sefial6 que este movimiento de (re)elaboracién
de los Lineamientos Municipales de la Educacion del Campo no sélo proporcioné la formaciéon
continua de los docentes, sino que también impulsé la educacién del campo de calidad en los
municipios, ya que promovid diferentes perspectivas desde el colectivo de la comunidad
escolar para la modalidad, anteriormente vista como una extension de la educacion urbana. En
contraposicién a este modelo que subordina a los sujetos campesinos, Formacampo trajo a
través de la formacion y la (re)elaboracion de los Lineamientos, una propuesta docente
contrahegemonica, planificada y organizada con los sujetos en formacion, en funcién de sus
necesidades y deseos, respetando sus especificidades culturales, sociales, ambientales y
econdmicas.

Palabras clave: Lineamientos Municipales de Educacién Rural. Educacion rural. Formacampo.

INTRODUCAO

O presente estudo é fruto de uma pesquisa sobre a proposta de Formagado de Educadores
do Campo - Formacampo, um Programa de extensdao da Universidade Estadual do Sudoeste da
Bahia- UESB, idealizado e executado desde 2021, a partir da necessidade de expansao das
investigacoes cientificas sobre a tematica, apontada por pesquisas derivadas de um projeto
maior, intitulado “Politicas Educacionais do Plano de A¢des Articuladas (PAR) e a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) em municipios da Bahia: Desafios e Perspectivas! ”, realizadas pelo
Grupo de Estudos e Pesquisas em Movimentos Sociais, Diversidade, Educacao do Campo e da
Cidade - Gepemdecc. O objetivo central deste trabalho é discutir as concepgdes legais e

1 Essa pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa -CEP da UESB, com o CAEE n° 20028619.8.0000.0055,
Parecer n® 3.589.766 em 2019.
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educacionais que orientam a Educacdo do Campo, sobretudo, as Diretrizes Municipais de
Educacdao do Campo (DMEC) e as Diretrizes Operacionais para Educacao Basica nas Escolas do
Campo (DOBEC).

O Formacampo iniciou em 2021 com sete Territorios de Identidade (TI) na Bahia, em 114
municipios e 6.912 cursistas, e sua proposta enquanto formador, foi mobilizar por meio do
conhecimento as escolas do campo para a escrita/reescrita de seus Projetos Politicos
Pedagogicos na perspectiva da Educagdo do Campo. A relevancia do referido Programa tomou
uma proporg¢ao alargada, estendendo suas versdes em 2022, para todos os Territorios de
Identidades baianos, alcangando o publico de 10.912 cursistas em 187 municipios. Na versao
de 2022, o programa objetivou (re) elaborar as Diretrizes Municipais da Educacdao do Campo
(DMEC) nos TI que realizaram a versao 2021 em seus municipios. Importante
compreendermos que as Diretrizes se apresentam neste estudo como um documento
orientador do curriculo para toda a Rede Publica Municipal das secretarias de educacdo da
Bahia que realizaram a adesdo ao Formacampo. A func¢ao social das DMEC, portanto, é de
afirmacdo da educacao como um direito universal pensada a partir dos coletivos que compde
as realidades campesinas. Neste caso, a formacao desses coletivos por meio do Programa,
proporciona aos docentes a reorganiza¢do de sua pratica educativa, tensionando em suas a¢oes
o sentimento de pertencimento das criangas e adolescentes que se sentirdo parte de um
processo educativo, onde eles sdo os protagonistas.

Esse projeto é de extensao, cuja instituicio de fomento é a Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia, UESB, tendo como parcerias a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educacdao - UNDIME; Unido Nacional dos Conselhos Municipais de Educagdo - UNCME;
Universidade do Estado da Bahia - UNEB, Campus XVIII; Universidade Federal do Reconcavo
da Bahia - UFRB e membros dos Movimentos Sociais. O Formacampo foi pensado para
preencher a lacuna deixada pela formacao dos professores do campo, constatada pela pesquisa
citada anteriormente, assim, a relevancia dessa troca de saberes entre as universidades
parceiras do programa e os cursistas denotam um importante instrumento de transformagao
social e de valorizacao da diversidade humana. Neste sentido, o tema desse trabalho foi forjado
no contexto das formagdes do Formacampo, com o objetivo de perceber a implicacdo que a
formacao teve/tem na Educagdo do Campo nos municipios, em decorréncia da (re) elaboragao
das DMEC, visto que movimentar uma politica de Educagao do Campo na esteira dos “diversos”
existentes na populagdo campesina é uma a¢do necessaria para o reconhecimento dos
camponeses (Arroyo, 2007).

A Educacdo do Campo defendida pelos movimentos sociais e pela classe trabalhadora no
campo evidencia que a oferta educacional dos camponeses nao se faz aos moldes instituidos a
partir das ideologias da dinamica social neoliberal e urbana (Caldart, 2002). Neste contexto,
fortalecer a Educagdo do Campo com um documento que reconheca os sujeitos dentro de suas
dinamicas, construidas por eles, “impde importantes desafios que vao desde o reconhecimento
de formas alternativas de organizacdo de tempos e espacos escolares até a definicdo de
estratégias especificas de formacgdo de profissionais e de elaboracdo de material” (Brasil, 2012,
p. 4). Por isso, buscamos responder com esse estudo, de que forma o movimento de
(re)elaboracdo das Diretrizes Municipais da Educacdo tem impactado na organizacdo da
Educag¢do do Campo nos Municipios baianos atendidos pelo Formacampo.

E importante destacar que em 2022, o Formacampo passou a utilizar a nomenclatura
Programa de Formacao de Educadores do Campo, por entender que a formacgao ultrapassava a
barreira de ser apenas o professor a participar deste movimento, uma vez que foi aberto
também para as pessoas dos movimentos sociais e representatividades da sociedade, como
presidentes de associa¢des, entre outros. Assim, quando pontuamos a formacao de educadores
inserimos os povos que desenvolvem ac¢des educativas para além dos espacos escolares. Na
égide da formacao de educadores do campo, Severino diz que:
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Em nosso contexto, o mais das vezes, tende-se a identificar o profissional da educa¢do como
professor, como se fosse apenas o docente. Essa identificacdo é pertinente, uma vez que,
como profissional do ensino, é de supor que o professor seja também um educador, eis que
o ensino é mediacdo direta, explicita e instrumental da educac¢do. Mas o ensino nao esgota a
educacdo, quando se trata da vida social. Por isso cabe entdo falar de um profissional da
educacdo em um sentido mais amplo (Severino, 2006, p. 63).

Dessa forma, na acao desenvolvida para fomentar as DMEC, sobretudo, junto aos sujeitos
do campo, objeto desse estudo, esses educadores sdao envolvidos neste processo, tendo em vista
que sdo esses coletivos que buscam uma efetiva melhoria de vida para os campesinos. “Por isso,
o compromisso ético do educador é essencialmente um compromisso politico, ou seja, a
construcdo de uma sociedade democratica, feita de cidadania” (Severino, 2006, p. 69).

Dentro da perspectiva da (re) elaboracdao do documento citado, os coletivos que buscaram
fazer parte da escrita do documento se organizaram a partir das comissdes estabelecidas pelos
municipios por meio dos Conselhos Municipais de Educa¢do. Os grupos formados sdo
compostas por representatividades da sociedade, como professores, pais, presidentes de
associacoes, representantes da agricultura familiar, dos movimentos sociais, dentre outros.
Neste aspecto, convém lembrar que a Educagdo do Campo vem ganhando espacgo para discussao
e reflexdo, por isso, é comum dentro desse debate aparecer questdes que envolvam problemas
como dificuldades no processo de formagdo para a docéncia em escolas do campo; curriculo
que nao coaduna com a realidade dos estudantes; invisibilidade dos sujeitos do campo em
documentos orientadores, como é o caso da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e Plano
Nacional de Educacao (PNE). Em vista de entender a problematica que envolve a (re)elaboracao
das Diretrizes Municipais da Educacdao do Campo e em que essa construcdo impacta nos
municipios dos atendidos pelo Formacampo, este estudo busca contribuir com as investigacoes
sobre as acOes de extensdo universitaria e as politicas publicas educacionais voltadas a
formacgdo continuada de professores(as).

DIRETRIZES MUNICIPAIS DA EDUCACAO DO CAMPO: UMA VISAO TEORICA DO
DOCUMENTO

A concepcgdo tedrica da pesquisa se faz em pelo menos dois pontos importantes para a
(re) elaboracdo das DMEC: concep¢ao de Educacdo do Campo e Diretrizes Operacionais da
Educacdo do Campo2. O didlogo entre esses dois pontos parte do principio de que é preciso
pensar a Educacao do Campo como modalidade de ensino conquistada por meio de lutas e
acoes, principalmente, dos movimentos sociais que buscam por intermédio da luta de classe
uma escola que converse com os modos de producao de vida dos trabalhadores do campo, bem
como sua emancipacdo, enquanto produtores de cultura e saberes. Ainda sobre essa premissa,
buscam a transformagdo do espago rural, do ponto de vista da ressignificacao da relagdo campo-
cidade, recusando a ideia de inferioridade e subordina¢do do campo pela cidade (Guedes et al.,
2015).

A Educagao do Campo, neste sentido, é um conceito que ndo se limita a um campo
fechado e ideolégico, pois toma para si os idearios dos movimentos sociais do campo, das
contradi¢des sociais de exclusdo, das desigualdades econdémicas, da luta desigual pela terra,

2 Este documento constitui-se como o marco legal inaugural da Educacdo do Campo, publicado e em vigor desde
2002, uma vez que preenche as lacunas deixadas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), de 1996,
ao tratar dos fundamentos, das diretrizes e das bases da educagdo campesina, orientando-se as dinamicas e as
especificidades dos habitantes das zonas rurais brasileiras. Disponivel em :
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/EducCampo01.pdf e
http://portal. mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=13800-rceb001-02-
pdf&category_slug=agosto-2013-pdf&Itemid=30192



http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/EducCampo01.pdf
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=13800-rceb001-02-pdf&category_slug=agosto-2013-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=13800-rceb001-02-pdf&category_slug=agosto-2013-pdf&Itemid=30192
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entre outros (Jesus, 2004). Assim, definir Educa¢do do Campo é entendé-la dentro de seu
espectro amplo de significados. Segundo Caldart (2004), a Educagdo do Campo estd forjada na
esteira de trés referéncias pedagogicas: o pensamento pedagogico socialista3, que defende o
trabalho como expoente educativo que se relaciona com a producdo do saber a partir das
vivéncias sociais, culturais, ambientais e econémicas dos sujeitos em formagdo; a pedagogia do
oprimido#, que busca equilibrio entre conscientiza¢gdo e emancipac¢ado da classe subalternizada,
por meio de agdes educativas que protagoniza a histdria e condicdo de vida dos estudantes
campesinos; a pedagogia do movimento?, que reconhece a luta de classe como ferramenta para
construc¢do do saber. Para Santos (2013, p. 127), “as experiéncias educativas desenvolvidas no
ambito dos movimentos sociais, tendo como base a relevancia da educacdo ndo formal no
processo educativo, também sdo base, na pedagogia do movimento”. Nessa 6tica, os docentes
do campo vao se apropriando da certeza de que a formagao do sujeito estd para além do apenas
ensinar a ler e a escrever, mas o processo faz parte de uma dinamica social, cultural e criadora
que de forma dinamica molda suas praticas cotidianamente.

Segundo Beltrame & Sousa (2020, p. 34), “os movimentos sociais emergiram no contexto
social e politico brasileiro com uma forte capacidade organizativa e mobilizadora”.
Impulsionada pela luta destes movimentos, a Educagdo do Campo passou a conquistar espagos
para debates e conquistas de direitos por politicas publicas direcionadas a educag¢ido dos povos
do campo. Nas ultimas décadas a Educagao do Campo vem adquirindo importantes ferramentas
de fortalecimento do direito dos sujeitos do campo a uma educagao campesina, como orienta o
préprio entendimento do conceito de Educa¢do do Campo que dialoga com as pedagogias
contra hegemonicas, ou seja, aquelas “que buscam intencional e sistematicamente colocar a
educacdo a servico das forcas que lutam para transformar a ordem vigente, visando a
instaurar uma nova forma de sociedade”, tais como: Pedagogia Libertadora, Educagao Popular,
Pedagogia Socialista, Libertaria, Comunista, Historico-critica, entre outras (Saviani, 2008, p.
170).

Dentre as ferramentas de direito conquistadas pelo movimento nacional da Educacgao do
Campo, denominado “Por uma Educacao do Campo” (Caldart, 2004), citamos as Diretrizes
Operacionais para Educacdo Basica nas Escolas do Campo (DOBEC) de 2002; o Parecer n®
1/2006 que compreende os dias de alternancia como letivos; e o Decreto n? 7.352/2010, que
dispoe sobre a Politica Nacional de Educacdo do Campo e sobre o Programa Nacional de
Educac¢do na Reforma Agraria (Molina & Freitas, 2011).

DIRETRIZES OPERACIONAIS PARA EDUCACAO BASICA NAS ESCOLAS DO CAMPO
(DOBEC)

Conforme constou no Parecer n. 36, aprovado em 4 de dezembro de 2001, de autoria
conjunta do Conselho Nacional de Educa¢do (CNE) e da Camara de Educagdo Basica (CEB) -
ambas as entidades pertencentes ao Ministério da Educagdo (MEC) -, a Educa¢do do Campo se
constitui enquanto uma modalidade educacional especifica, que mesmo integrando a Educacgao

3 A pedagogia socialista buscava uma nova forma de organizacdo do trabalho pedagégico com vista a emancipac¢io
humana. Pode-se afirmar que o desenvolvimento da Pedagogia Socialista teve seu embrido a partir das posi¢cdes
dos chamados “socialistas utépicos”, Fourier e Robert Owen (especialmente este ultimo), que estavam
interessados em promover reformas educacionais na sociedade e por isso disseminavam as ideias da necessidade
de um de oferta da educacdo para a classe trabalhadora (Abreu; Lima, 2013, p. 121-122).

4 A pedagogia do oprimido constitui-se na interacdo entre a invasao cultural, que leva a imersao da consciéncia, e
o processo de investigacdo dos temas-geradores que leva, a emersdao da consciéncia oprimida. Em suma, a
pedagogia do oprimido move-se na oposicdo entre os polos constituidos pela imersdo e pela emersido das
consciéncias (Ramalho, 2022, p. 4).

5 Trata-se de uma pedagogia que tem como sujeito educador principal o MST, que educa os sem - terra enraizando-
os em uma coletividade forte, e pondo-os em movimento na luta pela sua prépria humanidade (Caldart, 2001,

p.16).
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Basica, possui uma natureza singular, logo, depende de um modelo de organizacdo e de
diretrizes pedagogicas alinhadas as especificidades do contexto rural e do publico-alvo
atendido.

Parafraseando Raymond Wiliams (1989), o Parecer de 2001 reafirmou a importancia
da interacdo dos seres humanos com as diversas atividades ligadas ao meio rural, ressaltando,
particularmente, a producdo agricola e agropastoril enquanto essenciais para nossa
subsisténcia. Logo, é possivel perceber que o campo é visto como um ambiente singular,
contudo, também € relacionado a sua capacidade produtiva, além de ser visto como a génese da
cidade. Com base nessas consideragdes, problematizamos que o projeto de educagdo rural ndo
se desvinculou, enquanto uma modalidade educacional, dos interesses do agronegdcio e do
contexto urbano’. Assim, utilizando as ideias de Marx & Engels (2002) que esclarece o
entendimento sobre a dominacgdo de classes para se compreender, dentro de uma perspectiva
hegemonica, qual é o papel da escola no sistema social na formagao de ideais acerca do controle
do mercado de trabalho. “Os pensamentos da classe dominante sdo também em todas as épocas,
os pensamentos dominantes: em outras palavras, a classe que é o poder material dominante
numa determinada sociedade é também o poder espiritual dominante” (Marx & Engels, 2002,
p.48).

O Parecer de 2001 foi o primeiro marco legal referente a necessidade e obrigatoriedade
do estabelecimento das Diretrizes Operacionais para a oferta da Educa¢do do Campo pelas
entidades federativas. O documento é composto por 15 artigos, em que foram fixadas
disposi¢des gerais, que mais tarde foram traduzidas em principios, diretrizes pedagogicas e leis.
O resultado disso foi a aprovacao da Resolucdo n. 1, de 3 de abril de 2002, responsavel por
instituir as Diretrizes Operacionais para a Educac¢do Basica nas Escolas do Campo. Achamos
adequado ndo apresentarmos na integra os 16 artigos, seus diversos incisos e paragrafos, dada
a extensdo dos dispositivos, contudo, julgamos adequado discutirmos alguns dos itens,
sobretudo, aqueles que se referem a natureza das escolas rurais e dos discentes, aos principios
orientadores da Educacdo do Campo, as obrigacdes do Estado e de seus entes federados, e
especificidades dos projetos educacionais que devem orientar o ensino e aprendizado dos
campesinos.

No tocante a natureza das escolas rurais, o Art. 2, em seu paragrafo unico definiu a escola
do campo como sendo uma instituicdo que se vincula as caracteristicas préprias de sua
realidade local, onde os educandos possuem saberes préprios, ancorados em suas memorias
coletivas, nos modos de viverem a passagem do tempo e nas técnicas que utilizam para
manusear os recursos naturais disponiveis. Assim, a natureza dessas unidades varia, sempre a
depender da localidade e dos habitos que sdo socializados e constituidos ao longo do tempo,
transmitidos, especialmente, no contexto familiar, coletivo e grupal (Brasil,2022).

Dentre os principios basilares, dos quais devem compor a Educacdo do Campo,
encontram-se: o exercicio pleno da cidadania, a justica social, a solidariedade, o didlogo entre
todos (campesinos e citadinos), universalizacao da Educacao Basica e dos saberes cientificos e

6 No trecho citado no Parecer n. 36/2001, encontra-se recortada a seguinte consideragido “na longa historia das
comunidades humanas, sempre esteve bem evidente a ligacdo entre a terra da qual todos nés, direta ou
indiretamente, extraimos nossa subsisténcia, e as realiza¢ées da sociedade humana. E uma dessas realizagdes € a
cidade...” (WILLIANS, 1989 apud BRASIL, 2001, p. 1).

7 Corroboramos com Eca, Oliveira e Rodrigues (2022) em suas consideragdes sobre as especificidades inerentes
a Educacgdo do Campo, cuja existéncia ndo se constituem apenas enquanto uma modalidade de ensino integrante
da Educagio Basica, mas constitui-se também enquanto uma Politica Publica Educacional, de natureza juridica,
responsavel por promover a reparagdo historica do processo de marginalizacdo e exclusdo de diversos grupos,
dentre eles os campesinos, do sistema de educa¢do. Concordamos, ainda de acordo com os pesquisadores, que a
marginalizacao e exclusao, foi um projeto politico orquestrado pelas elites econdmicas e politicas, responsavel por
acentuar as desigualdades no pafs.




Educational Policies: (re)elaboration of the Municipal Rural Education Guidelines in Bahian municipalities in the Identity
Territories served by Formacampo

tecnoldgicos e a capacitagdo ao mundo do trabalho. Sobre este ultimo principio, o Art. 4
estabeleceu que:

O projeto institucional das escolas do campo, expressao do trabalho compartilhado de todos
os setores comprometidos com a universalizacdo da educacao escolar com qualidade social,
constituir-se-a num espaco publico de investigacdo e articulagdo de experiéncias e estudos
direcionados para o mundo do trabalho, bem como para o desenvolvimento social,
economicamente justo e ecologicamente sustentavel. (Brasil, 2002, p. 1).

Depreendemos a partir do supracitado dispositivo juridico, que, mesmo tratando da
Educacdo do Campo como sendo um projeto educacional de reparacdo histérica da
marginalizacdo e da exclusdo dos camponeses, a referida Resolucdo de 2002 evidenciou os
anseios politicos e sociais de direcionar a modalidade de ensino aos interesses mercadologicos,
cuja orientacado é a formacao de trabalhadores capacitados para as novas dinamicas e técnicas
de producao do capital.

Ademais, o marco legal de 2002, responsavel pela criacdo das diretrizes operacionais,
estabeleceu os deveres e os responsaveis pela condugdo, organizacdo e manutencdo das
unidades educacionais em funcionamento nas areas rurais. De acordo com o documento o
Poder Publico - entendido como uma entidade de forca maior - tem o compromisso ndo apenas
de ofertar a modalidade e manter em exercicio as unidades escolares, como zelar pela sua
criagdo, adequacao e conservacgao. Neste caso, definiu ser de responsabilidade do Poder Publico
fiscalizar o cumprimento das Diretrizes Operacionais, havendo o risco de responsabilizacdo
juridica das entidades responsaveis que ndo cumprirem devidamente o que ficou estabelecido
em lei, resolugdes e pareceres.

No que se refere a definicio do Poder Publico, este é constituido por todos os entes
federados, sendo eles a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, encarregados pela
oferta das diversas modalidades de ensino da Educa¢dao Basica, definidas a partir da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), n. 9.394 de 1996, onde ficou fixada a tutela da
Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental (Anos Iniciais e Anos Finais) aos municipios
brasileiros®, através de seus Orgaos, secretarias e conselhos. Todavia, por considerar as
especificidades da Educacdao do Campo, a Resolugdo de 2002 preconizou o estabelecimento de
parcerias entre os municipios com os demais entes federativos, a fim de que a qualidade da
educacao acompanhasse as metas e os resultados alcancados pelas unidades situadas nas areas
urbanas. Por fim, ainda no que tange as responsabilidades, ficou determinado que os recursos
para manutencdo das unidades rurais deveriam contar com os capitais provenientes do Fundo
de Manuten¢do e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério
(FUNDEB), aprovado em 2007, cujas disposi¢des juridicas tém sido constantemente alteradas,

8 Em seu estudo sobre o contexto educacional conquistense, especificamente, no que se refere ao cumprimento
das Diretrizes Operacionais da Educa¢ao do Campo, Luciene Rocha Silva (2017) considerou que os érgaos locais
responsaveis pela organizacdo e manutenc¢do das unidades rurais, no periodo de 2010 a 2017, ndo cumpriram os
dispositivos legais e, portanto, comprometeram de modo negativo a oferta de uma educac¢do integral e de
qualidade. Segundo a pesquisadora, além do baixo investimento publico em expansdo, melhoria e conservagdo das
unidades escolares, tendo sido observado uma retragdo do nimero de escolas em funcionamento, no contexto
conquistense foi observado o estabelecimento de um calendario escolar padrio - tanto para as unidades rurais
quanto para as escolas urbanas -; houve também o estabelecimento de curriculos escolares que nio respeitavam
as especificardes locais onde situavam as unidades e ndo incluiam em seu conjunto os saberes préprios dos
educandos, seus anseios formativos e seus elementos identitarios; o transporte escolar ofertado nao oferece
condi¢des adequadas, sendo, em algumas localidades inexistente e/ou insuficiente, de modo que as familias sao
obrigadas a proverem recursos ou se encarregarem do transporte de seus filhos e/ou dependentes; além, de
apresentar uma disparidade no rendimento dos campesinos em comparagio aos estudantes da zona urbana, em
decorréncia do descaso publico em garantir condi¢cdes justas, igualitarias e adequadas para a permanéncia e
progressado formativa.
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amercé dos interesses politicos e ideolégicos dos grupos que ascendem aos poderes legislativos
e executivos.

Por fim, mas ndo menos importante, a Resolugdo n.1/2002 tratou de orientar sobre a
necessidade da elaboracao de projetos educacionais especificos, a luz das caracteristicas locais,
dos anseios formativos dos educandos do campo e do respeito aos seus conjuntos de saberes,
identidades e habitos culturais. Acerca desta diretriz operacional, o documento considerou que
0s projetos institucionais devem primar pelo trabalho compartilhado; pela criagdo de espacos
onde sejam possiveis a interagdo entre investigacdo, experiéncias e estudos, a fim de alcancar
“[...] o desenvolvimento social, economicamente justo e ecologicamente sustentavel” (Brasil,
2002, p. 1); pela promog¢do da progressao formativa dos discentes; pelo respeito das datas
comemorativas; pelo respeito a diversidade, como principio transversal das interacdes entre
docente/discente, docente/sociedade, discentes e discentes/sociedade; pelo estabelecimento
de condi¢bes para a formagdo continuada dos educadores, de modo a se adequarem aos
métodos de ensino e aprendizagem no contexto da Educagdo do Campo.

Consideramos o marco legal de 2002, um dos dispositivos juridicos fundantes da organizacdo da
Educacdo do Campo, que representa avan¢os importantes para a modalidade educacional,
especialmente, pelo estabelecimento das Diretrizes Operacionais, em particular, por ter sido
responsavel pela delimitacdo da natureza das unidades inseridas no campo, dos principios basicos, da
responsabilidade das entidades e pelo respeito aos aspectos culturais e identitarios na criacao dos
projetos institucionais. Todavia, diversos pareceres subsequentes apontaram a necessidade de
adequacgdes e acréscimos das Diretrizes Operacionais, cujo resultado foi a aprovacdo da Resolugdo n. 2,
de 28 de abril de 2008, em que foram estabelecidas Diretrizes Operacionais complementares.

Novamente, ndo realizaremos a apresentacio e andlises dos dispositivos juridicos que integram
o documento supracitado, cujo conjunto é composto por 12 artigos e seus incisos e paragrafos. Nem
mesmo trataremos detidamente de seu contetido, conforme realizamos anteriormente, contudo, em
comparacdo ao marco de 2002, a Resolucdo de 2008 enfatiza a “qualidade” da educacdo como sendo um
principio orientador das Diretrizes Operacionais, sem grandes alteracdes do que havia sido estabelecido
anteriormente. Dentre as “novidades” trazidas, estabelece a possibilidade de a Educagcdo do Campo ser
organizada em multisséries, a depender sempre das condi¢des estruturais das unidades escolares e do
numero de discentes matriculados.

Ademais, a Resolucado n. 2/2008 responsabilizou a entidade federativa encarregada pela oferta
do ensino de prover materiais didaticos adequados, laboratérios, bibliotecas e dreas de lazer e desporto
aos discentes. Ainda no que se refere as obrigacdes, ficou estabelecido que os municipios deverao
garantir transporte escolar, em condic6es adequadas aos discentes, tanto para ir a unidade quanto para
retornar aos seus domicilios, a fim de que seja mantida a permanéncia escolar e para que os discentes
tenham condi¢des adequadas para prosseguirem em suas jornadas formativas.

No ano de 2010, foi aprovada a Resolucdo n. 4, responsavel por instituir as diretrizes curriculares
gerais para a Educacdo do Campo, com relevo ao trabalho pedagégico, a definicdo dos contetidos
curriculares e a organizac¢do do calendario escolar, a luz dos regimes de produgdo agricola. No tocante a
este dispositivo juridico, seu contetido versou sobre o conjunto de temas, saberes e métodos de ensino
e aprendizagem que melhor se adequam a modalidade de ensino. Mesmo considerando sua importancia,
enquanto um marco importante na diferenciacdo da escola do campo em comparacdo as demais
unidades, particularmente, as que se encontram inseridas nas areas urbanas, optamos em reservar sua
analise para as investigacdes posteriores, em que nos dedicaremos ao estudo dos saberes e técnicas
pedagdgicas em uso na Educagdo do Campo, uma vez que em seu conjunto as énfases recairam sobre o
curriculo e as metodologias de ensino e aprendizagem que mais se adequam a educacdo em contexto
rural.

Logo, o conteido da Resolugdo n. 4/2010 ndo dispde sobre as Diretrizes Operacionais da
Educacdo do Campo, sendo, por isso, dispensavel sua analise neste momento. Entretanto, reconhecemos
no marco legal de 2010 um avanco salutar no que se refere a esta modalidade de ensino, ao trazer a baila
a necessidade da construcdo de projetos politicos pedagogicos e curriculos, em conformidade com os
interesses formativos dos educandos e das caracteristicas que compdem as localidades onde se inserem
as unidades escolares. Além disso, podemos citar os Art. 20, 35 e 36, que entre outras coisas, enfatizam
o respeito aos estudantes e a seus tempos mentais, socioemocionais, culturais e identitarios como um
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principio orientador de toda a acdo educativa, sendo responsabilidade dos sistemas a criagdo de
condi¢cdes para que criangas, adolescentes, jovens e adultos, com sua diversidade, tenham a
oportunidade de receber a formagio que corresponda a idade prépria de percurso escolar.

No contexto mais recente foi aprovada a Resolucdo n. 1, em 16 de agosto de 2023, versando sobre
as diretrizes curriculares da pedagogia da alternancia na Educagdo Basica e na Educagdo Superior. Este
ultimo marco legal representa um passo importante, tanto no processo de universalizacdo da educacdo
basica no contexto rural quanto na criagdo de condi¢des para a progressdo formativa dos campesinos,
em prol de suas inser¢des no Ensino Superior. O referido documento em no capitulo III, vai definir a
Pedagogia da Alternancia como Plano de Formagdo e organizacdo curricular que articula conteddos
vivenciais em temas contextualizados geradores e contetidos de formacao geral e especifica, ou seja, a
formacdo estara ligada a valorizagdo identitaria dos estudantes.

Consideramos que esse projeto educacional em vigor, destinado a Educagcdo do Campo,
Quilombola e Indigena representa um avango importante no processo de promocao da justica social e
da inclusdo dos grupos sociais, historicamente marginalizados e excluidos do sistema educacional, cuja
compreensdo e andlise deverdo serem feitas em estudos futuros.

No quadro geral, observamos que nos ultimos 20 anos a Educacdo do Campo tem passado por
transformacdes significativas, cuja principal mudanga foi a instituicdo das Diretrizes Operacionais,
estabelecidas a partir de Resolucées, a exemplo das aqui analisadas, a saber, aquelas trazidas a baila em
2002 e 2008. Ambos marcos legais foram responsaveis por determinar a natureza especifica da escola
do campo e de seu publico-alvo, definir os principios orientadores da modalidade, determinar os entes
federativos responsaveis e os fundos de onde seriam destinados os recursos publicos para a sua
manutencdo, e por criar as condi¢cdes adequadas para o desenvolvido de projetos institucionais, a luz
das caracteristicas locais, das identidades dos campesinos e dos habitos culturais que fazem parte do
viver no campo.

AS DIRETRIZES MUNICIPAIS DA EDUCACAO DO CAMPO (DMEC)

A invisibilidade histdrica dos sujeitos do campo e sua taxacdo de povos inferiores,
acentua a exclusdo, a miséria, e, estes sao fatores que exigem politicas publicas e normativas
para o enfrentamento e reconhecimento dos camponeses dentro de suas vivéncias. No Brasil,
percebe-se uma contradi¢do entre esse potencial humano e diversidade social, cultural e
econOmica existente no campo, onde, por um lado existe excessiva possibilidades de producao
de vida; do outro, um sistema que exclui, inferioriza e empobrece os protagonistas dessa
producdo, os camponeses.

Entre as contradi¢des da sociedade brasileira, ressaltamos a situagdo agraria, que,
como diz Martins (2000, p. 98-99):

[..] tem a sua prépria temporalidade, que ndo é o ‘tempo’ de um governo. Ela ndo é uma
questdo monolitica e invariante: em diferentes sociedades, e na nossa também, surge em
circunstancias histdricas determinadas e passa a integrar o elenco de contradi¢des, dilemas,
tensdes que mediatizam a dindmica social e, nela, a dindmica politica.

Neste sentido, a questdo agraria é constitutiva de um tempo que originou a formacgdo da
estrutura social, e dentro desta perspectiva, também se constituiu nos primeiros passos da
Educacao do Campo, haja vista, que a educagdo para os campesinos so veio pela necessidade de
instrucao aos filhos dos trabalhadores. Assim, “a questdo agraria esta no centro do processo
constitutivo do Estado republicano e oligdrquico no Brasil, assim como a questao da escravidao
estava nas proprias raizes do Estado monarquico no Brasil imperial” (Martins, 1994, p. 101).

O Brasil sendo um pais agrario, com a revolugdo industrial, muitos trabalhadores
migraram para os grandes centros, entdo, com a tentativa de controlar o éxodo rural, o campo
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passou a viver o ruralismo pedagégico?, instituindo, assim, um modelo de escola normal rural
que
[..]prepara-se assim, pela educacao, o reativo contra o éxodo histérico fixando o individuo,
ensinando-lhe a arrancar da terra o seu sustento e a riqueza do nordeste futurol[...]Jescola
que pressupOe a nossa breve prosperidade econémica, centro de uma terra “redenta” pelo
trabalho do campo [...] (Souza, 1934, p.72, grifo do autor).

O ruralismo pedagogico, tensionava o ensino numa perspectiva mais coletiva e solidaria,
mas ainda “deixava lacunas nos Ambitos social, econdmico e cultural dos estudantes das escolas
do campo” (Rodrigues, 2022, p.72). Dentro desta perspectiva, a Educa¢dao do Campo tem se
evidenciado nos espacos politicos, sociais e académicos na atual conjuntura, numa busca contra
hegemonica de politicas publicas que valorizem o campo nos ambitos social, cultural, ambiental
e econdmico.

E certo que ap6s a revolugio industrial, a época, a educagio para os povos do campo vem
conquistando espa¢os nas normativas, sobretudo, do ponto de vista de direito. Entretanto,
entendemos que é preciso dar um direcionamento para que as leis sejam cumpridas
efetivamente de modo a inserir os sujeitos do campo como protagonistas de sua formacao.
Assim, para além do art. 205 da Constituicao Federal, Art.28 da Lei de Diretrizes e Bases, n®
9.394/96, entre outras Leis, Normativas e Resoluc¢des, Eca et al (2022, p. 11), afirmam que:

[...] as Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica do Campo, instituidas por meio da
Resolucdo CNE/CEB n? 1, de 3 de abril de 2002, representam um avan¢o bastante
significativo em termos de educacio, e pela primeira vez na histéria da educacao brasileira
é produzido um documento oficial que se propde a orientar e organizar de forma legal as
escolas do campo.

As Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica do Campo (DOBEC) é um documento
orientador a nivel nacional para as escolas que atendem alunos das areas rurais. A partir das
orientacdes das DOBEC, estao sendo construidas nas redes municipais, as Diretrizes Municipais
para a Educacdao do Campo (DMEC), com énfase em orientacdes que expressam o conjunto de
esfor¢os de toda a comunidade escolar, representantes de movimentos sociais e civis na
constru¢do de uma normativa para toda a rede publica municipal. Trata-se de registros oficiais
feitos ndo apenas para a orientacdo do ensino nas escolas do campo, mas é construido com a
participacdo efetiva dos protagonistas deste processo, os individuos que formam, vivem e
produzem no campo.

A Educacao do Campo é uma modalidade de ensino de amplo significado e extensdo, que
exige dos sistemas de ensino discussao alargada e coletiva acerca da formacao dos sujeitos do
campo, pois o reconhecimento dos campesinos permeia sua formagao e “sua valorizacdo no que
diz respeito a ambiéncia, espacgo, tempo e modelo de curriculo especifico, que mobilize o
desenvolvimento das atividades campesinas abrangentes a toda a familia, bem como as
estratégias para o desenvolvimento sustentavel”(E¢a et al, 2022, p. 11) .

Além disso, a Educacdo do Campo contante no documento orientador DMEC deve se
contrapor aos ideais neoliberais e segregadores, pois, conforme Simdes (2009), trata-se de uma
concepcao de educacdo que se opde a logica educacional hegemonica que se instalou no Brasil
desde 1917, quando a migracdo rural e urbana se mostrou um problema, tendo que conté-la
com propostas educacionais que mais excluia que respeitava e reconhecia os camponeses como
produtores de vida e conhecimento.

9 O termo ruralismo pedagégico foi cunhado para definir uma proposta de educagao do trabalhador rural que
tinha como fundamento basico a ideia de fixagdo do homem no campo por meio da pedagogia (NETO, 2016, p.15).
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METODOLOGIA

O trabalho cientifico exige que a pesquisa passe por procedimentos e instrumentos
ilibados capazes de valida-la (Rodrigues, 2022). Neste sentido, assumimos a pesquisa como
qualitativa, que para Denzin & Lincoln (2006), trata-se de uma abordagem que envolve
situacdes que comungam com a interpretacdo do mundo, que da significados a situacdes
cotidianas promovendo a compreensao real dos eventos trazidos pela pesquisa.

Como procedimento metodoldgico, utilizamos a analise dos dados colhidos por meio
dos municipios baianos inscritos no Programa de Formag¢do de Educadores do Campo -
Formacampo, no ano de 2022. Esses dados foram expressos em planilhas do google forms,
preenchidos pelos cursistas no ato da inscricao entre margo e abril de 2022. Para a producao e
estudo dos dados, utilizamos a andlise documental. O documento observado foi o relatério
técnicol® produzido ao final da formacdo em 2022 pelos coordenadores territoriais que
orientaram a construcdo/reelaboracao das DMEC. A coleta dos dados foi possivel mediante a
adesdo e inscricdo de cursistas pertencentes aos 7 (sete) Tl do estado da Bahia no Programa de
Formacao continuada de educadores do campo- Formacampo, a saber: o Sudoeste Baiano; o
Vale do Jequirica; Velho Chico; Médio Sudoeste; Médio Rio de Contas; Litoral Sul e Sertdo
Produtivo baiano.

Neste estudo, buscamos entender territorio sob a 6tica de Boaventura (2009): “[...] o
territorio ndo é apenas a terra agricola, mas € a raiz mesma da sua identidade cultural” (p.171).
Justamente nesta perspectiva de entender o territério como resultante da producao de vida
social e cultural dos sujeitos que ocupam esses espacos, que o estado da Bahia se dividiu em 27
Territérios de Identidade. E importante salientar que no ano de 2022, o programa Formacampo
alcangou 187 municipios dos 27 territdrios e obteve 10.912 inscritos.

A formacgao que orientou a construgdo do documento foi realizada por meio de lives1!
no youtube e encontros quinzenais pelo Google Meet. Os cursistas realizavam atividades
assincronas e assinavam a lista de presenca no momento das lives e encontros on-line. A cada
encontro e live, se discutia tematicas importantes para a construcao ou (re) elaboracdo do
documento, bem como dialogava sobre as partes que o compunham. Os materiais discutidos
nos encontros tém como hospedeiro o site do grupo de estudos GEPEMDECC da Universidade
Estadual da Bahial2.

A formacgdo contou com 59 coordenadores municipais; eles foram responsaveis por
passar as orientagdes aos cursistas a respeito das datas das formacdes, encontros formativos
sobre as lives assistidas a nivel municipal, discussao das atividades propostas e entrega dos
certificados; 42 representantes de Conselhos Municipais de Educacao, estes comandavam a
organizacdo do documento e as escutas sensiveis nas comunidades escolares, e 26 membros de
comités formados nos municipios para atuarem junto aos Conselhos Municipais de Educacao
na organiza¢do da DMEC.

De posse de todas essas informacdes, elencamos os dados, analisamos e discutimos,
transportando-os de forma descritiva argumentativa na pesquisa que ora apresentamos.

10 Disponivel em: Relatdrio-Educacdo-do-campo-Grupo-1.pdf (uesb.br).
11 Para maiores informagdes acesse : FORMACAMPO 2022 - Grupo de Estudos e Pesquisas em Movimentos
Sociais, Diversidade e Educacdo do Campo e da Cidade (uesb.br) e (375) LIVE 175: Diretrizes Nacionais de
Educacdo do Campo: O que fazer no contexto municipal?! - YouTube

12 Site hospedeiro dos materiais de formacdo para a (re) elaboracdo das Diretrizes Municipais da Educacido do
Campo http://www?2.uesb.br/gepemdecc/?page_id=1369



http://www2.uesb.br/ppg/ppged/wp-content/uploads/2023/01/Relatório-Educação-do-campo-Grupo-1.pdf
http://www2.uesb.br/gepemdecc/?page_id=1369
http://www2.uesb.br/gepemdecc/?page_id=1369
https://www.youtube.com/watch?v=uDLfFReYurA
https://www.youtube.com/watch?v=uDLfFReYurA
http://www2.uesb.br/gepemdecc/?page_id=1369
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RESULTADOS E DISCUSSOES

(Re) elaboracio das diretrizes municipais da educa¢ao do campo em municipios baianos
dos territorios de identidade atendidos pelo formacampo

Como resultado da proposta do formacampo para 2022, pontuamos como segue tabela
1, a logistica da formacdo ofertada. E importante salientar que toda acdo surgiu de um
planejamento pensado a partir de didlogos com os membros do grupo de estudos GEPEMDECC
e representantes das universidades e 6rgados parceiros, no periodo de janeiro a julho de 2022.

Tabela 1. Agenda das formagdes para orientacdo na (re) elaboracdo das DMEC

Més Data Acao Formadores
Agosto 18/08 Levantamento dos dispositivos legais a Membros do
nivel nacional e local. GEPEMDECC3
31/08 Didlogos sobre a Educagdo Basica Do/No
Campo

Més Data Acdo Formadores
Setembro 09/09 Reflexdo sobre a Organizacdo do Trabalho Membros do
Escolar: Gestdo educacional Formagao GEPEMDECC

continuada; O processo de avaliacao;
Projeto Politico Pedagdgico;

28/09 Organizacdo Curricular da Educacao Do/No
Campo: Curriculo: concepgdo; as classes
multianos, multietapas ou multisseriadas;
Estrutura Curricular da Escola; Trabalho;
Sustentabilidade; Educagdo Ambiental;
Agroecologia; Cultura; Juventudes;
Movimentos Sociais e Sexualidade

Outubro 07/10 Educagdo para a diversidade: direitos Membros do
'hu-manos.: 0 exercicio dz} c1dadama;. relagdes GEPEMDECC
étnico-raciais; povos indigenas e quilombolas.

Recursos financeiros e o financiamento para a
21/10 educacdo do/no campo
Novembro Nao consta a Orientacdes sobre 0 encaminhamento do Membros do
data documento ao Conselilo Municipal de GEPEMDECC
Educagao
Dezembro 12e13/12 Seminario dos trabalhos realizados pelos Membros do
Territorios de Identidade 'da Bahia. Encontro GEPEMDECC
presencial

Notas: elaborado pelas autoras conforme relatério técnico de pesquisa, disponivel em:
http://www2.uesb.br/gepemdecc/?page_id=1369. Acesso em 12 de out. de 2023.

13 Grupo de Estudos e Pesquisas em Movimentos Sociais, Diversidade, Educa¢do do Campo e da Cidade -
GEPEMDECC, possui cerca de 75 membros: mestrandos, mestres, doutorandos e doutores, sob a coordenacgdo da
professora doutora Arlete Ramos dos Santos da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - UESB.
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Diante do posto na tabela, observa-se que a constru¢do das DMEC, é fundamentada em
temas que buscam superar o modelo tradicional, buscando estabelecer um modelo de ensino
que priorize os sujeitos do campo (Caldart, 2004). Os didlogos propostos nas formacdes,
proporcionam, sobretudo, a consciéncia de que o campo ndo pode ser visto como um lugar do
atraso, organizado conforme interesses capitalistas predominantes (Santos, 2013).

Cada etapa apresentada na tabelal, foi aplicada por periodos, agendadosl*
previamente e realizados em reunides via google meet. Discutia-se as a¢des!>, abria-se o chat de
didlogos para elucidacdao de duvidas dos municipios participantes, e, nesta esteira de modelos
contra hegemonicos, pontuamos o método de Freire (1960) que “[...] revolucionou a pratica
educativa, criando os métodos de educagdo popular, tendo por suporte filos6fico-ideolédgico os
valores e o universo sociolinguistico-cultural desses mesmos grupos" (Leite, 1999, p. 43). A
construcdo das DMEC, neste sentido, pode contribuir para a implementagdo da Educacdo do
Campo, uma vez que esta deve ser pensada sob a 6tica dos sujeitos envolvidos neste processo,
provendo um processo de visibilizagdo de suas culturas e vivéncias. Diante de tais
possibilidades de transformacao, podemos afirmar que os municipios ja observam a Educacao
do Campo como uma modalidade que precisa ser pensada de forma diferenciada, em contramao
aos moldes verticalizados da Educagao Rural.

E importante reforcar que 187 municipios fizeram adesdo ao Formacampo em 2022,
destes, 59 municipios optaram por (re) elaborarem as DMEC. Esses municipios que optaram
pelas Diretrizes, fazem parte dos sete T mencionados anteriormente, a saber: Sudoeste Baiano;
Vale do Jequirica; Velho Chico; Médio Sudoeste; Médio Rio de Contas; Litoral Sul e Sertdo
Produtivo baiano. Como consta em relatério técnicol, para a participagdo na escrita do
documento, contamos com 128 cursistas inscritos: professores, coordenadores, gestores,
membros do Conselho Municipal de Educa¢do e membros de comités, conduzidos por listagens
de presencas em todas as reunides. Esse coletivo participou ativamente dos didlogos sobre a
Educacao do Campo e seus desafios tedricos-metodoldgicos nos contextos de sala de aula.

Neste sentido, ndo podemos olvidar que por muito tempo se imaginou que a formagao
inicial abarcava as necessidades que o docente enfrenta para exercer seu oficio. Entretanto, a
Educacdao do Campo na esteira da historia, vem conquistando espagos que exigem cada vez mais
do docente mudanca, principalmente, no trabalho pedagdgico oferecido aos estudantes
camponeses.

Nessa senda, a construgdo das Diretrizes Municipais da Educacdo do Campo mobiliza,
do ponto de vista do conhecimento, ndo s6 os docentes, como toda a comunidade escolar,
incluindo membros do Conselho Municipal de Educagdo e pessoas da sociedade civil, como por
exemplo, pessoas de movimentos sociais e de associagdes envolvidas em contexto campesino.
Este ultimo, compunha a comissdo especial para (re) elaboragdo do documento. Todo este
coletivo se envolve na construg¢do do documento de maneira a refletir as agdes e contribuir com
a visibilidade dos interesses dos sujeitos do campo. Na tabela 2, elencamos a quantidade de
representantes destes segmentos citados anteriormente, que foram mobilizados para ajudar na
(re) elaboragdo das DMEC dos municipios dos sete TI da Bahia.

4 Os agendamentos se encontram no site hospedeiro do GEPEMDECC/FORMACAMPO
http://www2.uesb.br/gepemdecc/?page_id=1369

15 As agOes constam na tabela 1.

16 Disponivel em: Fonte: elaborado pelas autoras conforme relatério técnico de pesquisa, disponivel em:
http://www2.uesb.br/gepemdecc/?page_id=1369. Acesso em 12 de out. de 2023. e IBGE, 2023.
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Tabela 2. Quantidade de participantes nos segmentos responsaveis pela construcao das DMEC

Segmento Quantidade de pessoas Funcio
Coordenadores Municipais 60 Passar os informes para os cursistas
e Comissao de (re)elaboracao das

DMEC
Conselho Municipal de Educagao 42 Organizar a comissdo e emitir
parecer ao final da escrita do

documento

Comissao 26 Realizar as escutas sensiveis,

escrever o documento.

Total 128

Notas: elaborado pelas autoras conforme relatério técnico de pesquisa, disponivel em:
http://www2.uesb.br/gepemdecc/?page_id=1369. Acesso em 12 de out. de 2023.

E certo que o trabalho destes segmentos foi necessario, visto que a formacdo era
ofertada no formato on-line, e os avisos, os encontros para debates, realizagcdo de atividades,
tornara inviavel para os formadores, dada a distancia e a quantidade de cursistas atendidos. Por
outro lado, os coordenadores municipais, o Conselho Municipal de Educacdo e a prépria
comissao, teve papel importante, principalmente, ao assegurar a nao desisténcia da formacao,
pelos professores cursistas. A permanéncia do docente numa formacdo continuada é
desafiadora, pois, segundo Gatti (2009), o insucesso dos programas de formacdo continuada
estd ligado a fatores como a falta de continuidade dos programas, por mudanc¢as no cenario
politico, e, também, pela falta de reconhecimento ao trabalho do professor em termos de
condic¢oes favoraveis de trabalho e salarios dignos.

Pontuamos a participacdo dos cursistas nos seis (6) encontros formativos para as
DMEC. E importante lembrar que todos os encontros foram realizados as 19 horas: o 12
encontro foi para passar a agenda da formacdo e pontuar a contextualizacdo das DMEC, neste
caso, ainda nao havia a divisdo entre os municipios que iam optar pelas DMEC, assim, o encontro
foi aberto a todos os inscritos, sendo necessario, pelo volume de pessoas, fazer uma live pelo
canal do GEPEMDECC?’. O 12 encontro contamos com a visualizacdo de 700 inscritos; O 29
encontro, tratou sobre a Educag¢do Basica do/no Campo, ocorrido pela plataforma Google Meet,
contou com 125 cursistas presentes on-line, auséncia de 3 cursistas; O 32 encontro, buscou
apresentar elementos que compunham a organizagdo escolar desde sua organizacdo
constitutiva aos aspectos pedagdégicos, o qual teve 64 participantes e 64 faltosos. O 42 encontro
debateu sobre a organizacao curricular da Educa¢do do/no Campo e contou com 104 presencas
de cursistas on-line, ao passo que 64 faltaram. O 52 encontro abriu o didlogo sobre Educacao
para a Diversidade, contou com 76 participantes, com uma demanda de 52 faltosos. No 62 e
ultimo encontro, discutiu os Recursos Financeiros e Financiamentos da Educacdo do/no
Campo, estiveram presentes on-line 104 cursistas e 24 faltosos.

Em termos gerais, percebe -se que os docentes do campo viram um novo espago de
conhecimento, que dentro da proposta da Educagao do Campo, aspira mudanc¢a em suas praxis.
Corroborando com esta questao, Monteiro & Giovani (2000) afirmam que € preciso atencao e
cuidado na oferta de formacdo continuada, pois as propostas favoraveis sdo as estratégias que
privilegiam a voz dos professores e a sua participacdo reflexiva dentro de seu contexto de
vivéncias. Talvez este seja 0 motivo do Formacampo ter alcancado tantos adeptos, ja que é um
programa que defende a Educacdo do Campo feita a partir das aspiragdes dos sujeitos em
formacao.

17 https://www.youtube.com/watch?v=36pSOAAalTo
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Em verdade, ainda que o programa tenha trazido aos cursistas um manancial de
conhecimentos e oportunidades reflexivas para transformacgao social, ndo podemos afirmar que
todos os municipios conseguiram finalizar a construcao do documento, mas podemos trazer um
panorama de quantos municipios conseguiram sair da inércia e se movimentaram na busca de
novas formas de pensar e ofertar uma Educa¢do do Campo diferenciada por meio de a¢des que
protagonizam a classe trabalhadora.

Assim, na tabela 3, dos 59 municipios que optaram pela (re)elaboracdo das DMEC,
demonstramos um panorama da quantidade de municipios que conseguiram finalizar ou
apenas comecar a construcao das DMEC no ano de 2022.

Tabela 3. Panorama da quantidade de municipios quanto a acdo de (re) elaboracdo das DMEC.

N¢ de municipios que N? de municipios que N? de municipios que N¢ de municipios que

desistiram do terminaram as DMEC  assumiram terminar as ndo iniciaram a escrita
Formacampo em 2022 DMEC em 2023 das DMEC
14 19 22 04

Notas: Fonte: elaborado pelas autoras conforme relatério técnico de pesquisa, disponivel em:
http://www2.uesb.br/gepemdecc/?page_id=1369. Acesso em 12 de out. de 2023.

No contexto apresentado pelo quadro, chegamos a conclusio que o cendario promovido
pelo Formacampo direcionou os municipios a construirem as DMEC, porque entenderam que
as politicas educacionais do campo estdo asseguradas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (Lei 9.394/96), no tocante ao direito a educacdo dos sujeitos do campo, além do
decreto 7.352/2010, que define e orienta a Educagdo do Campo como modalidade. Deste modo,
buscar conhecimento e refleti-lo pode contribuir para uma praxis qualificada, visando a
garantia dos direitos sociais dos sujeitos em formacao. Deste modo, apresentamos o teor do
disposto no artigo 28 da LDB:

Na oferta da educagdo basica para a populagdo rural, os sistemas de ensino proverdo as
adaptacdes necessarias a sua adequacdo, as peculiaridades da vida rural e de cada regiao,
especialmente: I - contetidos curriculares e metodologia apropriados as reais necessidades
e interesses dos alunos da zona rural; Il - organizacdo escolar prépria, incluindo a
adequacdo do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas; III -
adequacdo a natureza do trabalho na zona rural (Brasil, 1996, Art. 28).

Assegura-se, portanto, que as DMEC sdo a concretizagdo de direitos e a autonomia dos
municipios de atender a lei, além de promover o estreitamento de lacos entre os sujeitos em
formacao, e sua valorizacdo enquanto pessoa que constréi conhecimento a partir da producao
de vida. Todo esse movimento provocado pela politica de formagdo do Programa Formacampo,
possibilitou aos professores refletir a pratica pedagdgica numa perspectiva de praxis, de
reflexdo e atuagdo para transformar a realidade.

CONCLUSAO

Em linhas gerais, a construcdao das DMEC sinaliza que é necessario atencao especial para
as politicas que emergem da Educacdo do Campo, dada a urgéncia de se pensar a oferta dessa
modalidade com perspectiva do reconhecimento dos sujeitos do campo em formacdo. Destaca-
se nesse sentido, que tanto a formacao continuada dos professores e professoras do campo,
quanto a construcdo das DMEC, sdo politicas que retiram os sujeitos campesinos da
invisibilidade e do projeto neoliberal de uma educa¢dao hegemonica e excludente.
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Nesse passo, ao tentarmos responder de que forma o movimento de (re) elaboracdo das
Diretrizes Municipais da Educac¢do tem impactado na organizagao da Educa¢dao do Campo nos
municipios baianos atendidos pelo Formacampo, entendemos que esse movimento do
programa ndo s6 promoveu a formac¢do continuada dos docentes, como impulsionou a
Educacdo do Campo de qualidade nos municipios, uma vez que proporcionou olhares
diferenciados dos coletivos das escolas para a modalidade, antes vista como uma extensao de
ensino urbano.

Em contrapartida a esse modelo que subalterniza os sujeitos campesinos, o
Formacampo trouxe por meio das formacdes e da (re) elaboracdo das diretrizes, uma proposta
de ensino contra hegemonico, planejado e organizado com os sujeitos em formacao, a partir de
suas necessidades e desejos, respeitando suas especificidades culturais, sociais, ambientais e
econOmicas.
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