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ABSTRACT

This article aims to analyze the insertion of Critical Mathematics Education in the pedagogical
practices of teachers who teach Mathematics in Youth and Adult Education (EJA). The study is
based on the epistemological basis of qualitative research in which the subject and the
formative reality are conceived as inseparable. This is a case study carried out with three public
school teachers in the municipality of Senhor do Bonfim-BA, who work in high school in the EJA
modality, using the questionnaire and narrative interview as an information collection device.
The study showed that teachers find it difficult to bring the Critical Mathematics Education
approach into their educational practices in the classroom, which reveals the need for
continued training so that the critical dimension in teaching Mathematics in Youth Education
can be enhanced. and Adults.
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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo analisar a inser¢do da Educacdo Matematica Critica nas
praticas pedagogicas de professoras que ensinam Matematica na Educacao de Jovens e Adultos
(EJA). O estudo fundamenta-se na base epistemologica da pesquisa qualitativa em que o sujeito
e a realidade formativa sdo concebidos como indissociaveis. Trata-se de um estudo de caso
realizado com trés professoras da rede publica do municipio de Senhor do Bonfim-BA, que
atuam no Ensino Médio da modalidade EJA, tendo como dispositivo de recolha de informacgdes,
0 questiondrio e a entrevista narrativa. O estudo evidenciou que as professoras encontram
dificuldades para trazer a abordagem da Educa¢do Matematica Critica em suas praticas
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educativas na sala de aula, o que revela a necessidade de uma formagao continuada para que se
possa potencializar a dimensdo critica no ensino de Matematica na Educacdao de Jovens e
Adultos.

Palavras-chave: Educacdao Matematica Critica. Ensino de Matematica. EJA.

RESUMEN

Este articulo tiene como objetivo analizar la insercidn de la Educacion en Matematica Critica en
las practicas pedagogicas de los docentes que imparten Matematicas en la Educacion de J6venes
y Adultos (EJA). El estudio se sustenta en la base epistemolégica de la investigacion cualitativa
en la que el sujeto y la realidad formativa se conciben como inseparables. Se trata de un estudio
de caso realizado con tres docentes de escuelas publicas del municipio de Senhor do Bonfim-
BA, que acttan en la ensefianza secundaria en la modalidad EJA, utilizando el cuestionario y la
entrevista narrativa como dispositivo de recoleccidon de informacion. El estudio demostré que
los docentes tienen dificultades para incorporar el enfoque de Educacién en Matematica Critica
a sus practicas educativas en el aula, lo que revela la necesidad de una formacion continua para
que se potencie la dimensién critica en la ensenanza de la Matematica en la Educacién de
Jévenes y Adultos.

Palabras clave: Educacion en Matematica Critica. Ensefianza de Matematicas. EJA.

INTRODUCAO

A Educacdo Basica é um direito indispensavel para o desenvolvimento do homem
enquanto cidadao na sociedade. Deste modo, sendo a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) uma
modalidade da Educac¢do Basica, torna-se imprescindivel uma formagao para a atuagao critica
do homem no meio em que vive. A Base Comum Curricular (2018) destaca, a necessidade de
um ensino que possibilite o desenvolvimento da competéncia e da capacidade dos alunos em
resolver problemas da vida cotidiana, contribuindo assim para o pleno exercicio da cidadania,
entretanto, é preciso deixar claro que nem sempre a EJA teve esse proposito.

A Educacao de Jovens e Adultos, conforme entendemos hoje, nasceu visando um ensino
mais acelerado voltado para as necessidades imediatas, sendo que sua proposta era a de formar
individuos que agissem como “maquinas”, sem nenhum senso critico. O seu publico “(...)
definido também por sua faixa etaria, mas principalmente por uma identidade delineada por
tragos da exclusdo sociocultural” (Fonseca, 2002, p.11-12), sdo alunos marcados pela exclusdo
escolar e que, embora possuam um longo tempo afastado da escola, tém uma rica histéria de
vida, regada geralmente por dificuldades de inser¢cao no mundo do trabalho e da condicao do
pleno exercicio da cidadania.

Assim, quando falamos de uma Educagdo Basica dirigida a esse publico precisamos levar
em conta as especificidades desses alunos, visto que, ainda que possuam diferentes historias de
vida. Todos eles, sdo marcados pela dinamica da exclusdo por diversos motivos, o que implica
em critérios e estratégias de producdao do conhecimento para que eles sejam motivados a
permanecer no ambiente escolar e percebam o conhecimento como uma forma necessaria para
o enfrentamento das suas lutas diarias. A propria Lei de Diretrizes e Bases (LDB) para a
Educacdo Nacional (Brasil, 1996) aponta a necessidade de considerar tal modalidade como um
modelo pedagogico proprio para que possa promover oportunidades educacionais adequadas
as suas caracteristicas.

E, portanto, no Ambito dessa problematica que emerge um particular modo de olhar a
Educacdo Matematica e, em especial, a Educagdo Matematica de Jovens e Adultos. Por isso,
surge a preocupacao de que o ensino de Matematica na EJA nao fique centrada apenas no
dominio de conceitos e procedimentos matematicos, mas que possa proporcionar atividades
de reflexdes sociais e politicas, ou seja, um ensino que tenha significado para o aluno e que faca
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parte da sua vida, proporcionando para esse publico o entendimento do meio em que vive para,
de forma critica, sustentar ou refutar opinides. E na Educacao de Jovens e Adultos isso se torna
essencial, um publico que toma suas proprias decisées, que precisam se reconhecer como
sujeitos de direitos, o que implica considerar as contribuicdes da Matematica Critica (MC) nas
atividades de ensino direcionadas aos Jovens e Adultos.

A Educacao Matematica Critica se apresenta como uma das tendéncias que se preocupa
com 0s possiveis caminhos que podem ser percorridos no ensino da Matematica. Ela
compreende questdes politicas e sociais no processo do ensino da Matematica e se preocupa
com o desenvolvimento do posicionamento critico do aluno na sociedade. Segundo Skovsmose
(20074, p. 73), a MC “é uma resposta para uma posicao critica da Educacdo Matematica”.

Partindo desse pressuposto, o presente trabalho baseia-se na seguinte questdo
norteadora: De que forma a Matematica Critica é inserida nas praticas pedagogicas de
professores que ensinam Matematica na Educagdo de Jovens e Adultos?

Buscando responder ao referido questionamento, optamos por desenvolver uma
pesquisa qualitativa, na qual, tragamos como objetivo analisar, mediante as narrativas das
professoras de Matematica, a inser¢ao da Matematica Critica em suas praticas pedagdgicas no
ambiente escolar da Educacdo de Jovens e Adultos.

PERCURSO METODOLOGICO

Com o intuito de tornar compreensivel o problema de pesquisa, levando em
consideracdo a natureza dos problemas encontrados, consideramos pertinente adotar uma
metodologia de investigacdo qualitativa, por considerar que esta possibilitou uma melhor
compreensao e obtencao dos resultados.

De acordo com Denzin & Lincoln (2014, p. 2), a pesquisa qualitativa:

[..] prevé pluralidade de método quanto ao foco, envolvendo uma abordagem interpretativa
e naturalistica do assunto pesquisado. Isso significa que os pesquisadores qualitativos
estudam as coisas em seu ambiente natural, tentando dar sentido aos fen6menos, ou
interpreta-los, em termos dos significados que as pessoas ddo a eles. A pesquisa qualitativa
envolve o uso e a colecdo de uma variedade de materiais empiricos- estudo de caso,
experiéncia pessoal, introspectiva, historia de vida, entrevista e textos gerados a partir de
observagdes, textos histdricos, de interagdes visuais.

A pesquisa qualitativa tem como finalidade compreender as atitudes, motivacdes e
comportamentos de determinado grupo de pessoas. Uma pesquisa nesta perspectiva, como
descreve D’Ambrosio (2006, p. 19), “lida e da atengdo as pessoas e as suas ideias, procura fazer
sentido de discursos e narrativas que estariam silenciosas.”. Desta forma, as estratégias
adotadas na pesquisa qualitativa visam a compreensao dos significados atribuidos pelo sujeito.

Optou-se por realizar um estudo de caso, que em descricao, Prodonov & Freitas (2013,
p. 60), afirmam:

0 estudo de caso consiste em coletar e analisar informagdes sobre determinado individuo,
uma familia, um grupo ou uma comunidade, a fim de estudar aspectos variados de sua vida,
de acordo com o assunto da pesquisa. E um tipo de pesquisa qualitativa e/ou quantitativa,
entendido como uma categoria de investigacdo que tem como objeto o estudo de uma
unidade de forma aprofundada, podendo tratar-se de um sujeito, de um grupo de pessoas,
de uma comunidade etc. Sdo necessarios alguns requisitos basicos para a sua realizagao,
entre os quais, severidade, objetivacao, originalidade e coeréncia.

Assim, foi feito um estudo de caso com um grupo de sujeitos isolados. Escolhemos como
contexto a ser investigadas as escolas estaduais de Senhor do Bonfim-BA, que oferte o Ensino
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Médio na modalidade da EJA, no municipio, e teve como sujeitos trés professores que lecionam
Matematica. A sele¢do se baseou no critério dos professores que tinham maior tempo de servigo
na EJA.

Optamos por aplicar o questionario como dispositivo da nossa pesquisa, pois “[...] os
questionarios podem servir como fonte inicial exploratéria da pesquisa, podendo ser aplicado
a um numero maior de sujeitos, possibilitando ao estudo uma dimensdo maior de informacgdes”
(Fiorentini & Lorenzato, 2009, p. 117).

Os questionarios foram aplicados no contato direto com os pesquisados, onde obtivemos
informacdo sobre o perfil dos professores, relacionado a sua formacao e lhes assegurando o
anonimato. Segundo Fiorentini e Lorenzato (2009, p. 199), “o pesquisador, ao relatar os
resultados de sua pesquisa, precisa também preservar a integridade fisica e a imagem publica
dos informantes”.

A fim de preservar a identidade dos sujeitos da pesquisa, utilizamos os seguintes
codinomes: Thalita, Marisa e Milena sem perder a objetividade e veracidade das informacdes
prestadas no questionario.

Utilizamos ainda a entrevista narrativa a qual se mostra muito util em estudos de
abordagem qualitativa, uma vez que, como afirma Muylaert (2014, p. 195), “as entrevistas
narrativas visam a profundidade, de aspecto especificos, a partir das quais emergem histérias
de vida, tanto do entrevistado como as entrecruzadas no contexto situacional”.

Portanto, a escolha desta metodologia foi muito importante, pois, através dela, foi
possivel realizar uma pesquisa rica em informacgdes, a qual possibilitou que os professores
narrassem suas vivéncias em sala de aula, a relacdo professor-aluno, a contextualizacdo entre
outros assuntos.

A MATEMATICA PARA JOVENS E ADULTOS

No campo académico, a Matematica, por vezes, é vista como uma disciplina abstrata,
rigorosa e desligada do mundo real. No entanto, é preciso considerar que seus conceitos tém
aplicagdes reais em diferentes contextos sociais, politicos, culturais e econémicos, tendo uma
grande interferéncia em nossas vidas.

Desta forma, ensinar Matematica para Jovens e Adultos nos faz considerar que seu
publico sdo estudantes-trabalhadores que enfrentam diversas situacdes em seu dia a dia, que
demandam de competéncias matematicas para a sua participacdao e compreensao da sociedade.

De acordo com Fonseca (2002), o aluno adulto, ao ter acesso ao conhecimento
matematico no ambiente escolar, procura, inicialmente, a utilidade daquele conhecimento nas
situacdes de sua vida, ndo sé porque o justifica, mas também para realizar-se no presente. Nesse
sentido, entendemos que, no processo de ensino da Matematica na EJA, é, entdo, extremamente
importante revelar as varias maneiras da Matematica ser util na vida cotidiana desses alunos,
rompendo, dessa forma, “[..] com posi¢cdes idealistas que veem a Matematica como uma
realidade preexistente, absolutamente independente dos modelos empiricos” (Fonseca, 2002,
p. 6). Segundo Vieira (2018, p. 74):

Trabalhar com o ensino da Matematica, tendo como alicerce a memorizacado de regras ou de
estratégias para resolver problemas, direcionado a assuntos pouco significativos para os
estudantes, ndo favorece o estabelecimento de conexdes entre o saber matematico e o seu
cotidiano por parte de nenhum tipo de aluno.

Assim, é preciso extinguir essa pratica convencional de ensinar Matematica, sobretudo
em contextos da EJA. Se o ensino da Matematica ocorrer dessa forma, sem nenhum vinculo com
a realidades dos alunos, certamente seri vista como um conhecimento desinteressante e,
consequentemente, sem nenhuma finalidade na vida desses estudantes.
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De acordo com D’Ambrésio (2005), o trabalho com a pratica tradicional baseada na
transmissdo de explicagdes e teorias e no adestramento em técnicas e habilidades constitui em
um dos maiores erros no ensino da Matematica, em especial para a Educacao de Jovens e
Adultos, uma vez que nao valoriza a realidade social desses estudantes.

Partindo desse mesmo entendimento, Fonseca (2005, p.16) afirma que:

[...] a Matematica pode dar sua contribuicdo a formacio dos alunos desta modalidade que
buscam a escola, quando estimula a constru¢do de estratégias para resolver problemas, a
comprovagdo e justificativa de resultados, a criatividade, a iniciativa pessoal, o trabalho
coletivo e a autonomia advinda da confianca na prépria capacidade para enfrentar desafios.
Ou ainda, quando auxilia na compreensao de informacoes, muitas vezes contraditdrias que
incluem dados estatisticos e a tomada de decisdes diante de questdes politicas e sociais que
dependem da leitura critica e interpretacdo de indices divulgados pelos meios de
comunicacao.

Considerando essa afirmacdo, podemos dizer que o ensino da Matematica na EJA deve
ser orientado sobre essa perspectiva, uma vez que sao poucas as instituicdes que relacionam a
realidade politica, econ6mica e social desses estudantes com o desenvolvimento dos
componentes curriculares. Ficar preso somente ao livro didatico, reproduzindo apenas os
conteddos que sdo oferecidos, pode gerar uma certa rejeicao a disciplina e ndo contribuird em
nada para que os Jovens e Adultos compreendam melhor o mundo em que vivem, agindo assim,
de forma mais critica frente as situa¢des vivenciadas em seu dia a dia.

EDUCACAO MATEMATICA CRITICA: POSSIVEIS CAMINHOS PARA O ENSINO NA EJA

Influenciado pela Educagdo Critica - EC, que tem como expoente o educador Paulo
Freire, e na Teoria Critica da Educacgao, o dinamarqués Ole Skovsmose desenvolveu a Educagao
Matematica Critica (EMC). Essa tendéncia, em linhas gerais, tem como principal preocupacgao
que o ensino se relacione com situacdes sociais e politicas e que os educandos possam se
reconhecer e desenvolver sua competéncia critica frente a essas situacgdes.

Para Skovsmose (2001), o conceito de competéncia critica diz respeito ao
desenvolvimento das competéncias e das capacidades dos alunos em agir criticamente na
sociedade, de modo que sejam capazes de analisar e julgar informagdes sobre o mundo em que
vivem, favorecendo assim, a sua participacdo em uma vida democratica.

Nesse sentido, um dos elementos que deve considerar no ensino da Matematica para que
possa ser despertado a competéncia critica do aluno refere-se a interacao da Matematica com
suas fun¢des nos diversos contextos sociais. Skovsmose (2001) defende a ideia de que a
Matematica esta “formatando a sociedade”, e que, por isso, torna-se necessario “educar
matematicamente” os jovens para que possam ter consciéncia da realidade matematica que os
envolve e, a0 mesmo tempo, refletir sobre seus papéis na sociedade. O autor ainda destaca que
“o conhecimento reflexivo tem de ser desenvolvido para dar a alfabetizacdo Matematica uma
dimensao critica” (p.18).

Desse modo, ao formatar a sociedade, a Matematica cria uma realidade adaptada as suas
condigdes. Isso “pode ser um dos caminhos impostos pelo avanco da tecnologia” (Passos, 2008,
p. 66). Assim, torna-se visivel a necessidade de novas formas de ensino, a fim de possibilitar aos
alunos, especialmente a EJA, uma compreensdo ampla das fun¢des da Matematica na sociedade
para a sua atuacao critica e consciente em sua realidade.

Além de despertar o aluno para o uso da Matematica na sociedade, a presenca do didlogo
também é muito importante para que possa ser desenvolvida a competéncia critica do aluno.
Skovsmose (2001, p. 18) defende que “[..] se uma educacdo pretende desenvolver uma
competéncia critica, tal competéncia ndo pode ser imposta aos estudantes, deve, sim, ser
desenvolvida com base na capacidade ja existente”.
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Nesse contexto, a sala de aula deve se configurar como um ambiente democratico que
garantam o didlogo entre os participantes do processo de ensino e de aprendizagem através de
constantes questionamentos, indagacoes, reflexdes e reacdes as contradicoes (Skovsmose,
2007).

No que se refere a discussao Freire (2011), em sua pedagogia critica defende essa pratica
educativa como uma educacdo problematizadora, na qual ndo pode renunciar ao dialogo. Tal
pratica rompe com caracteristicas de uma educag¢ao bancaria. Assim:

Enquanto, na concep¢do “bancaria” - permita-nos a repeti¢ao insistente — o educador vai
“enchendo” os educandos de falso saber, que sdo os contetidos impostos, na pratica
problematizadora, vao os educandos desenvolvendo o seu poder de captacdo e de
compreensdo do mundo que lhes aparece, em suas relagdes com ele, ndo mais como uma
realidade estatica, mas como uma realidade em transformacao, em processo (Freire, 2011,
p. 100).

Por esse viés, Freire (2011) destaca a importancia da dialogicidade para que os
estudantes possam, através de uma pratica problematizadora, discutir questdes problematicas
da prépria realidade dos alunos provocando, assim, a sua compreensado sobre o mundo em que
vive para a sua atuacdo critica na sociedade.

O udltimo ponto chave da EMC para o desenvolvimento da competéncia critica do
estudante defendido por Skovsmose (2000, p. 66) é a realizacao de Cendrios para Investigacdo,
definido como sendo “um ambiente que pode dar suporte a um trabalho de investigacdo”, o qual
possibilita aos alunos, através da questdo investigativa, a reflexdo e a agdo em busca de
alternativas para resolver uma situacao social e politica estruturada pela Matematica.

Dessa forma, entende-se que um cendrio para investigacdo se caracteriza como uma
proposta de ensino no qual os alunos devem ser levados a investigar, refletir e tomar decisdes,
a fim de resolver uma questao social através da Matematica. Cabe ao professor criar um
ambiente adequado para desenvolver praticas que proporcione aos alunos condi¢ées que
permitam o desenvolvimento de suas competéncias basicas para a formagdo do cidadao
consciente e atuante nas diversas questdes sociais ao envolvé-lo em atividades que exijam mais
do que reproduzir um mecanismo matematico.

Diante dessas consideragdes, pode-se compreender que a EMC propicia o
desenvolvimento da competéncia critica do aluno que, aliado ao seu conhecimento favorece a
sua participagdo critica na sociedade, levando a atuar como cidadao em um estado democratico.
E no ensino da Matematica, isso torna-se ainda mais importante, uma vez que a Matematica
deixa de ser vista como uma disciplina neutra, livre de relacdes sociais que ensine somente as
quatro operagoes fundamentais.

Portanto, acreditamos que o conhecimento matematico na EJA deve ser orientado sobre
essa perspectiva da EMC, isso é, educar matematicamente esses jovens e adultos para que
possam compreender, questionar e atuar de forma consciente e critica frente as situa¢des do
seu dia a dia, pois quando o professor os ensina nao levando em conta a realidade matematica
que os envolve, o aluno como cidaddo que sao, acabam por serem conduzidos pela sociedade
sem nenhum senso critico.

ANALISE E RESULTADO DA PESQUISA

Em meio aos estudos realizados, encontramos elementos que se relevam essenciais para
uma perspectiva de Educagdo Matematica Critica. E é sob essa Otica que serdo analisadas as
narrativas dos professores de Matematica da Educacao de Jovens e Adultos como uma forma
de investigarmos se a Educa¢do Matematica Critica estd inserida nas praticas pedagogicas
desses professores.
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Nesse sentido, fizemos uma articulacdo entre os pressupostos tedricos apresentados e
os dados coletados dessa investigacdo com intuito de buscar respostas para o problema da
pesquisa. Assim, formulamos um conjunto de categorias para analise das narrativas com
caracteristicas da Educacdo Matematica Critica, de acordo com os fundamentos tedricos
apresentados por Skovsmose (2000; 2001; 2007) e Freire (2011).

A seguir, apresentamos as categorias que foram construidas para o decorrer da analise
das narrativas.

A Categoria 1 refere-se a “Relagdo entre os conteudos e a realidade social dos alunos”
que se fundamenta em Skovsmose (2001) quando ressalta que o ensino deve ser orientado a
situacdes problematicas do contexto social dos alunos, para que assim, possam analisar e
desenvolver seu posicionamento critico.

Na categoria 2 temos “O uso do didlogo associado a uma pratica problematizadora”
fundamentada em Skovsmose (2007) e Freire (2011) os quais, defendem, que o professor deve
utilizar de um didlogo problematizador em suas a¢des, proporcionando aos alunos o seu papel
ativo no processo da construc¢ao do conhecimento.

A categoria 3 remete-se a “Realizacdo de Cendarios para investigagdo com referéncia a
problematicas da vida social e politica do aluno” privilegia questdes sociais e politicas no
processo da investigacdo contemplando preocupagdes com a democracia e estuda-los sobre um
olhar critico para a tomada de decisdes.

0 questionario proposto permitiu um levantamento sobre o perfil das professoras que
trabalham com os alunos da EJA na disciplina de Matematica. Das trés entrevistadas, duas
professoras atuam na mesma escola enquanto a outra professora trabalha em uma institui¢cao
diferente.

A professora Thalita, licenciada em Matematica pela Universidade do Estadual da Bahia
(UNEB), trabalha ha 20 anos como professora na Educag¢do de Jovens e Adultos. A professora
Marisa é licenciada em Biologia, também pela UNEB, no entanto, atua como professora de
Matematica assim como em outras disciplinas na EJA ha 8 anos. E, por ultimo, a professora
Milena, que possui duas licenciaturas, uma em Pedagogia e a outra em Matematica, pela
Universidade Norte do Para (UNOPAR) e leciona Matematica ha 10 anos na EJA.

Dentre as questdes abordadas no questionario, a formacgao voltada para a EJA também
foi abordada. Pudemos verificar que, dentre as trés professoras que atuam na EJA, nenhuma
professora possui especializacao para atuar nessa modalidade. Fonseca (2005, p. 69) assevera
que, “‘no que se refere a formacdo de professores, diversas pesquisas tém alertado para a
necessidade de uma formagdo especifica para o trabalho docente em EJA”.

Deste modo, podemos compreender que a formag¢do continuada dos educadores para
atuar na Educacdo de Jovens e Adultos torna-se fundamental nessa modalidade. No entanto, é
sabido que a formacdo inicial do professor, para atender a especificidade da EJA, é ainda
incipiente.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para EJA, conforme Parecer
11/2000, “as licenciaturas e outras habilita¢des ligadas aos profissionais do ensino nao podem
deixar de considerar, em seus cursos, a realidade da EJA” (BRASIL, 2000. p. 58). No entanto, o
que vemos, por parte das instituicdes de Ensino Superior, responsaveis pala formacdo de
professores de Matematica, é a prioriza¢do para o Educacdo Basica regular.

Assim, defendemos que a formacao inicial deve preparar o docente para ensinar os
jovens e adultos, conferindo a modalidade da EJA o mesmo grau de importancia, bem como a
formacdo continuada para atualizacdo dos contetidos e metodologias que atendam a esse
publico.

O publico da EJA, conforme nos fala Fonseca (2005, p. 49), retorna a escola, com a
esperanca de que o processo educativo lhes confira “novas perspectivas de autorrespeito,
autoestima e autonomia”. Para muitos, é o recomec¢o para um crescimento pessoal, social e
profissional.
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Estes adultos que buscam a escolarizacdo tardia, muito sao alunos “[...] trabalhadores
que possuem familias e que almejam uma melhoria de vida” (Milena, Entrevista, 2022). Porém,
muitas vezes, as aulas ndo conseguem apresentar significado algum para esses alunos, criando
barreiras entre teoria e pratica, ndo conseguindo, assim, identificar a importancia dos
conteudos para a autonomia desses sujeitos.

Dessa forma, é importante que os professores busquem conhecer melhor seus alunos
como individuos, bem como suas motivacdes e interesses para a selecdo ou produc¢do de
conhecimentos que atendam a esse publico, aumentando, pois, a satisfacdo dos estudantes e
consequentemente diminuindo a evasdo escolar.

Caracterizando a pratica docente dos professores entrevistados, e fomentando a
discussao, cada categoria seguinte abordara as narrativas realizadas, na qual, como dissemos,
apresentaremos um diadlogo critico entre os aportes tedricos, as narrativas e nossas reflexdes.

Categoria 1- Relacao entre os contetidos e a realidade social dos alunos

O ensino da Matematica, por vezes, é apresentado de forma desconexa, na qual é
priorizado apenas a memorizagdo de regras e o uso de técnicas desprovido de qualquer relagao
social. Nessa perspectiva, Freire (2011, p. 32) nos faz a seguinte pergunta “por que nao
estabelecer uma ‘intimidade’ entre saberes curriculares fundamentais aos alunos com a
experiéncia social que eles tém como individuos? No que tange essa discussdo, a professora
Marisa aponta:

Eu acredito que a contextualizacdo é um ponto crucial principalmente para os alunos da EJA,
a gente tem que trazer os contetidos na vivéncia do dia a dia deles. [...] eu sempre vou partir
dai do que eles utilizam, ai depois trabalho com algumas exemplificacdes para que eles
possam ver que a matematica ndo é uma coisa dificil (Marisa, Entrevista, 2022).

Através da narrativa da professora Marisa, é possivel perceber a importancia de fazer a
relacdo dos conteidos matematicos com o dia a dia dos alunos, especialmente para os alunos
da Educacdo de Jovens e Adultos. Esse trabalho, com base na contextualizacao dos contetdos,
também é defendido pelas Diretrizes Nacionais da Educa¢do Basica (Brasil, 1996, p. 452) ao
destacar algumas caracteristicas da Educacdo de Jovens e Adultos:

A EJA realizada nas institui¢des escolares caracteriza-se como uma proposta pedagogica
flexivel, com finalidades e func¢des especificas e tempo de duracido definido, levando em
consideracdo os conhecimentos da experiéncia de vida de jovens, adultos e idosos, ligada as
vivéncias cotidianas individuais e coletivas, bem como ao mundo do trabalho.

Em outras palavras, a EJA é uma modalidade que possui um publico heterogéneo,
reunido em uma mesma turma, formado por jovens, adultos e idosos que ja se encontram no
meio do trabalho e quando nao estao é por falta de oportunidade. Muitos chegam repletos de
conhecimentos sociais que incidem diretamente no seu aproveitamento escolar. Sdo
conhecimentos informais dados pela cultura e pela interagdo social, que precisam ser
valorizados pelos educadores para se chegar a Matematica ou a qualquer outra disciplina. Um
olhar nesse sentido também é encontrado na fala da professora Milena:

Sabemos que esses estudantes ja possuem um conhecimento prévio da matematica devido
as suas experiéncias de vida e do mundo do trabalho que lhe permitem um maior acesso as
linguagens matematicas vivenciadas em um mundo cada vez mais composto de taxas,
tabelas, graficos e estatisticas. E fundamental a valorizagdo do conhecimento prévio que o
estudante j& possui como ponto de partida para as aprendizagens que se pretende (Milena,
Entrevista, 2023).
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0 professor que ira atuar na EJA deve ter “respeito aos saberes dos educandos” (Freire,
2011, p. 31). E importante essa articulacio entre o conhecimento matematico e os contextos
sociais, politicos, culturais e econdmicos, por meio de atividades contextualizadas que possam
valorizar os meios vividos pelos alunos. A referida articulagdo pode contribuir para um ensino
com significado real, fazendo com que os alunos possam refletir as diferentes aplicacdes dos
conteddos matematicos em sua vida cotidiana.

Nos trechos extraidos das narrativas, as professoras Marisa e Milena mencionam a
relacdo da Matematica com o contexto social do aluno ou com praticas que poderiam ser
desenvolvidas através dessa contextualizacao:

Costumo contextualizar com o dia a dia deles. Agora mesmo estdvamos trabalhando uma
questdo de como calcular a area de um piso, eu tenho um aluno que é pedreiro, ao trabalhar
dessa forma eles se empolgam mais, se interessam e realmente aprendem o contetdo, ele
até me perguntou, pr6 é a mesma coisa de calcular a area da telha, ai eu disse essa parte eu
nao sei como funciona, ai ele disse cada metro quadrado pré cabe 35 telhas, me ensinou
entdo tem essa troca de conhecimento (Marisa, Entrevista, 2022).

[..] Mas é interessante também trabalhar com eles a gente simulando um supermercado
para que eles possam fazer calculos, fazer compras isso ai eu estou pensando em fazer,
simular uma situacdo de feira de supermercado para que eles possam aprender melhor,
porque na pratica eles sabem entdo a gente mostrando que é a mesma coisa fica mais facil,
talvez eles vio memorizando mais, entdo eu vou tentar fazer isso na sala de aula com eles
(Milena, Entrevista, 2022).

Esses relatos nos possibilitam compreender que, embora as professoras procurem fazer
essa relacao entre os conteiidos matematicos com situagoes reais da vida dos estudantes, nota-
se que essas aproximacdes se restringem a contextualizacdo de conteidos com atividades
rotineiras da vida dos estudantes, como ir ao supermercado e calcular a area de um piso onde
seu Unico propdsito é a aplicabilidade imediata dos calculos matematicos para encontrar a
solucdo.

No entanto, é importante interagir o ensino da Matematica com questdes politicas,
econOmicas, dentre outros campos da sociedade que lhes permitam uma compreensao ampla e
significativa do papel da Matematica nesses contextos, visando, assim, proporcionar aos alunos
reflexdes que possam conduzi-lo a uma postura consciente e critica da sociedade.

Em contrapartida, é importante ressaltar a fala da professora Thalita, onde nao
encontramos proximidade em suas praticas com o ato de contextualizar os contetdos
matematicos

Nessa turma eu nio trabalhei muito com a contextualizacdo, o livro deles ja trazem muito
isso, € um livro muito bom traz a realidade deles inseridos no contetido. Eu costumo
trabalhar muito com materiais manipuldveis e jogos matematicos envolvendo o contetido
trabalhado que auxiliam na melhoria do aprendizado, além de serem alunos repetidos ou a
gente inova ou entdo eles saem (Thalita, Entrevista, 2022).

Encontramos na fala dessa professora um posicionamento diferente em relagdo a pratica
das professoras Marisa e Milena. A narrativa da professora Thalita nos revela uma pratica
educativa alicercada na utilizacao de jogos pedagdgicos para uma melhor compreensido dos
conceitos matematicos.

Nessa perspectiva, compreendemos que, embora os relatos das professoras trazem essa
preocupacao em trazer aulas diversificadas, as praticas das professoras buscam atividades
isoladas, ou ainda a utilizacao de jogos matematicos para despertar o interesse do aluno em
aprender Matematica e para facilitar a compreensdo dos conceitos matematicos. Acreditamos
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que todos esses métodos contribuem, no entanto, ndo favorece a compreensao da realidade e o
desenvolvimento do posicionamento critico do aluno.

Categoria 2- O uso do dialogo associada a uma pratica problematizadora

A intencionalidade do didlogo proposto nessa categoria se configura como um meio em
que ocorra o processo de democratiza¢do na sala de aula em que os alunos tenham um papel
participativo e consciente no controle do processo educacional. O conhecimento aqui é
construido a partir da interacdo entre os participantes da aula.

Para tanto, o didlogo entre professor e aluno ndo deve se resumir a um ato em que
apenas o professor fala e o aluno responde. O didlogo ndo se constitui apenas por informagdes
transferidas para o outro, mas numa relacdo em que o saber de todos deve ser valorizado ao
considerar a fala e as experiéncias dos alunos na a¢do educativa. Dessa forma, o professor
oferece aos aprendizes a oportunidades de juntos construirem seus proprios conhecimentos.

0 uso do didlogo aparece nas falas das professoras como um principio fundamental na
constru¢do do conhecimento. Aludindo ao posicionamento das professoras, Ole Skovsmose e
Helle Alr@ (2006, p. 19), os quais tém por hipétese que “certas qualidades de comunicagao, que
tentamos expressar em termos de didlogo, favorecem certas qualidades de aprendizagem de
Matematica [...]".

Acrescentando de forma a efetivar o posicionamento das professoras, Marisa diz que:

O publico do EJA é um publico carente, excluido, que necessitam dessa comunicac¢io, muitos
vao para a escola para sair de dentro de casa, para interagir mesmo com outras pessoas, as
vezes eu deixo a aula de lado para estar conversando com eles pela necessidade e também
pela caréncia (Marisa, Entrevista, 2022).

A professora Marisa nos remete a questdo da exclusdo social a que o publico da EJA é
submetido e, por isso, necessitam dessa comunicacdo. A professora acredita que, agindo assim,
esta estimulando a interagdo social desses alunos, no entanto, como podemos ver em sua
narrativa, a presenta do didlogo em suas aulas se caracteriza como uma simples conversacao,
ndo tendo como intencionalidade a constru¢do do conhecimento matematico, o que também
pode ser observado uma contradicdo em relacao ao seu posicionamento anterior quando, em
sua fala, o didlogo aparece como um principio fundamental na constru¢do do conhecimento.

Visto sobre essa perspectiva, o ensino da Matematica acaba mantendo o carater
excludente presente nessa modalidade, uma vez que ndo os valoriza na construcdo do
conhecimento, ou ainda os considera com um saber que deve ser esquecido para dar lugar a um
verdadeiro conhecimento.

Esse tipo de educacao é defendido por Freire (2011, p. 83) como uma educag¢do bancaria,
em que o ensino se torna um ato de mero depdsito de conhecimento. Ele ainda afirma “[...]
quanto mais se exercitem os educandos no arquivamento dos depdsitos que lhes sao feitos,
tanto menos desenvolverao em si a consciente critica de que resultaria a sua inser¢ao no
mundo, como transformacgdo dele. Como sujeitos”.

Destarte, ndo ha didlogo na pratica de ensino dessa professora, posto que a educagao
bancaria nega uma pratica dialdgica, o professor é considerado o detentor do conhecimento e
“deposita” uma certa quantidade de conhecimentos nos alunos que, por sua vez, absorvem
passivamente. Para Freire (2011, p. 83), “o fundamental é que professor e alunos saibam que a
postura deles, do professor e dos alunos, é dialdgica, aberta, curiosa, indagadora e nao
apassivada, enquanto fala ou enquanto ouve”.

Tal professor precisa, antes de tudo, estar ciente do seu papel como educador, sabendo
que os alunos também possuem saberes importantes para o desenvolvimento do conhecimento
e, na EJA, esse entendimento deve ser refor¢ado, pois os Jovens e Adultos possuem um saber
proprio resultado de suas experiéncias desenvolvidas ao longo das suas vidas.
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E é sob essa perspectiva que sera apresentada a fala da professora Marisa, a qual revela
a importancia de uma postura dial6gica em suas aulas como uma forma de conhecer os alunos,
saber o que eles trazem para poder articular as suas experiéncias com os conteudos.

A comunicagdo é muito boa, principalmente por serem um ptblico mais maduro se eles tém
duvidas eles perguntam, a gente conversa até coisas da vida deles até pra gente saber como
eles trabalham, e como a gente pode trabalhar com eles determinados contetidos se da pra
fazer essa conciliacdo entre trabalho e escola. Se podemos avancar ou nao naquele contetido
(Marisa, Entrevista, 2022).

Observamos na narrativa dessa professora, que ela valoriza a comunica¢do em suas
aulas visando a aprendizagem dos alunos. Essa pratica, diferentemente do didlogo
caracterizado por apenas uma simples “conversacao”, tem a intencao de fazer uma articulacao
dos conhecimentos matematicos com a vida dos alunos.

A postura de Marisa, aberta ao didlogo e ao entendimento das especificidades que
constitui os sujeitos da EJA, esta prevista no 1° paragrafo do artigo 37 da LDB, que assim
descreve: “os sistemas de ensino assegurarao aos jovens e adultos, que ndo puderam efetuar os
estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢des de vida e de trabalho (LDB, 1996, p. 13).

Desse modo, Marisa, ao valorizar as experiéncias que os alunos da EJA trazem para a sala
de aula, oportuniza a participa¢do do aluno no ambiente pedagdgico. No entanto, faz-se possivel
uma maior participacdo desses alunos por meio de discussdes que permitam um maior
engajamento dos alunos, fazendo essa relagdo com o conhecimento matematico e com o uso
que eles fazem dele na sociedade no transcorrer das suas aulas.

Para Skovsmose (2007), a sala de aula deve ser entendida como um ambiente
democratico, onde, através do didlogo, os alunos devem ser levados a discutir, analisar, e se
posicionar, desenvolvendo, assim, sua competéncia critica para interagir e agir em situacoes
sociais e politicas estruturadas pela Matematica. Nesse sentido, a professora Marisa observa:

0 dialogo é peca fundamental nesse processo, procuro sempre esta instigando
os alunos a particionar, questionar e se posicionar em todas as minhas
atividades, seja promovendo através do ensino da matematica debates em sala
de aula visto que sdo seres pensativos, formadores de opinido que tem opinido
propria deixando de ser seres alienados e reprodutores de opinido para terem
a sua propria, no entanto eles ndo participam, sdo alunos muito desmotivados
(Marisa, Entrevista, 2022).

Assim, podemos vislumbrar a possibilidade de um didlogo auténtico na pratica
educativa da professora Marisa, arranjando espaco para o dialogo, para a partilha de opinides
privilegiando, assim, o papel do didlogo. Contudo, apesar da autonomia que os alunos
adquirirem em suas aulas, a participacdo timida ndo faz com que acontecam momentos de
discussoes e, consequentemente, reflexdes no processo de ensino da Matematica.

A dificuldade encontrada pela Professora Marisa pode estar relacionada as formas de
conduzir essas discussdes. Apoiamos essa afirmacao em Freire (2011), quando ele diz que o
educador precisa ter uma postura problematizadora para que possa desenvolver e sustentar o
didlogo em sala de aula.

Dessa maneira, o papel do professor, em uma pratica dialogica, é investigar a realidade
e, por meio dela, problematizar, junto ao conhecimento matematico, assim quanto mais as
discussdes estiverem pautadas em situagdes reais e de interesse dos alunos mais desafiados,
eles serdo a participar desenvolvendo, assim, o seu papel ativo na construcao do conhecimento,
bem como competéncias que sdo importantes para uma vida democratica (Alro & Skovsmose,
2006).
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Partindo dessas andlises, entendemos que os argumentos utilizados nas narrativas das
professoras para justificar o uso do didlogo em suas praticas educativas ndo favorecem a
participacao dos alunos na construcao do conhecimento, uma vez que é preciso valorizar uma
postura problematizadora por meio do didlogo favorecendo, assim, a inser¢ao do aluno como
sujeito participativo e consciente de sua aprendizagem no contexto escolar.

Categoria 3- Cenarios para investigacdo de problematicas da vida social e politica

Essa sessdo foi elaborada de forma a buscar ambientes de aprendizagem nas praticas
educativas das professoras pesquisadas com caracteristicas de Cenarios para Investigacdo
apresentadas por Skovsmose (2000). Nesse sentido, o ambiente se apresenta como um espaco
investigativo que proporciona o desenvolvimento da capacidade dos alunos em interpretar e
agir em situacdes sociais e politicas estruturada pela Matematica.

Esta formacao é apresentada como uma necessidade da sociedade atual e tem respaldo
em documentos que legislam e regulamentam a Educac¢do de Jovens e Adultos como a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), ao destacar que na etapa do Ensino Médio o ensino deve
“[...] garantir o protagonismo dos estudantes em sua aprendizagem e o desenvolvimento de
suas capacidades de abstracdo, reflexdes, interpretacdo, proposicao e acdo, essenciais a sua
autonomia pessoal, profissional, intelectual e politica” (Brasil, 2018, p. 465). Essas
competéncias, de acordo com a BNCC, favorecem a prepara¢do basica dos alunos para o
exercicio da cidadania.

Assim sendo, é possivel interpretar que a associacao entre Educacao Basica e a formacao
dos alunos para que seja potencialmente capaz de interpretar, tomar decisoes e agir em meio a
questdes sociais ndo é apenas uma necessidade, e sim uma obrigacdo prevista em lei, a qual se
caracteriza como de suma importancia para o desenvolvimento da cidadania.

No dicionario Aurélio, o termo cidadania significa “qualidade ou estado do cidadao”, e
cidadao é “aquele individuo no gozo dos direitos civis e politicos de um Estado, ou no
desempenho de seus deveres para com este” (Ferreira, 2016, p. 403). A professora Milena
corrobora com essa ideia ao dizer que, cidadania nada mais é que o “ato de se reconhecer como
cidaddo politico ativo exercendo seus direitos e deveres civis para tomar parte da vida em
sociedade” (Milena, Entrevista, 2022).

Com base nessas explanacgoes, é possivel ter uma ideia superficial de cidadania que se
associa a qualidade de ser um cidadao que, por sua vez, possui direitos e deveres. Esse ultimo
posicionamento da professora Milena nos revela o termo cidadania como uma a¢ao que deve
garantir a participacdao do cidadao na sociedade, o que podemos dizer que, ao propormos
atividades investigativas com relevancia a questdes sociais, estamos preparando os alunos para
agir com cidadania, uma vez que os permite investigar e tomar decisdes para tomar parte da
sua vida em sociedade.

Tendo em vista esse entendimento, podemos salientar a narrativa da professora Marisa
ao destacar que “[...] a Matemadtica contribui para a formagdo do futuro cidaddo que se adentrard
no mundo do trabalho, nas relagdes politicas, culturais e sociais [...Juma vez que ela estd presente
nas diversas dreas sociais” (Marisa, Entrevista, 2022).

Nesse sentido, considera-se que atividades que envolvem o uso de cendrios para
investigacdo representa um ambiente de aprendizagem adequado para o desenvolvimento da
cidadania através do ensino da Matematica, uma vez que parte de questdes reais e pode
contribuir ndo “[..] apenas a habilidades matematicas, mas também a competéncia de
interpretar e agir numa situacao social e politica estruturada pela matematica”, competéncias
essas necessarias para a formacdo de cidaddos criticos e participativos na sociedade.
(Skvosmose, 2000, p. 02).

Na fala da professora Marisa surgem considera¢des significativas em relacdo ao
desenvolvimento de atividades investigativas com situa¢des do contexto social dos alunos que
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permitam essas aproximagcdes com questdes sociais. Ela, através de sua narrativa, nos revela
que ha indicios de atividades investigativas com situacdes do contexto social, ao dizer que
favorece estratégias de ensino que permitam, através das suas aulas, essas aproximag¢des com
questoes sociais.

[..] Nessa sala mesmo, trabalhei com o feminicidio que é a noticia que mais esta se falando
em nosso pais, entdo eu trouxe um texto debati com eles e tentei mostrar que a realidade
nao é sé local mas também mundial, entdo isso € interessante, eles interagiram bem, falamos
da violéncia grande que est3, da falta de respeito dos homens com as mulheres, entdo a
gente procura também de acordo com os temas que esta sendo abordado na sociedade esta
trazendo para a sala de aula (Marisa, Entrevista, 2022).

A partir da pratica manifestada pela professora Marisa, observa-se a sua preocupacao
em trazer para a sala de aula temas relevantes da realidade social dos estudantes para que
possam ser debatidos pelos alunos e, dessa maneira, desenvolver o senso critico dos estudantes
e a tomada de decisdes, embora, em nenhum momento, a professora faca referéncia ao uso da
Matematica nessa pratica. De acordo com Skovsmose (2000), ao caracterizar um cendrio para
investigacdo é preciso considerar também que os alunos sejam levados a produzir significado
para conceitos e atividades matematica.

Segundo Skovsmose (2000, p. 02), “os trabalhos com projetos na educacao oferecem um
ambiente com recursos para fazer investigacdes”. A partir das palavras Skovsmose (2000),
podemos destacar aqui a narrativa da professora Milena que revela em sua pratica atividades
através do desenvolvimento de projetos de intervencado na sala de aula.

Esta sendo langado esse ano um projeto de intervencdo social, entdo a gente ainda esta
estudando essa possibilidade, vamos ver primeiro se os alunos querem participar e a
tematica sera o uso de drogas nas escolas, um cendrio que infelizmente esta sendo cada vez
mais visto por aqui (Milena, Entrevista, 2022).

Embora a professora Milena revele um cenario de investigacao com relevancia social da
propria realidade dos estudantes que possam lhes proporcionar uma reflexao questionadora
da sua realidade e a tomada de decisdes, € um projeto da iniciativa da escola que ainda sera
desenvolvido.

Desta forma, pode-se ponderar que a formagao continuada, entdo, reveste-se de uma
permanente necessidade para o desenvolvimento profissional desses professores, uma vez que
é preciso ampliar o olhar sobre o papel que a Matematica estabelece em nosso cenario
sociopolitico para que, assim, possam estabelecer uma relacao entre os conteidos matematicos
com a realidade dos alunos, atendendo, em consequéncia, a esse publico.

CONCLUSAO

O estudo realizado permitiu investigar a insercdo da Matematica Critica nas praticas
pedagoégicas dos professores que ensinam Matematica em um espago ndo muito explorado na
educacdo brasileira: a educagdo matematica para jovens e adultos que cursam o Ensino Médio.

Com esse trabalho, pudemos compreender que ha elementos que se mostram essenciais
para a formagdo matematica dos estudantes em uma perspectiva de Educacdo Matematica
Critica, destacando-se: a contextualizacdo social dos conteudos, dialogicidade, a
problematizacdo e a construcdo de cendrios para investigacdo. Assim, buscamos investigar
esses elementos que caracterizam a Educacdo Matematica Critica nas praticas educativas
desses professores.
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Cabe destacar, a partir das anadlises realizadas, que esses elementos encontram
ressonancia nos documentos base da Educacdo de Jovens e Adultos, uma vez que os permite
uma maior participa¢ao na sociedade para atuar de maneira consciente e critica.

Os resultados encontrados mostram que, embora os professores demonstrem a
preocupacdo em trazer aulas diversificadas através da contextualizagdo dos conteudos, eles
concebem essa utilizacdo como um elemento de motivacao e facilitagdo no ensino da
Matematica afastando-se dos principios objetivos da Educacdo Matematica Critica.

Valores como a dialogicidade e a autonomia dos estudantes sdo valorizados pelos
professores, no entanto, percebemos fragilidades para desenvolver aulas que tenham o didlogo
e as discussdes como ponto central, favorecendo, assim, o papel ativo do aluno na construgao
do conhecimento.

Os cendrios para investigacdo, apresentados nas praticas educativas de algumas
entrevistadas, revelam ambientes propicios para atividades investigativas, através de questdes
sociais que envolvem os estudantes com problematicas da realidade deles, ampliando seu olhar
em relacdo a sociedade para a tomada de decises. Destacamos, no entanto, que as professoras
nado revelam o papel da Matematica nessas atividades investigativa, o que caracteriza uma
atividade escolar fora do ambiente escolar da Educacdo Matematica.

Portanto, os resultados explicitados nessa pesquisa mostram que as professoras
encontram dificuldades para abordar a Educagdo Matematica Critica em suas praticas
educativas, visto que é preciso ampliar seu olhar sobre o papel da Matematica nos diferentes
contextos da sociedade para que possa estabelecer assim a dimensao critica da Educagao
Matematica, o que perpassa por uma formagao continuada que possa atender a esses principios.
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