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Resumo

O presente artigo realiza uma analise comparativa da
componente curricular Nucleo de Trabalho, Pesquisa e
Pratica Social (NTPPS) do estado do Cearia e das
competéncias da area das Ciéncias Sociais e Humanas
da BNCC (MEC, 2018). Tem como objetivo problematizar
as tematicas apresentadas no NTPPS e a disciplina de
Sociologia. Metodologicamente, configura-se como uma
pesquisa bibliografica e documental, tendo por base
autores da teoria critica e pods-critica do curriculo. A
analise dos dados permite inferir que tematicas, como
género, familia, sustentabilidade, ética e trabalhos
apresentados no NTPPS, sio trabalhados em wuma
perspectiva de preparacdo para o mercado de trabalho,
no qual a racionalidade neoliberal e o conservadorismo
se impoem na construcdo dos curriculos e em disputa
entre disciplinas, como a Sociologia, que fomentam a
criticidade pelo estranhamento e desnaturalizacéo.
Palavras-chaves: Curriculo escolar. NTPPS. Sociologia.

Abstract

This article performs a comparative analysis of the
curricular component of the Center for Research and
Social Practice (NTPPS) in the state of Ceara and the
competences in the area of Social and Human Sciences of
the BNCC (MEC, 2018). Its objective is to problematize
the topics presented in the NTPPS and the discipline of
Sociology. The analysis of the data allows us to infer that
issues such as gender, family, sustainability, ethics,
work presented in the NTPPS are worked on from a
perspective of preparation for the labor market in which
neoliberal rationality and conservatism prevail in the
construction of curricula and in dispute. to disciplines
such as sociology that foster criticality through
strangeness and denaturalization.
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Introducao

O texto a seguir possui a finalidade de apresentar em que medida os objetos
de conhecimento da Sociologia estao presentes no Nucleo de Trabalho, Pesquisa e
Pratica Social (NTPPS), a partir da analise de documentos curriculares, como as
Orientacgoes Curriculares Nacionais (OCN) e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), e dos planos de aula do material estruturado dessa componente, que sdo
direcionados ao Ensino Médio(EM). Para isso, recorremos ao estudo documental e a
pesquisa bibliografica como procedimentos que compoem a abordagem qualitativa.

A disciplina de Sociologia, como espago de efetivagao da ciéncia sociolégica na
escola, configura-se como intermitente no decorrer da sua histéria no curriculo,
porém, nas ultimas décadas, estava avancando significativamente no que se refere a
presenca nos dispositivos curriculares, ao fortalecimento do campo de pesquisa, a
consolidacao de livros didaticos e a propria obrigatoriedade do seu respectivo ensino
no ambito nacional.

Esse cenario otimista foi interrompido com a Reforma do Ensino Médio, a Lei
n°® 13.415/2017 (BRASIL, 2017), e da BNCC (MEC, 2018), aprovada em 2018, que
desobriga o ensino de Sociologia. Mas, ao mesmo tempo que a disciplina de
Sociologia sofre um retrocesso, outros componentes curriculares que utilizam seus
respectivos objetos de conhecimento estdo ganhando espaco nas escolas, como é o
caso do NTPPS, ofertado em um numero significativo de unidades de ensino no
Ceara, conforme apresentaremos adiante.

Todavia, é necessario que analisemos minuciosamente as abordagens que sao
propostas pelo NTPPS, por meio dos referidos objetos de conhecimento,
considerando que a Sociologia possul uma perspectiva critica de trabalho, que
ultrapassa o senso comum, uma vez que esta fundamentada em base cientifica para
tratar dos aspectos concernentes a sociedade.

A racionalidade liberal e o conservadorismo na educacdo aparecem no texto,
sobretudo na perspectiva de Michael Apple (2019), no que se configuram, em
curriculos e avaliagoes obrigatorias, seja em nivel nacional ou estadual, os padrées
de qualidade total, o reforco das estruturas competitivas, a formacido para o

mercado e a desresponsabilizacdo do Estado pelo favorecimento da equidade social,
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no sentido, também abordado por Pablo Gentili (2019), de que as politicas
curriculares neoliberais configuram-se como modalidades especificas de
disciplinamento e de valores.

Expomos ainda que, mesmo havendo outro componente curricular com
direcionamento de ensino préximo ao da Sociologia, 1sso nao a substitui, assim como
o fato de termos uma organizacdo do conhecimento posta a partir de areas,
competéncias e habilidades, como na BNCC (MEC, 2018), ndo supera a necessidade

de mantermos as disciplinas escolares e os saberes tipicos de cada uma.

1 Parametros e orientagoes curriculares para o ensino de Sociologia

O exercicio comparativo entre a componente curricular do NTPPS e as
competéncias da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas da BNCC (MEC,
2018), especificamente com relacdo a objetos de ensino da Sociologia, requer uma
breve pontuacao desta nos documentos de orientacdo curricular da historia recente
do curriculo brasileiro. Diferentes orientagées — como os Parametros Curriculares
Nacionais, PCN (MEC, 1999), PCN+ (MEC, 2002), OCN (MEC, 2006) e a proposta
preliminar da BNCC (MEC, 2015) — s3o, ao mesmo tempo, complementares e
dispares no que se refere ao ensino de Sociologia no Ensino Médio, em relacido tanto
a formatacdo dos contetidos quanto a de seus objetivos. Contudo, como afirma
Débora Goulart (2019), a BNCC de 2018 (MEC, 2018), que se constitul como parte
estruturante da Reforma do Ensino Médio(BRASIL, 2017), pois configura tempos e
percursos, representa uma ruptura com o processo anterior de construcdo das
versoes preliminares da BNCC, mas nao s6 isso. A BNCC em vigor também
representa um retrocesso e uma ruptura com todo o processo de construcao das
orientagdes curriculares sobre o ensino de Sociologia na escola desde os finais da
década de 1990.

Os PCN lancados no ano de 1999 (MEC, 1999) nao contemplam a
obrigatoriedade do ensino de Sociologia como disciplina curricular em todos os anos
do Ensino Médio. Tal documento segue uma concepg¢ao neoliberal, na perspectiva da
pedagogia das competéncias; assim, ndo ha uma demarcacdo da Sociologia como

disciplina curricular, ja que é produto da politica educacional governamental.
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Ainda, esse documento nido aponta somente o campo tedrico da Sociologia, mas
também da Antropologia e da Politica, que contemplam as Ciéncias Sociais,
considerando-as requisitos necessarios para inserir o estudante na problematizacao
dos fenomenos sociais e ajuda-lo na compreensdo do mundo atual. A partir da
indicacao, no decorrer do texto, de varios conceitos dessas trés areas que poderiam
ser trabalhadas no Ensino Médio, os PCN (MEC, 1999) langcam as principais
competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em Sociologia, Antropologia e
Politica, divididas em trés topicos: (1) representacao e comunicacao; (i1) investigacao
e compreensao; e (ii1) contextualizacao sociocultural.

Na esteira dos PCN (MEC, 1999), foram lancados os PCN+ (MEC, 2002, p.
13), que visavam ampliar “[...] as orientacdes contidas nos PCN para o Ensino
Médio, adiantando elementos que ainda ndo estavam explicitados”. Nesse
documento, que objetivou ser elemento de orientacao educacional e complementar
aos PCN, a Sociologia foi tratada como disciplina curricular seguindo, porém, o
desenvolvimento de competéncias ja descritas nos PCN articulados com conceitos
que derivam em eixos tematicos.

No entanto, tem-se que se os PCN (MEC, 1999) abordam as Ciéncias Sociais
no conjunto Sociologia, Antropologia e Ciéncia Politica, entdo os PCN+ (MEC, 2002)
expandem a concepcdao das bases epistemoldgicas das ciéncias socials para a
formacdo da cidadania, uma vez que aponta a necessidade das referéncias aos
conceitos e métodos do Direito, da Economia e da Psicologia. Assim, a especificidade
da Sociologia, no que se refere aos seus conceitos estruturadores, é compreendida na
interlocucdo e como parte da area das Ciéncias Humanas e Sociais. Os conceitos
estruturadores enfatizados pelos PCN+ sido trés, a saber: cidadania, trabalho e
cultura. Essas trés categorias das Ciéncias Sociais sdo postas como fundamentais
para o Ensino Médio.

Ou seja, pode-se depreender que a estruturacao dos contetidos curriculares da
Sociologia no Ensino Médio, nos PCN+ (MEC, 2002), ndo decorre de uma
compreensao e propositiva de estabelecer especificidades da Sociologia, ou ainda das
Ciéncias Sociais, contemplando também a Antropologia e a Politica, mas sim de
utilizar a disciplina de Sociologia no Ensino Médiocomo uma interlocu¢cdo com

outras disciplinas da area das Ciéncias Sociais e Humanas nio contempladas nos
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curriculos escolares. Isso dito, na medida em que, por exemplo, o conceito e a
formacdo da cidadania ndo se exaurem nas disciplinas ditas pelos PCN+ (MEC,
2002) — i1sto é, as disciplinas de Filosofia e Histéria, que existem como contetidos
curriculares e também fazem parte da area das Ciéncias Humanas, contribuindo
para a compreensdo desse conceito e o desenvolvimento da formacao cidada —, os
PCN (MEC, 1999) apresentavam um perfil de formacao voltado para a constituigcio
da cidadania, de sujeitos reflexivos sobre as suas condi¢bes atuais e de respeito a
diversidade. As orientacdes educacionals complementares aos Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, denominadas PCN+ (MEC, 2002, p.
95), atrelam conscientizacao, criticidade e cidadania, diz o texto: “o cidadao é aquele
que tem competéncia para pensar e agir criticamente. O processo de conscientizacio
leva a cidadania”.

No ano de 2006, as Orientacgoes Curriculares Nacionais sdo lancadas, as quais
apresentam os principios epistemologicos da Sociologia no Ensino Médioa partir do
desenvolvimento do estranhamento e da desnaturalizacdo. Esse delineamento, no
que tange a Sociologia, decorre do grupo de construtores das OCN (MEC, 2006),
gestado no governo do Partido dos Trabalhadores, que contou com professores
pesquisadores com ampla producdo sobre o ensino de Sociologia, como Amaury
Cesar Moraes (USP), Elisabeth da Fonseca Guimaraes (UFU) e Nélson Dacio
Tomazi (UEL, UFPR), escritor também de livros didaticos para a Sociologia no
Ensino Médio, e, sendo uma das leitoras criticas, a professora Ileizi Luciana Fiorelli
Silva (UEL). Isso revela, por exemplo, o seu tratamento como disciplina curricular e
a problematizacio sobre a reducao da finalidade de a Sociologia ser compreendida
como formacéao para a cidadania, além de apresentar outros efeitos que a disciplina
pode ter na educacao basica.

Se as OCN (MEC, 2006, p. 117) centram os objetivos de ensinar Sociologia no
estranhamento e na desnaturalizacdo, o que ensinar é proposto pelo tripé conceitos-
temas-teorias; esses trés devem ser “tomados como mutuamente referentes” pelos
professores de Sociologia, ou seja, devem ser abordados com as suas articulacoes e
tensdes, na medida em que esses trés recortes atendem a dimensées diferenciadas
que o ensino de Sociologia no Ensino Médiodeve abarcar, a saber: as teorias

compreendem a dimensao explicativa/compreensiva; os conceitos, a dimensao
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linguistica/discursiva; e os temas, a dimensio empirica/concreta (MEC, 2006). Uma
observacao necessaria € a utilizacao do termo “conteidos” para denominar conceitos,
temas e teorias, na perspectiva de que todos sdo modos de apresentacdo da
Sociologia em sala de aula.

As OCN (MEC, 2006), no volume de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias,
com relacdo aos “Conhecimentos de Sociologia”, de maneira diversa do que se propée
para as demais disciplinas curriculares das Ciéncias Humanas (Filosofia, Geografia
e Histéria), ndo selecionam conteidos, mas apresentam uma analise de possiveis
recortes programaticos, metodologias e recursos didaticos. Nesse sentido de
articulacio, em que o educador determina a énfase ou a referéncia a um deles para,
posteriormente, elaborar as correlagoes, é que as OCN (MEC, 2006) lancam
algumas indicacoes de conceitos, temas e teorias a serem trabalhados no Ensino
Médio, com relacdo ao contexto social dos educandos e a problematizacdo da
realidade, embora ainda ressaltem as possiveis vantagens e desvantagens das
escolhas realizadas.

Em 2010, foi lang¢ado, pelo Ministério da Educacao (MEC), o livro Sociologia:
Ensino Meédioda Colecdo Explorando o Ensino (MORAES, 2010). Essa obra é
significativa, pois foi publicada apds a reintroducéo da obrigatoriedade da disciplina
de Sociologia como componente curricular em todos os anos do Ensino Médio, dada
pelo Decreto-Lei n° 11.684/2008 (BRASIL, 2008). O texto que contou com a
participacdo de alguns dos autores das OCN (MEC, 2006) — como o professor
Amaury Cesar Moraes (USP), organizador da obra, e outros professores-
pesquisadores reconhecidos da area do ensino de Sociologia, como Ileizi Luciana
Fiorelli Silva (UEL), e da Antropologia, como a professora Claudia Fonseca
(UFRGS) — é posto como um texto de orientacdo para os professores, no sentido de
aprimoramento do ensino da Sociologia e das atividades didaticas. O livro
Sociologia também pontua como principios epistemoldgicos da Sociologia no Ensino
Médioo desenvolvimento do estranhamento e da desnaturalizacao. Ha, no texto, um
delineamento e um reforco desses principios como uma “disposicdo necessaria’ no
dizer de Moraes (2010, p. 46).

A proposta preliminar da Base Nacional Comum Curricular foi apresentada

pelo Ministério da Educacdo, no dia 16 de setembro de 2015, e encontrava-se em
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periodo de discussdo publica, cuja participagdo poderia ser realizada de modo
individual, por organizacoes ou escolas, pelo site do Portal da Base Nacional Comum
Curricular, que foi langado na data de 30 de julho de 2015 (MEC, 2015). Contudo, a
organizacao curricular preconizada na versdo da BNCC de 2015 denotava que, no
“Ensino Médio, a area de ciéncias humanas passa a contar com Filosofia e
Sociologia como componentes curriculares obrigatérios” (MEC, 2015, p. 237), sendo
um aspecto importante para a perpetuagao da Sociologia como disciplina escolar.

Nessa proposta, estava definido que o ensino da Sociologia precisava:

[...] compartilhar aspectos da reflexdo metodolégica acumulada nas Ciéncias
Sociais, colocando, sob nova luz, o préprio lugar do conhecimento cientifico,
com especial énfase nos problemas implicados na pesquisa sobre as
sociedades, sobre as culturas e sobre as formas de poder (MEC, 2015, p. 297).

A versao da BNCC de 2015 (MEC, 2015) estava em consonancia com a Lei n°
11.684 (BRASIL, 2008) devido a abordagem que apresentava a Sociologia como uma
disciplina obrigatéria e de natureza problematizadora, pois se configurava como
espaco de efetivacdo da ciéncia socioldgica, que tem como propodsito praticar o
“estranhamento e a desnaturalizacao, fazendo do senso comum, da intolerancia, dos
preconceitos, dos estereétipos e dos estigmas objetos privilegiados de sua leitura
critica” (MEC, 2015, p. 296). Como expressa Lahire (2014, p. 58), as Ciéncias Sociais
se propoem a “ascender as realidades que permanecem invisiveis frente a experiéncia
imediata”. Assim, as proposicoes da BNCC de 2015 (MEC, 2015) estavam
consonantes com os principios sociolégicos expressos nas OCN (MEC, 2006).

A versao da BNCC de 2015 (MEC, 2015, p. 297) assume ainda que “a
presenca da Sociologia no Ensino Médiodeve contribuir para a compreensao de que
a sociedade é uma constru¢cdo humana, fruto de conflitos e disputas”. Nessa via de
exposicio, a naturalizacdo dos fenémenos por parte do alunado é posta como uma
acao necessaria de ser contestada, tendo em vista a complexidade do social que esta
formado mediante relacoes de poder. No documento, os conhecimentos sociolégicos
sao organizados a partir das séries do Ensino Médio(1°, 2° e 3° ano), possibilitando
compreender que a disciplina estaria presente em toda etapa escolar, o que
permitiria aos estudantes a continuidade do acesso aos saberes tipicos da Sociologia.

Conforme Ferreira e Santana (2018), com as mudancas de governo no ano de

2016, uma agenda neoliberal voltada aos interesses de mercado foi intensificada. A
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Medida Proviséria 746 (BRASIL, 2016) tornou-se a Lei n° 13.415/2017 (BRASIL,
2017), com a sua aprovacao no Congresso Nacional, configurando-se como um ato do
governo federal que segue as tendéncias liberais. Essa alteracdo na politica
governamental significou uma mudanc¢a no processo de construcao da BNCC, nas
versoes de 2015 e na segunda versao de 2016, configurando a aprovacgao da versao
final da BNCC que estrutura a Reforma do Ensino Médiode 2017. Conforme Aguiar

(2018, apud BODART; FELJO, 2020, p. 225):

No final de 2019, a BNCC para o Ensino Médiofoi homologada pelo CNE e
aprovada definitivamente, sendo ela resultado de um processo que tem sua
origem, ao menos, em 2011, tendo passado por trés versoes. As duas
primeiras, como destacaram Silva, Alves Neto e Vicente (2015), foram
marcadas por significativa participacdo de diversos representantes da
sociedade civil, entidades e universidades [...]. Contudo, a terceira versio
apresentou um rompimento importante em relacdo as propostas presentes
nos documentos anteriores, sendo resultado da Reforma do Ensino Médiode
aprovacio aligeirada e com abertura participativa duvidosa, que retomou
com maior forca a ideia de wum curriculo por competéncias e

desdisciplinarizado (AGUIAR, 2018).

A titulo de conhecimento, a BNCC esta organizada com base em dez

competéncias gerais, que sdo compreendidas como:

conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas
e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho
(MEC, 2018, p. 8).

Concordamos com Lopes (2019, p. 69) quando afirma que a nocao de formacao
por competéncias é questionavel, pois submete a educagdo a um “registro
mstrumental de um saber-fazer”, ao mesmo tempo em que reduz a oferta de saberes
amplos a algo que possa gerar aplicabilidade pratica. A BNCC (MEC, 2018) fixa que
o Ensino Médiodevera ser desenvolvido pelas seguintes areas do conhecimento:
Linguagens e suas Tecnologias (portugués); Matematica e suas Tecnologias
(matematica); Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas; e itinerarios formativos, em consonancia com a Reforma do
Ensino Médio.

Como a organizacgao curricular por competéncias estda hegemonizada na
BNCC (MEC, 2018), é preciso que sailbamos quais sao as possibilidades de
permanéncia da Sociologia, dado que cada disciplina possui sua funcio na producao

do conhecimento. Bodart e Feijo (2020), ao analisarem as competéncias gerais da
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BNCC, afirmam que essas estabelecem um forte didalogo com as Ciéncias Sociais na
escola, fato que evidencia a sua necessidade de manutencao e ampliacao, citando

um rol de analises sobre a contribuicao da Sociologia.

2 A disciplina de Sociologia no curriculo escolar do Ceara

No caso do Ceara, conforme o texto da Cole¢cdo Escola Aprendente — Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias (CEARA, 2008), a Sociologia como disciplina no Ensino
Médiovinha sendo incluida nas grades curriculares das escolas de EM antes da Lei
n® 11.684/2008 (BRASIL, 2008). Contudo, essa inclusao nao se deu pela
obrigatoriedade, mas sim por meio da autonomia da escola de construir, no ambito
do seu colegiado, uma proposta curricular que a incluisse em pelo menos uma das
séries do Ensino Médio.

No ano de 2008, a Secretaria da Educac¢do do Estado do Ceara (SEDUC)
langou a Cole¢cdo Escola Aprendente, que se constitui em cadernos de metodologias
de apoio, sendo um volume para cada area. A Sociologia compos o volume 4 da area
de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Esse caderno apresenta um texto
intitulado “O ensino de Sociologia para uma formagao critica”’, de autoria de
Rosendo Freitas de Amorim — licenciado em Histéria, doutor em Sociologia pela UFC
e assessor técnico da Secretaria de Educacio do Estado do Ceara (SEDUC-CE) — e
Paulo Venicio Braga de Paula — licenciado em Histéria, mestre em Planejamento em
Politicas Publicas, pela UECE, e professor concursado da Rede Publica Estadual,
lotado na SEDUC com o cargo de Assistente Técnico, coordenador do Centro de
Documentacéao e Informagoes Educacionais (CDIE).

Informacées retiradas da prépria colecdo asseguram que, embora essa tenha
sido construida por técnicos da SEDUC, houve seminarios estaduais, com a
participacao de professores e técnicos do Ensino Médioda SEDUC e a colaboragao de
professores dos cursos de Sociologia da UECE, no intuito de uma construgao coletiva
e democratica. Contudo, a colecdo, mesmo datando de 2008, afirma que o plano
curricular para o ensino de Sociologia no Ensino Médiofoi fundamentado nos PCN e,

de fato, ndo ha referéncia as OCN (MEC, 2006). Nesse sentido, trabalha na
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perspectiva das competéncias e habilidades, tendo inclusive uma sec¢io destinada a
pensar nos PCNEM e nas competéncias do professor de Sociologia.

Com relagao aos conteudos da Sociologia, a proposta indica para as séries do
Ensino Médio: (1* série) contextualizacao das Ciéncias Sociais, com énfase para a
questao da pesquisa e dos conceitos dos autores classicos da Sociologia, como
Durkheim, Weber e Marx; (2% série) analisar a politica, o poder e a cidadania; e, (3*
série) abordar o tema da cultura na sua relagdo com a natureza, os autores
brasileiros classicos das Ciéncias Sociais (Gilberto Freyre, Florestan Fernandes,
Sérgio B. de Holanda, entre outros) e os problemas sociais brasileiros, como
desemprego, violéncia, pobreza, racismo e exclusdo social. No que se refere as
estratégias metodolégicas, indica-se que essas devem contribuir para o
desenvolvimento da critica e do pensar sociologicamente por meio da relacdo entre o
referencial tedrico e as especificidades da realidade educacional.

As ultimas formacées continuadas oferecidas pela SEDUC para os professores
das areas e, de forma especifica, para professores de Sociologia datam dos anos 2011
e 2013. Somente em 2019, no periodo de 19 a 22 de agosto, em parceria com a
Universidade da Integracao Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB),
foi promovido o seminario Pesquisa, Profissionaliza¢do e Atuag¢do Escolar em
Sociologia: Didlogos Brasil, Franca e Africa. Como parte da programacao, no dia 22
de agosto, mno auditério da FACED (UFC), foi realizada a
palestra “Profissionalizacdo e Ensino da Sociologia na Educacao Basica”, que foi
aberta para a participagao dos professores de Sociologia, Filosofia e Histéria e dos
coordenadores escolares das Coordenadorias Regionais de Desenvolvimento da
Educacao (CREDES) 01 e 091.

Com a Reforma do Ensino Médio, em 2017, e a nova BNCC (2018), os estados
deram inicio a um novo processo de elaboracao curricular. A Diretriz Curricular
Referencial do Ceara (DCRC) ainda néo foi finalizada e aprovada. As DCRC
apresentam os conteudos definidos por disciplinas — Historia, Geografia, Filosofia e
Sociologia — e voltam-se, sobretudo, para a compreensdo de questées regionais do

estado do Ceara. No estado do Ceara, a proposta do ensino da Sociologia, assim

' A Secretaria da Educacdo do estado do Ceard (SEDUC) organiza-se em 20 Coordenadorias
Regionais de Educacio (CREDE). A CREDE 1 se refere a regido de Maracanati e a CREDE 9 a regifio
de Horizonte.
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como a da Filosofia, se mantém no curriculo. No texto em construc¢ao, a Sociologia
esta proposta a ser ensinada como componente curricular obrigatorio nas trés séries
do Ensino Médio. Contudo, as DCRC servirao como um documento para orientar as
escolas das redes publica e privada na elaboracao de seus curriculos. Na versao
preliminar da DCRC, ha uma secao intitulada “A diversidade e a multiplicidade no
ensino de Sociologia: narrativas, usos e formas de construg¢ao do conhecimento”.

Ao ser expresso na Reforma do Ensino Médio, Lei n° 13.415/2017 (BRASIL,
2017), especificamente no art. 35 § 20, que “a Base Nacional Comum Curricular
referente ao Ensino Médioincluira obrigatoriamente estudos e praticas de educacao
fisica, arte, sociologia e filosofia” (MEC, 2017, s./p.), é criado novamente um
sentimento de instabilidade com relacdo ao componente curricular, visto que retira
a obrigatoriedade da oferta. A auséncia da demarcacdo ocasiona incertezas nos
sujeitos com formacao especifica na area, por haver a possibilidade de inexisténcia
do campo profissional. Notamos, assim, a consolidacdo de um retrocesso para a
Sociologia no campo curricular, embora haja um movimento de resisténcia no estado
do Ceara pela manutencao dessa area no curriculo. Porém, apesar de essa
instabilidade gerar efeitos aos professores, ainda nao ha possibilidade de
analisarmos como ficardo as condi¢ées de trabalho dos referidos profissionais com

essa reforma e o novo curriculo.

3 A componente curricular do NTPPS nas escolas cearenses

O ano de 2012 é marcado pelo inicio da experiéncia-piloto do Nucleo de
Trabalho, Pesquisa e Praticas Sociais (NTPPS) na rede publica estadual de ensino
do estado do Ceara. Esse programa foi adotado em 12 unidades escolares, presentes
em diferentes regides e areas de abrangéncia das denominadas Coordenadorias
Regionais de Desenvolvimento da Educacdo (CREDE) e, também, na
Superintendéncia das Escolas Estaduais de Fortaleza (SEFOR). A saber, a
distribui¢do se deu da seguinte forma: 8 escolas situadas na capital Fortaleza, 2
escolas na regiao metropolitana, 1 na regiao do Macico de Baturité e 1 no Sertao
Central. Esses estabelecimentos de ensino resolveram aderir ao NTPPS e principiar

uma desafiadora proposta de insercdo de um novo componente na matriz curricular
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escolar, além de pensar em questoes de ordem técnica, administrativa e pedagogica,
envolvendo nao s6 as disputas presentes no territério do curriculo, mas também a
lotacao de professores, formacao docente, material didatico.

Assim, desde que ele foi criado até o presente ano, o NTPPS, por meio da
articulacdo com a politica publica de educacdo do Estado, esta presente em 226
instituicoes escolares, sendo um total de 155 Escolas de Educagdo em Tempo
Integral (EEMTI) e 71 Escolas de Ensino Médio(EEM). Em todas essas escolas, para
que o NTPPS possa acontecer, ele precisa dispor de quatro horas semanais na
matriz curricular, em que, nas atividades pedagégicas ou também nas oficinas de
duas horas-aula geminadas, tanto o(a) professor(a) como os(as) estudantes abordem
temas transversais, relacionados a: identidade pessoal, social e profissional; projeto
de vida; ética e cidadania; saude (fisica, mental, afetiva, satde do planeta etc.);
comunicacao; e integracao. Dessa forma, as tematicas sdo trabalhadas por meio de
metodologias diversas, como leitura e producao textual, rodas de conversa, exibicao
de videos, dinamicas, debates, entre outras, sempre primando pela participacao
ativa e pelo protagonismo dos estudantes. Em determinado momento do ano letivo,
esses terao a oportunidade de escolher uma tematica de seu interesse para a
realizacao da pesquisa.

Apbés consultar os instrumentos de monitoramento das agdes das escolas com
NTPPS - instrugbes operacionais da Reorganizagdo Curricular do Ensino
Médiodiurno e Prototipos Curriculares de Ensino Médioe Ensino Médiointegrado:
resumo executivo —, percebemos a auséncia de uma definicdo nitida do que seria o
NTPPS. A partir dai, fomos motivados a buscar informacoes nos sites da Secretaria
da Educacao (SEDUC) e do Instituto Alianca (IA), parceiro e mentor pedagogico do
programa, para entender como o nucleo se processa na pratica. Com base no
material disponivel nesses dominios publicos, tomamos a liberdade para, em linhas
gerais, explicar o que seria esse componente curricular integrador e condutor de
novas experiéncias educacionais. Contudo, ele pode ser entendido como um
programa que concede as escolas a oportunidade de vivenciar, em quatro horas-aula
semanails, uma metodologia participativa que busca provocar e implicar os
estudantes na construcdo de seus caminhos académicos, profissionais e pessoais.

Além do mais, o NTPPS traz temas atuais e os coloca para reflexdo e discussio do
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grupo, objetivando: dar significado ao conhecimento escolar, mediante a
contextualizacao; evitar a compartimentalizacdo de contetudos; e incentivar o
raciocinio e a capacidade de aprender, mediante vivéncias, rodas de discussao,
resolucao de desafios e pesquisa. Esses contelidos buscam a complementaridade aos
conteddos mais académicos e visam ao desenvolvimento integral do estudante,
fortalecendo lagos de solidariedade e de tolerancia reciproca, a formacao de valores,
a uma formacéao ética, a formacao para o mundo do trabalho e a emancipagio, na
perspectiva da formacao do sujeito, capaz de se definir e de ocupar espaco proprio.

Historicamente, como ja sinalizamos anteriormente, o NTPPS emerge como
uma proposta de reorganizagao curricular do Ensino Médio, formalmente
institucionalizada, desenvolvida pela SEDUC, em parceria com o IA, desde 2012. A
ideia surgiu apods a publicagdo das novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio, Parecer CNE/CEB n° 02/2012 (MEC, 2012), tendo forte inspiracao
pedagdgica nos Protétipos Curriculares, produzidos pela representacido da UNESCO
no Brasil, e na metodologia elaborada pelo Instituto Alianca com base no Projeto
Com.Dominio Digital, j4 em andamento em algumas escolas cearenses.

A luz da visdo pedagodgica, identificamos alguns pontos fundamentais que
regem o NTPPS, dentre os quais podemos destacar: representa uma alternativa ao
modelo de aprendizagem tradicional; desenvolve intencionalmente competéncias
pessoais, sociais, produtivas e cognitivas; e trabalha a pesquisa cientifica como um
meio privilegiado de consolidagdo dos conhecimentos, possibilitando uma relagao
critica com a realidade por meio do levantamento de dados e informacées e do
questionamento reconstrutivo dessa realidade e da consequente busca da
transformacao.

A leitura e analise do material estruturado produzido pelo IA, junto a
observacao participante dos encontros de formacdo dos professores e também da
vivéncia em sala aula, nos permitiram entender que as aulas do NTPPS sao
estruturadas com base na metodologia de trabalho da aprendizagem cooperativa e
organizadas para que ocorra uma relacdo dialégica freireana, em que o contetdo
programatico é transmitido de maneira dinamica e vivencial, ou seja, professores e
estudantes desenvolvem atividades interativas, estimulando a participacao

discente.
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Nesse contexto, com vistas a promover o protagonismo estudantil e induzir
escolas a modernizar seus curriculos, por meio do NTPPS, os alunos recebem
formacao para o desenvolvimento de habilidades pessoais, sociais e do trabalho ao
longo do Ensino Médio. Para cada uma das trés séries dessa etapa educacional existe
um macrocampo especifico, que funciona como eixo orientador das unidades
curriculares do programa. Na 1% série, todo o conteido e todas as atividades
desenvolvidas tém como referéncia o macrocampo “escola e familia como espacos de
aprendizagem”. A proposta é desenvolver a introspeccao pessoal e trabalhar a
construcao da identidade para que os educandos possam refletir sobre si mesmos,
seus papéis e suas relacoes nesses ambientes. Na série seguinte, os estudantes
passam a discutir as questoes ligadas a dinamica social do bairro onde residem, da
vida extramuros escolares, pols 0 macrocampo que rege é o chamado “comunidade
como espaco de aprendizagem”. Ja a 3* série traz o macrocampo “mundo do trabalho”;
por sua vez, tudo que é ensinado no NTPPS nesse periodo letivo volta-se a preparacao
do individuo para situacoes futuras, como simulacées de processos seletivos,
abrangendo também questoes como ética e comunicag¢ao no mundo do trabalho.

Em equipes e sob a orientacdo de um(a) professor(a), os(as) estudantes
elaboram, primeiramente, um projeto de pesquisa sobre o tema escolhido pelo
grupo. O projeto segue o modelo académico, logo os alunos aprendem a elaborar o
problema a ser pesquisado, a pergunta norteadora, os objetivos da investigacao, a
justificativa, o quadro referencial tedrico e o percurso metodoldgico, seguido das
referéncias bibliograficas.

A presenca do NTPPS nas escolas levou a SEDUC a investir na formacao do
conjunto de professores com lotacao nesse componente curricular. Para viabilizar a
atividade e garantir essa acdo, o Instituto Alianca (IA) foi contratado. O processo
formativo inicial acontecia bimestralmente e contava com a presenca de gestores,
coordenadores escolares, professores, superintendentes e técnicos educacionais da
secretaria. Apos a consolidacdo do primeiro ciclo do chamado piloto do NTPPS
(2012/2014), as formacoes comecaram a ter reducdo de participantes, mantendo o
estilo e padrao; ou seja, havia uma separacio por série e os professores vivenciavam
as atividades dispostas tanto por meio de planos de aula, para que houvesse uma

familiarizacdo com os materiais, quanto de treinos, para lidar com um formato de
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exposi¢ao distinto do comumente utilizado nas aulas. Essas formag¢oes duravam em
média trés dias e representavam praticamente um ensaio do que os docentes
deveriam aprender para ensinar aos alunos quando retornassem a escola.

Com o surgimento das EEMTI em 2016, as formagoes do NTPPS passaram a
ser mais direcionadas para o publico dessas escolas. Por sua vez, as escolas
regulares comecaram a reclamar da falta de um acompanhamento mais eficaz e da
auséncia de encontros formativos. Visando atender as demandas das escolas
regulares, adotou-se um modelo de formacao regionalizada, aproveitando os saberes
adquiridos pelos coordenadores escolares que ja haviam passado pelo processo
formativo ou, ainda, daqueles professores que também vivenciaram as experiéncias
e dispunham dos conhecimentos praticos para ministrar as aulas e, por sua vez,
para auxiliar os professores novatos que chegavam a escola e que teriam como
componente a ser ensinado o NTPPS. Em meados de 2018, o IA iniciou um processo
de transferéncia de tecnologia, bem como um processo de formacao para uma equipe
de técnicos educacionais da SEDUC e das CREDE/SEFOR. A partir de 2019, as
formacoes dos professores do NTPPS, tanto das escolas regulares como das EEMTI
que ja haviam fechado o ciclo das trés séries do Ensino Médio, permaneceram de
forma regionalizada, sendo conduzidas pelo profissional capacitado juntamente com
um coordenador setorial do IA.

Por conseguinte, embora os propésitos e objetivos do NTPPS sejam os mesmos
para as escolas que o ofertam e o desenvolvem como algo inovador para o curriculo,
ele apresenta alguns pontos de convergéncia e também de tensdo quando se trata da
sua implantacao e da maneira como sera disposto na matriz curricular, em especial
nas escolas de tempo parcial.

Na proposta, o NTPPS nas escolas de tempo integral ndo compete com outras
disciplinas. Contudo, a ideia de um curriculo como um territério de disputa, como
bem destaca Arroyo (2011), faz estabelecer outras relagées. Nas EEMTI, o NTPPS é
ofertado na parte diversificada do curriculo com as 4h semanais. Ja nas escolas de
tempo parcial é feito todo um trabalho de mobilizacdo, sensibilizacao e aceitacao da
proposta por parte da gestdo, dos professores e da comunidade escolar, de modo

geral. Uma vez que uma escola de tempo parcial decide, por unanimidade, ofertar o
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NTPPS em sua matriz de curriculo, ela ira precisar fazer alguns arranjos de
distribuicao disciplinares, a depender da sua realidade.

Nos anos iniciais de sua fase de implementacdo, era comum que as
componentes Lingua Portuguesa e Matematica sofressem uma “diminuicao”’, o que
posteriormente se convencionou chamar de “permuta” de carga horaria, por
entender que os contedudos nao sofreriam perda, ja que seriam abordados
pedagogicamente e metodologicamente pelo NTPPS. No entanto, isso nao
minimizou as criticas aos modelos de aulas, a nova dinamica vivida na escola e,
principalmente, as questoes envolvendo a lotacao dos profissionais.

Um dos pontos fundamentais para assegurar a politica do NTPPS nas escolas
de tempo parcial, que precisa ser visto mais atentamente pela SEDUC, pauta-se na
questao da rotatividade de professores que lecionam no Nucleo. Nao ha uma diretriz
por parte da secretaria para escolha desse profissional, que em sua grande maioria
é contratado por tempo determinado de servico. Isso faz com que a escola encontre
dificuldades de desenvolver o NTPPS de maneira gradual, ja que a sugestao é que
aquela que fez a adesao insira-o ano a ano nas séries do Ensino Médio.

Com o passar do tempo e com a quantidade crescente de escolas que, a partir
do que conheceram do NTPPS, passaram a introduzir esse inovador componente
curricular, novas estratégias foram pensadas, objetivando evitar um estranhamento
por parte dos professores. Em algumas unidades escolares foi introduzido um tempo
extra no decorrer da semana, com o intuito de cumprir com a carga horaria
semanal, bem como de nao precisar alterar a lotacdo dos docentes. Outros
estabelecimentos de ensino, por sua vez, optaram por oferecer o NTPPS no
contraturno, desde que nao precisasse de transporte escolar.

Frente a esses casos, vale relatar que algumas escolas desistiram do NTPPS
no meio do caminho e outras deixaram de oferta-lo apds os trés anos de experiéncia,
assim como houve também manifestacbes espontaneas de desligamento do
programa por entender que ele ndo atendia as necessidades e demandas da escola
naquele momento e contexto.

Os estabelecimentos de ensino que decidiram nio permanecer ofertando o
NTPPS foram orientados pela Secretaria da Educacdo a encaminhar para a gestao

pedagogica, coordenadoria responsavel pelo acompanhamento do ndcleo nas escolas,
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um oficio com a copia da ata de reunido assinada por todas as representacoes do
conselho escolar, expressando as razoes que levaram a unidade de ensino a retomar
o modelo de matriz curricular de antes. Tivemos acesso a um conjunto de 11
documentos provenientes de diferentes regionais. Apds examina-los, averiguamos
que as causas mais recorrentes citadas foram: dificuldade da escola em manter
coesa a equipe de trabalho, devido a resisténcia de alguns docentes em néo
compreender a dinamica metodologica da nova componente curricular; resultados
apresentados no término do ano letivo inferiores ao esperado; e nao apropriacao
dessa proposta de curriculo para socializar e mobilizar a comunidade escolar, de
modo a garantir a implementacido e discordancia por parte de professores e de
estudantes quanto a reducao de carga horaria de determinadas matérias tidas como
essenciails para aprovacao nas avaliagoes internas e externas.

Frente as motivagoes expostas, entendemos que nem todas as institui¢ées que
fizeram adesdo ao NTPPS apresentaram afinidades com a proposta do projeto. Além
disso, as escolas que desenvolveram processos de mudancas em seus curriculos, em
consonancia com outras iniciativas ja existentes na SEDUC CE — a saber, Jovem de
Futuro, Projeto Professor Diretor de Turma (PPDT) e Programa Ensino
MédioInovador (PROEMI) —, durante sua implementagdo, ndo se sentiram
favorecidas com mais um incentivo. Todavia, essa pesquisa mostrou que o caminho
percorrido pelas escolas, na transi¢cdo entre os objetivos almejados e a efetiva
mudanga curricular, foi marcado por uma série de dificuldades, envolvendo diversos
atores e resultando em diferentes repercussées nesse processo. Contudo, parte
dessas escolas que decidiram retirar o nucleo da matriz curricular e voltar a ser
como eram antes, quando elas eram escolas de tempo integral, tiveram que
obrigatoriamente conviver com ele novamente, pois, como ja mencionado, ele esta
presente na parte diversificada do curriculo desse modelo e na tipologia de unidade

de ensino.

4 Aproximacgoes do NTPPS com as competéncias da area de Ciéncias

Sociais Humanas e Aplicadas da BNCC (2018)
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Embora a BNCC nao demarque a legitimidade da Sociologia como disciplina
nem traga uma delimitacdo dos seus respectivos propodsitos para formacao dos
estudantes de acordo com cada série escolar ou unidade curricular, como estava
posto nas versoes da BNCC de 2015 e 2016, é possivel identificarmos as
colaboragdes da Sociologia ao analisarmos também as competéncias especificas da
area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, nas quais buscamos visualizar as
possiveis relagdes com o NTPPS por meio da investigacdo dos conteudos que
compoem os referidos documentos.

Considerando que o NTPPS se configura como um componente curricular nas
escolas de Ensino Médiodo Ceara (CE), com a finalidade de trabalhar aspectos
relativos a sociedade, as instituicoes, aos fatores e fatos sociais, bem como as
relacgbes entre os sujeitos, como descrito na se¢ao anterior, é importante a realizacao
deste exercicio comparativo para compreender quais objetos de conhecimento da
Sociologia estdao presentes no NTPPS. Para isso, recorremos a Base Nacional
Comum Curricular (MEC, 2018), aprovada em 2018 pelo Conselho Nacional de
Educacgao (CNE), e aos planos de aula do NTPPS, referentes a 12, 22 e 32 séries, que

sao direcionados aos professores para o respectivo ensino.

Quadro 1 - Relacdo de tematicas do NTPPS e das competéncias especificas BNCC

da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

Competéncias especificas BNCC da area

de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas LB

CECHSA 1 — Analisar processos politicos,
econOmicos, sociais, ambientais e culturais nos
ambitos local, regional, nacional e mundial em
diferentes tempos, a partir da pluralidade de
procedimentos epistemoldgicos, cientificos e
tecnoldgicos, de modo a compreender e
posicionar-se criticamente em relacéo a eles,
considerando diferentes pontos de vista e
tomando decisoes baseadas em argumentos e
fontes de natureza cientifica.

Na 22 série, é trabalhada a tematica “identidade
social e pesquisa”, com o desenvolvimento de
conteudos/oficinas abordando assuntos como
“onde eu moro é assim” e mapa da vida cotidiana,
tendo como objetivos desenvolver no aluno um
olhar positivo sobre o seu bairro e estimular o
exercicio da capacidade de observacgéio e produc¢io
textual. Ainda na tematica “identidade social e
pesquisa”, sio desenvolvidos os contetidos e as
oficinas de identidade cultural (minha realidade)
e identidade social (Ceara). Também séo
trabalhados os temas: minha realidade, com o
intuito de identificar elementos culturais de
comunidades dos estudantes; e identidade social/
cultural do Ceara, com o objetivo de refletir sobre
os elementos da cultura cearense e nordestina
que caracterizam nossa maneira de ser e olhar o
mundo.

CECHSA 3 — Analisar e avaliar criticamente

Na 12 série, ha a defini¢do de teméticas a
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as relacoes de diferentes grupos, povos e
sociedades com a natureza (producéo,
distribuigdo e consumo) e seus impactos
economicos e socioambientais, com vistas a
proposicao de alternativas que respeitem e
promovam a consciéncia, a ética
socioambiental e o consumo responsavel em
ambito local, regional, nacional e global.

trabalhar que versam sobre “o pensar global e o
agir local”, assim como a “satde do planeta”. No
elxo sobre pesquisa, explana-se a respeito

da “Ciéncia e cotidiano” e da “diferenca entre o
senso comum e a ciéncia”. Na 22 série, apresenta-
se sobre o “desenvolvimento sustentavel”. Na 32
série, abordam-se as temAticas com relacio ao
desenvolvimento sustentavel, a economia verde,
aos residuos solidos e ao destino adequado e ao
consumo consciente.

CCHSA 4 — Analisar as relacgoes de producio,
capital e trabalho em diferentes territérios,
contextos e culturas, discutindo o papel dessas
relagdes na construcéo, consolidagao e
transformacao das sociedades.

Na 22 série, sdo trabalhados temas como:
“processo seletivo/primeiro curriculo”, com o
objetivo de informar sobre os mecanismos
utilizados pelas empresas no processo seletivo e
orientar para a importancia da elaboragdo de um
bom curriculo, sinalizando para o que deve conter
e o que deve ser evitado; “entrevista de emprego”,
com o intuito de desenvolver no grupo
competéncias para sintese e apresentacao de
suas fortalezas, como marketing pessoal, e
apresentar para os alunos as principais dicas a
serem lembradas em entrevistas de primeiro
emprego. Na 32 série, o tema “trabalho” é
desenvolvido a partir do questionamento do que é
trabalho, tendo como objetivo refletir sobre os
conceitos e a historia do trabalho e como ele se
desenvolveu até a contemporaneidade. Na
sequéncia, é trabalhado o tema “profissées”, que
inspira com o intuito de aprofundar a reflexdo
sobre o mundo do trabalho. A sequencialidade
dos temas visa refletir com os alunos sobre o
cenario atual do trabalho e o perfil do
trabalhador moderno, além de pesquisar e
descobrir informacées interessantes sobre
trabalho e profissées. Outras questoes
trabalhadas sdo: o lider certo para uma boa
equipe de trabalho; género e mundo do trabalho;
autocuidado com foco no trabalho; identidade
profissional; trabalho decente e problematizacgio
do macrocampo; os tipos de trabalho; trabalho e
saude; perspectivas para o futuro mundo do
trabalho; comunicagao entre as equipes no
mundo do trabalho; escolhas profissionais; redes
de relacionamentos (networking); relagées
interpessoais no ambiente de trabalho;
entendimento sobre estruturas organizacionais;
fluxograma e técnicas de arquivo; comunica¢io
no projeto de vida e de carreira; e comunicac¢ao
nas empresas.

CCHSA 5 — Identificar e combater as diversas
formas de injusticga, preconceito e violéncia,
adotando principios éticos, democraticos,
inclusivos e solidarios, de modo a respeitar os
Direitos Humanos.

Na 12 série, a pauta do preconceito é proposta a
ser trabalhada no tema “ética e cidadania”; na 22
série, em que consta a pauta do preconceito, ha
um texto que trabalha os Direitos Humanos e
existem mengoes aos direitos dos jovens e da
coletividade; na 32 série, a pauta dos Direitos
Humanos ganha mais centralidade se comparada
aos anos anteriores, visto que é apresentada uma
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contextualizag@o da declaragdo mundial dos
Direitos Humanos e héa indicagéo de video; além
disso, as pautas do preconceito e da violéncia sio
pontuadas, bem como das injusticas.

CCHSA 6 — Participar do debate publico de Na 12 série, o tema da “cidadania” é proposto para
forma critica, respeitando diferentes posi¢des e | ser trabalhado juntamente com a ética; no 2°ano,
fazendo escolhas alinhadas ao exercicio da delimita-se o estudo da cidadania com a ética e
cidadania e ao seu projeto de vida, com em articulacio a pesquisa; e, na 32 série, a ética e
liberdade, autonomia, consciéncia critica e cidadania. O trabalho relacionado ao projeto de
responsabilidade. vida perpassa os trés anos do Ensino Médio.

Fonte: Elaborado pelos autores (2020).

O exercicio de analise dos planos de aula do NTPPS, voltados a 12, 22 ¢ 32
séries do Ensino Médio, demonstra que existem relacdoes entre os conteudos e
objetos de conhecimento do NTPPS e as competéncias especificas da area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas da BNCC (MEC, 2018). Ciéncia e cotidiano,
diferenca entre o senso comum e a ciéncia, familia contemporanea e os novos
arranjos familiares, género, identidade social, comunica¢io e midia sdo exemplos de
conteudos a serem desenvolvidos pelo NTPPS, sendo encontrados também nas
indicacbes da OCN (MEC, 2006) no que se refere a Sociologia como individuo,
sociedade, trabalho, producdo, poder (conceitos), sexualidade, género, meio
ambiente, cidadania e meios de comunicacao de massa (temas).

Além desses conteudos, a énfase dada a elaboracdo dos projetos de pesquisa
com formulacdo de seus componentes, como objeto, justificativa, objetivo e
metodologia, e sua realizacdo no NTPPS, se aproximam das OCN (MEC, 2006), em
que a realizacao de pesquisas pelos estudantes é posta como ponto central e como
critério de qualidade do ensino de Sociologia, pois a pesquisa sobre o social
constitui-se como especificidade e legitima a prépria Sociologia como ciéncia. No
livro Sociologia: Ensino Médio(MMORAES, 2010), que se refere as sugestoes
metodolégicas e aos recursos didaticos, também é dada énfase a pesquisa na
variabilidade da sua natureza, dos seus objetivos e dos seus procedimentos técnicos,
ressalvadas as limitacoes da sua realizacao na dinamica escolar.

Nessas aproximacoes € que se questiona o incremento do curriculo do Ensino
Médiode componentes curriculares como o NTPPS, assim como outras — por
exemplo, Formacdo Cidada — que compreendem objetos de conhecimento da
Sociologia, ao mesmo tempo em que essa, como disciplina escolar, possul um tempo
diminuto na grade curricular (uma hora por semana), e que se verificam discursos
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de desvalorizagio dessa ciéncia na formacao das juventudes. Contudo, as auséncias
tedricas e conceituais, a formatacao do fazer docente e a perspectiva de projeto de
vida na estrita relacdio com o mercado de trabalho, que marcam o NTPPS,
distanciam-se significativamente dos temas desenvolvidos a partir da Sociologia.

Com relacao a didatica de professores, os planos de aula do NTPPS nio
apresentam  indicagbes/sugestoes  didatico-metodolégicas, mas sim uma
padronizagdo do fazer docente por meio de atividades e discursos a serem
reproduzidos. Os planos de aula apresentam sequéncias de atividades estanques
que impedem a construgao de um ensino como praxis (SACRISTAN, 2017).

Essa padronizacao dos planos de aula do NTPPS pode ser compreendida como
um dos fatores que propiciou o desligamento voluntario de algumas escolas do
NTPPS no decorrer do processo ou apds os trés anos de experiéncia, alegando que
ele ndo atendia as necessidades e demandas da escola naquele momento e contexto.
Esse fato nos permite compreender que cada escola é tUnica e possul demandas
especificas (BALL; MAGUIRE; BRAUN, 2016), com base na sua realidade local.
Tendo heterogeneidades nos diversos contextos escolares, os planos do NTPPS
possuem uma linguagem prescritiva, atribuem tempo para cada atividade, como
se o processo educacional se desse linearmente e fosse uma execucgdo de algo
preestabelecido, e delimitam tematicas que podem nao corresponder as
necessidades educativas dos estudantes.

Outro ponto de analise e critica sobre o NTPPS se da pela auséncia de
embasamento tedrico e desenvolvimento conceitual. Um exemplo pode ser observado
na pagina 29 do plano de aula do 2° ano. Nele, o conceito de identidade social é
apresentado a partir da Wikipédia, sem referéncia a nenhuma linha tedrica. A
Sociologia vai desde Emile Durkheim e suas contribuicées sobre educacio e
socializacdo até Max Weber, com a questdo da socializacdo comunitaria e a
socializacao societaria, bem como Pierre Bourdieu e sua compreensao da socializacéao
como incorporacao do habitus e, ainda, Erving Goffman, ao compreender as
identidades individuais em relacdo as identidades coletivas, sendo esses tedricos
quem embasam o conceito de identidade social. Essas auséncias tedricas convergem
para um conflito politico contemporaneo, de base conservadora, que se desdobra sobre

a questao curricular da relacdo que se faz entre teorias e ideologia.
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O nao delineamento tedrico mascara, ainda, uma ideia de homogeneidade
curricular, assim como naturaliza os proprios conceitos, pois esses, quando
constituintes de uma linguagem socioldgica, decorrem de teorias ou sao explicados
de forma diferenciada de acordo com as teorias. Ao nao fazer referéncias aos
componentes tedricos, ha um processo de naturaliza¢do do conceito. Essa postura é
conservadora, visto que é na compreensao das diferentes possibilidades de leitura
sobre o mundo social, em que conceitos, temas e teorias estdo entrelagados, e na
consciéncia da construcao de discursos explicativos sobre o social que a
desnaturalizacao é possivel, sendo factivel a constituicao da criticidade.

Outra questao a ser discutida é a centralidade da promog¢ao do protagonismo
estudantil e a formacao para o desenvolvimento de habilidades pessoais, sociais e do
trabalho, ao longo do Ensino Médio, voltados para a empregabilidade. Esse fato fica
evidente, por exemplo, na tematica de “projeto de vida e carreira”, destinada a 3*
série (CEARA, 2015a; 2015b; 2015c¢), em que as atividades sdo: atualizacdo de
curriculo, projeto de vida e carreira, escolha da profissdo e planejamento financeiro.
Nesse sentido, em que ha tanto a auséncia de discussao teodrica, analise e
compreensao da producao das desigualdades sociais e do mundo do trabalho quanto
uma preparacdo para a insercdo no trabalho local, é que concordamos com Silva
(2019) quando afirma que a reestruturacido curricular pela ideologia neoliberal
configura a escola publica com uma preparacido para o mercado de trabalho e
aceitacao dos postulados do credo liberal.

As questoes apontadas precisam ser relacionadas também com a concepcao
de desenvolvimento do protagonismo estudantil que perpassa tal documento. O
protagonismo estudantil aparece como uma légica individual e individualizante
que reafirma a dinamica social capitalista e impde uma forma de compreensao de
sl no espaco publico, social e politico, pela iniciativa individual e nao coletiva.
Assim, questdoes como equidade, igualdade e justica social perdem espago na
discussao da formacgdo humana e, por conseguinte, reduzem as possibilidades de
conhecimento e construcao de alternativas criticas e transgressoras do status quo
(SILVA, 2015); além disso, favorecem a isencdo do Estado de construir politicas
que produzam equidade social. Conforme Pablo Gentili (2013, p. 8), “a necessidade

de articular e subordinar producao educacional as necessidades estabelecidas pelo
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mercado de trabalho” e o individualismo, em que ha privatizacdo do éxito e do
fracasso social, sdo aspectos centrais do neoliberalismo na educacao.

A perda de espaco da discussao sobre questoes como equidade, igualdade e
justica, como citado por Silva (2015), ndo se refere somente a sua inexisténcia, mas
também ao modo como sdo desenvolvidas. A equidade, por exemplo, é encontrada no
plano de aula para o 2° ano, relacionada a questdao de género (CEARA, 2015b). A
equidade de género é problematizada através de uma dinamica de inversao de
papéis do ser menino e do ser menina, por meio da musica Eduardo e Moénica, do
grupo Legiao Urbana, e de um texto do poeta Fabricio Carpinejar, Homem rosa,
mulher azul. Além de nao abordar conceitualmente a equidade e a categoria de
género, ha uma abordagem dicotomica que desconsidera a diversidade de género.
Desse modo, levantam-se dois pontos: (1) o modo como tais questdes sao
apresentadas, apesar de essas serem percebidas como inovadoras, mascara o
conservadorismo; e (i1) a imprescindibilidade das Ciéncias Sociais/Sociologia para o
desenvolvimento dessas tematicas.

O foco da relacao entre protagonismo, projeto de vida e trabalho engendra a
reflexdo sobre outras tematicas. Esse fato pode ser observado, por exemplo, no
plano de aula para o 3° ano, no qual género e autocuidado sdo trabalhados na
relacao com o trabalho (CEARA, 2015c). Nesse sentido, a ideia de protagonismo se
alia a concepcgoes conservadoras. Como afirma Apple (2019), o conservadorismo pode
ser ndo s6 uma atitude de manuten¢ao, como também uma politica de modificagao.
Assim, modificam-se os curriculos em perspectiva modernizadora, mas de modo que
sustentam ideologias nao progressistas e problematizadoras. Pensar a identidade
pessoal, como exposto no plano de aula para as 1% séries do NTPPS, nessa
perspectiva, nao significa compreender as trajetorias pessoais e familiares para o
fortalecimento de coletivos sociais, mas sim para a construcio de trajetorias
individualizantes. As modificacoes curriculares, dessa forma, se 1mpdem como
logicas conservadoras que impedem a conscientizacao.

Essas questbes estao relacionadas ao fato de que o NTPPS é uma parceria
entre o governo do estado do Ceara e o IA — que é uma Organizacao da Sociedade
Civil de Interesse Publico (OSCIP) —, implementado pela alianca estratégica

estabelecida entre a Fundacio Kellog, Instituto Ayrton Senna, Fundacdo Odebrecht
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e Banco Nacional de Desenvolvimento Economico e Social (BNDES) e que conta,
ainda, com investidores sociais privados, organizacoes internacionals e Orgaos
governamentals em ambitos federal, estadual e municipal, recebendo apoio para a
execucao ou consultoria dos projetos (site IA). A construcao de componentes
curriculares e planos de aula é destinada, assim, a equipes técnicas, planejadas de
forma centralizada e sem a participacdo de professores, que estdo envolvidos
somente na aplicagao e transferéncia. Essas caracteristicas compéem o que Gentili
(2013) e Apple (2015) denominam de “processos de modernizacao conservadora da
educacao’. A caracteristica da escola e da educacao como mercadorias e a busca da
adaptacdo dos jovens as mudancas e exigéncias empregaticias sido, também,
amplamente discutidas na obra de Joel Spring (2018), intitulada Como as
corporagoes globais querem usar as escolas para moldar o homem para o mercado.

Disciplinas como NTPPS sdo direcionadas as escolas publicas, o que é
significativo, na medida em que ha um processo de regulacdo do curriculo
direcionado a empregabilidade. Como afirma Apple (2015), cada vez mais,
vislumbra-se um curriculo menos regulado para as institui¢cbes privadas, para as
quais é possibilitada a escolha pelo consumo. Assim, visualizamos as interfaces da
relacdo da mercantilizacdo com o Estado: uma invasao da escola pelo Estado através
de politicas curriculares ndo democraticas e ndo democratizantes, que impedem a
compreensao da formacao escolar para a atuacao politica, publica e coletiva.

Ainda, a afirmacido de que o NTPPS nas escolas de tempo integral nao
compete com outras disciplinas, pois as escolas ja recebem uma matriz pronta e
nao precisam retirar tempos ou carga horarias de outras disciplinas, deve ser
problematizada, visto que ha ocupacao de carga horaria que poderia estar sendo
disponibilizada para um componente curricular assentado em uma ciéncia de
referéncia, que nao é o caso do NTPPS. Porém, compreendemos que, como o
curriculo esta justamente nesse territério de disputa (ARROYO, 2011) e de
relacoes de poder, os sentidos educacionais defendidos e expressos via NTPPS
conseguiram se hegemonizar no campo educacional por meio das articulagées do
Instituto Alianca com a SEDUC.

Ancoradas nas palavras de Pacheco e Sousa (2016, p. 67), “as politicas

neoliberais impoem loégicas que anulam o curriculo como projeto de educacao”, as
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criticas as disciplinas da area de Ciéncias Sociais e Humanas — especificamente
sobre a Sociologia e o incremento de componentes curriculares que tratam de
objetos do social, como género, familia, sustentabilidade, ética e trabalho, que estao
embasados em uma perspectiva de preparacao para o mercado de trabalho, mas sem
base tedrica — revelam os rumos que a educagdo esta tomando. Assim, a
racionalidade neoliberal e o conservadorismo se impéem, uma vez que nao ha
fundamento para a compreensao da construcido das desigualdades, diferencas e sua
superacao, nao para a constante atencao e critica a construcao das desigualdades,
mas sim para a formacao de lideres para equipes de trabalho, como objetiva um dos
topicos da 3* série (CEARA, 2019c).
Por sua vez, a Sociologia tem como especificidade:

Fazer ascender as realidades que permanecem invisiveis frente a
experiéncia imediata [...] construir objetos jamais observados, vistos ou
“vividos” como tais, e sem nenhuma visibilidade de um ponto de vista
comum (LAHIRE, 2014, p. 58).

Ou seja, “desvelar coisas escondidas e por vezes recalcadas” (BOURDIEU,
2003, p. 24); a desmistificacdo do social por observar uma situacio através dos
pontos de vista de sistemas interpretativos antagénicos (BERGER, 2011); “perceber
com lucidez o que esta ocorrendo no mundo e o que pode estar acontecendo dentro
deles mesmos” (MILLS, 1975, p. 11). Sendo assim, sdo os sentidos, objetivos e efeitos
da Sociologia enquanto ciéncia do social que embasam o ensino de Sociologia na

compreensao do individuo-sociedade.
Consideracoes em processo

Diferentes orientacées — PCN (MEC, 1999), PCN+ (MEC, 2002), OCN (MEC,
2006), a proposta preliminar da BNCC (MEC, 2015; 2016) e a versao final da BNCC
(MEC, 2018) — marcam a histéria recente de configuracio curricular no que refere
ao ensino de Sociologia no Ensino Médio, tanto em relacdo a formatagdo dos
conteidos quanto aos seus objetivos. A BNCC atual (MEC, 2018), contudo, é
compreendida como uma ruptura ou ainda um retrocesso, pols principios
epistemologicos da Sociologia no Ensino Médio, como o desenvolvimento do

estranhamento e da desnaturalizacdo, apresentados pelas OCN (MEC, 2006), nao se
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encontram mais presentes na ultima versao da BNCC (MEC, 2018), que fo1
configurada por area de conhecimento. No entanto, o que os documentos asseguram
¢ a autonomia do professor, diante do exposto, para que articule os conteudos
curriculares com a realidade escolar e a necessidade de construcdo de aulas
diversificadas, utilizando variados recursos didaticos, na tentativa de contemplar a
dinamicidade e especificidade do grupo de alunos. Na comparagao com o NTPPS, a
autonomia do professor encontra-se na execucao de planos de aula prescritivos.

A comparacao entre os planos de aula do NTPPS voltados as 12, 22 e 32 séries
do Ensino Médioe as competéncias especificas da area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas da BNCC (MEC, 2018) revela que: (1) ha relagdes entre os conteudos e
objetos de conhecimento do NTPPS e as competéncias especificas da area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas da BNCC, assim como os conteudos das OCN (MEC,
2006); (1) no NTPPS, ha enfraquecimento das dimensées conceituais; (i11) o modo
como as questoes sdo apresentadas no NTPPS, apesar de essas serem percebidas
como inovadoras, mascara o conservadorismo; (iv) a imprescindibilidade das Ciéncias
Sociais/Sociologia para o desenvolvimento dos conceitos e tematicas socials na
formacao das juventudes; e (v) a Sociologia e o NTTPS aparecem como disputa de
concepgoes e como propostas na escola de Ensino Médio.

Assim, tendo a compreensdo do curriculo como praxis e como disputas
cotidianas, o ensino de Sociologia torna-se um lugar de questionamento, luta e
resisténcia, na propria escola, contra a racionalidade da légica de mercado que
configura componentes curriculares na formacgao das juventudes. Mas os docentes
formados em Ciéncias Sociais ou Sociologia devem assumir essas disciplinas? Essa é
uma questao que se discute hoje em termos de atuacao do(a) licenciado(a) e frente a
essas novas organizacoes curriculares e perda de espaco. Contudo, é uma decisio
que deve ser tomada na problematizacao dessas componentes e na consciéncia de
que, como docentes, somos atores niao s6 de uma reconfiguracdo curricular em

nossas proprias praticas, mas também de luta por uma educagao democratica.
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