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Resumo: Este trabalho tem como objetivo refletir acerca da perspectiva decolonial como
elemento para a reconstrucdo do ensino de Lingua Portuguesa. Esse caminho é construido a
partir do pressuposto que a lingua/linguagem que rege uma sociedade € um meio politico de
poder, bem como de discriminagdo, nas relagdes humanas. Assim, uma lingua pode ser usada
para que estruturas hegemonicas de padréo eurocéntrico sejam problematizadas, repensadas e,
finalmente, rompidas. A partir disso, ao compreender os efeitos coloniais que perpetuaram nas
sociedades submetidas ao processo de colonizacdo, reflete-se, especificamente, sobre a
colonialidade do poder, do ser e do saber — conceitos propostos pelo Grupo
Modernidade/Colonialidade (M/C), no fim da década de 1990. O estudo destaca que a
decoloniadade se mostra como um ponto de partida promissor para uma forma de pensar mais
critica no plano do ensino, o que, em grande escala, pode implicar satisfatoriamente, processos
mais concretos de aprendizagem.
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Abstract: This work aims to reflect on the decolonial perspective as an element for the
reconstruction of Portuguese language teaching. This path is built on the assumption that the
language/language that governs a society is a political means of power, as well as
discrimination, in human relations. Thus, a language can be used so that hegemonic structures
of a Eurocentric pattern are problematized, rethought and, finally, broken. From this, when
understanding the colonial effects that perpetuated in the societies subjected to the colonization
process, it reflects, specifically, on the coloniality of power, being and knowledge - concepts
proposed by the Modernity/Coloniality Group (M/C), at the end of the 1990s. The study
highlights that decoloniality is a promising starting point for a more critical way of thinking in
terms of teaching, which, on a large scale, can satisfactorily imply more concrete learning
processes.
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A fim de iniciarmos as reflexdes acerca de uma perspectiva decolonial capaz de agir
como elemento para uma (re)construgdo do ensino de Lingua Portuguesa, € necessario
voltarmos algumas casas. Afinal, uma vez que a palavra “decolonialidade” conta com o prefixo
“de”, trazendo uma ideia de movimento contrario, € crucial sabermos o que ¢ a “colonialidade”
que estamos nadando contra.

Quijano (2005) define colonialidade como “um novo padrdo de poder mundial” e como
“a classificagdo social da populacdo mundial de acordo com a ideia de raca” (p.117, grifo do
autor). Dessa maneira, colonialidade remete sempre ao colonialismo, tradicdo cultural que

trouxe e traz diversas implicacGes para a sociedade. Com isso,

(...) o colonialismo europeu ao resto do mundo [conduziu] a elaboragéo da
perspectiva eurocéntrica do conhecimento e com ela a elaboracéo teorica da
ideia de raga como naturalizacdo dessas relagdes coloniais entre europeus e
ndo-europeus. Historicamente, isso significou uma nova maneira de legitimar
as ja antigas ideias e préaticas de relacdes de superioridade/inferioridade entre
dominantes e dominados.” (QUIJANO, 2005, p.118).

Nessa perspectiva, entendemos que a colonialidade produz um efeito, em populacées
submetidas ao processo de colonizagdo, de desvalorizacdo de suas proprias producdes, seja no
ambito econdmico, politico, cultural ou tedrico. E nesse sentido que se pretende discorrer, ao
longo deste trabalho, de que maneira o pensamento decolonial, enquanto forma de interpretar a
estrutura que compde a sociedade a qual se esta inserido/a, pode impactar, também, o ensino de
Lingua Portuguesa.

O componente curricular Lingua Portuguesa se torna o centro desta discusséo por trazer
em si forte aliado para a instituicdo da colonialidade, na mesma proporgdo em que pode
combaté-la — a lingua/linguagem?®. Para ilustrar, é necessario entender que a linguagem néo é
apenas um conjunto de regras, como determinava a tradicdo normativa pregada pelo
subjetivismo idealista (VOLOCHINOV, 2017). A esse respeito, Gnerre (1991) discorre sobre
0 ato comunicativo e as relac6es de poder que a linguagem estabelece e afirma que, uma vez
que as pessoas falam para serem ouvidas e respeitadas, podemos atribuir a palavra o poder de
impulsionar a autoridade acumulada por quem emite a fala. Assim, podemos atribuir sentido a

afirmacdo de Geraldi (1984, p.35) “¢ muito mais importante estudar as relacdes que se

3 Apresentamos lingua/linguagem inspirados em Voléchinov (2017), que compreende a existéncia da lingua como
dentro da linguagem — definida pelo autor como processo ininterrupto de formagé&o.
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constituem entre 0s sujeitos no momento em que falam do que simplesmente estabelecer
classificagdes e denominar os tipos de sentengas”.

E a partir dessa concep¢do que tomamos como base as defini¢des de colonialidade,
propostas pelos teoricos do Grupo Modernidade/Colonialidade (M/C)* ao proporem o Giro
Decolonial®, sendo elas: a colonialidade do poder, do saber e do ser, que juntas elucidam o
funcionamento da hegemonia eurocéntrica nos diversos ambitos sociais. Assim, observamos a
importancia de discutir sobre estratégias concretas de combate aos impactos que a colonialidade
exerce nas instancias sociais, de modo a expor meios de (re)construir 0s processos de ensino de
LP, para que a decolonialidade possa tornar-se uma perspectiva real, e ndo s tedrica, de
(re)construcéo da propria sociedade.

Em relacéo as concepcdes de colonialidade, iniciamos a discussdo com a colonialidade
do poder, que se refere a divisdo politica e econdémica baseada no colonialismo. Segundo
Quijano (2005), precursor desse conceito, ¢ “uma sistematica divisdo racial do trabalho” (p.
118). A definicdo desse conceito é ainda mais complexa, uma vez que a colonialidade do poder
pode ser expandida para diversas areas do ambito social, como bem aponta Ballestrin (2013),
expondo como essa estruturacdo detém controle da economia, da autoridade, da natureza e dos
recursos naturais, do género e da sexualidade e, de modo a conectar-se com este ensaio, da
subjetividade e do conhecimento.

A luz dessas reflexdes, compreende-se que a raga passa a ser o ponto chave para a
justificacdo de exploracdo e reconhecimento do ser, uma vez que a ideia de raca surge para
explicar as relagdes impostas pelo colonialismo europeu entre dominante e dominado. Desse
modo, esse colonialismo cria uma “identificacdo dos povos de acordo com suas faltas ou
excessos” (MIGNOLO, 2003, p. 39 apud BALLESTRIN, 2013, p. 101). A partir disso, fil6sofos
como Mignolo (2003) e Maldonado-Torres (2008) expandem os estudos da colonialidade do
poder para pensar nas esferas do ser e do saber, confirmando, assim, que “as novas identidades
historicas produzidas sobre a ideia de raca foram associadas a natureza dos papéis e lugares na
nova estrutura global de controle de trabalho” (QUIJANO, 2005, p. 118).

4 Formado por intelectuais latino-americanos situados em diversas universidades das Américas, o coletivo realizou
um movimento epistemoldgico fundamental para a renovacédo critica e utdpica das ciéncias sociais na América
Latina no século XXI: a radicalizacdo do argumento pés-colonial no continente por meio da nogdo de “giro
decolonial” (...) Defende a “opgdo decolonial” — epistémica, tedrica e politica — para compreender e atuar no mundo
(BALLESTRIN, 2013, p. 89).

5> “Elaboracdo de uma releitura sobre o contexto histdrico, social e politico da América Latina” (MANGUEIRA,
2019, p. 1).
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Como resultado desses processos de dominagéo, ndo somente as relagdes de trabalho e
de identificacdo sdo afetadas, como j4 citado, a colonialidade também exerce controle sobre o
conhecimento produzido e disseminado dentro do sistema de educacéo tradicional vigente no
contexto moderno. Ndo a toa, somente apds um movimento de resgate e reivindicacdo do
reconhecimento dos grandes feitos da populacdo negra para a histéria do Brasil, foi
estabelecida, em 2003, a lei 10.639/03, que introduz de forma obrigatéria a tematica afro-
brasileira nos curriculos do ensino fundamental e médio (MANGUEIRA, 2019). No entanto,
ainda assim ha demasiado apagamento e silenciamento dessa e de outras histdrias em sala de
aula, perpetuando a colonialidade do saber, responsavel pelo racismo epistémico®, area muito
discutida pelos estudiosos do M/C.

Ainda sob esse viés, Almeida (2019) argumenta como 0 racismo sustenta as relacdes
dominantes em todas as estruturas sociais, nao sendo um problema individual ou institucional,
mas, sim, estrutural. Embora faca estrita diviséo, o autor faz apontamentos assertivos sobre o

funcionamento das instituicGes e como o racismo pode molda-las:

O uso do termo hegemonia ndo é acidental, uma vez que o grupo racial no
poder enfrentara resisténcias. Para lidar com os conflitos, o grupo dominante
tera de assegurar o controle da instituicdo, e ndo somente com o uso da
violéncia, mas pela producéo de consensos sobre a sua dominagédo. Desse
modo, concess@es terdo de ser feitas para os grupos subalternizados a fim de
que questdes essenciais como o controle da economia e das decisdes
fundamentais da politica permanecam no grupo hegeménico. O efeito disso €
que o racismo pode ter sua forma alterada pela agéo ou pela omissdo dos
poderes institucionais — Estado, escola etc. — (ALMEIDA, 2019, p.28, grifo
N0sso).

A luz dessa anélise a respeito de estruturas sociais hegeménicas presentes nas
instituicdes, entendemos que a producgdo de conhecimento ndo é neutra e, como bem pontua
Mangueira (2019, p. 5), “a ciéncia moderna nada tem de universal, pois desde o seu nascimento
exclui e omite conhecimentos dos povos que foram colonizados”. Portanto, compreendemos
gue o ensino tradicional foi construido pautado numa Gtica colonial, reafirmando a
colonialidade do saber e do ser. Dessa forma, ao tomar a decolonialidade como forma de
pensamento, no ambito das instituicdes educacionais e nas praticas de ensino, decolonizar se

trata de “conceder vozes as narrativas oriundas de experiéncias histéricas vivenciadas

6 Quando “um conhecimento é considerado universal, o eurocentrismo se sobressai sobre outras perspectivas”
(SILVA, 2018, apud. MANGUEIRA, 2019).
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localmente pelos povos subalternizados na situacdo colonial” (NOGUEIRA, 2014, apud
MANGUEIRA, 2019, p. 9), na esperanca de que essa reconducdo de conteddos didaticos
conduzam a sociedade brasileira para uma concreta transformacao de sua realidade.

Nesse sentido, no que diz respeito ao ensino de LP, tomar esse processo como propicio
para a criacdo de um espago discursivo, que considera os aspectos politicos e de poder da
lingua/linguagem, é crucial para refletirmos, numa perspectiva decolonial, sobre como
(re)construir esse processo, uma vez que “a lingua ¢ produto do meio social e, uma vez
constituida, tem um papel ativo no processo de conhecimento e comportamento do homem.
(...), ela é que classifica a realidade” (FIORIN, 2009, p. 150, grifo nosso). O que se tem
esperado é que, consequentemente, as outras instancias possam, também, (re)construir-se,
tomando a decolonialidade como guia e afastando-se do padrdo de hegemonia europeia.

Se considerarmos o estudo da lingua como a capacidade de identificar as relagcdes de
poder refletidas em falas situadas em determinados contextos, chegamos ao cerne da questao
no que diz respeito a uma (re)construgio decolonial do ensino de Lingua Portuguesa: “do nivel
mais elementar de relacbes com o poder, a linguagem constitui o arame farpado mais poderoso
para bloquear o acesso ao poder” (GNERRE, 1978 apud GERALDI, 1984, p. 36). Assim, é
pertinente pensar que podemos utiliza-la para o desbloqueio.

Dentro dessa ldgica, Geraldi (1984) nos convida, ainda, a refletir e, mais que isso, a
reconhecer um fracasso da escola, especificamente no ambito do ensino de Lingua Portuguesa,
pois percebe que algo impede, dentro das salas de aula, que a concepcdo de linguagem seja
compreendida como meio de interagdo social. O autor acrescenta que “ndo falta quem diga que
a juventude de hoje ndo consegue expressar seu pensamento; que, estando a humanidade na
‘era da comunicagdo’, ha incapacidade generalizada de articular um juizo e estruturar
linguisticamente uma sentenca” (GERALDI, 1984, p. 41). Quanto a isso, Faraco (1984) defende
gue esse processo se da porque nao ha oferta, em sala de aula, da lingua situada nos contextos
sociais, somente da meta-lingua, o ensino de regras e conceitos.

Ainda que, nos dias atuais, as discussdes sobre esse ensino tenham ganhado algum
espaco, é importante observar, na pratica, se hd concretizagdo de propostas que possibilitam
contato social com a lingua, pois € preciso que se reconstrua as bases ndo s6 do ensino, mas de

como os/as proprios/as professores/as enxergam a lingua/linguagem, uma vez que

Grande tem sido a preocupacéo dos professores (...) com o aprimoramento da
mecanica da leitura. Indiscutivel o valor desta mecéanica, no sentido de
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desenvolver a leitura clara e fluente. Esta habilidade, porém, é mero passo em
direcdo a objetivos qualitativamente superiores (que devem comecar a ser
atingidos desde os primeiros anos da escola), ou seja, a penetracdo na
mensagem e a apreciagdo critica desta, atividades relegadas, atualmente, a
plano secundario, quando nio esquecidas de todo. O aluno brasileiro “1€, como
diz conhecido educador, como agulha de vitrola: vai passando pela trilha e
produzindo som” (FARACO, 1984, p.19, grifo nosso).

Assim, identificamos algumas estruturas que podem e devem ser alteradas para que
os/as alunos/as se tornem, de fato, reflexivos e ativos na desconstrugcdo decolonial. Somado a
IS0, 0 guia da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), publicado pela editora Moderna, em
2017, apresenta o seu objetivo como a promogao de equidade na educagdo, consolidando “uma
atitude de colaboracao em prol da almejada equidade, permitindo, tambem, a participacédo mais
consciente de toda a sociedade no acompanhamento das praticas educativas propostas”
(BRASIL, 2017, p.3, grifo nosso), e prossegue: “caberd a cada ator educacional definir os
melhores caminhos para o processo de ensino de criangas e jovens” (BRASIL, 2017, p. 3).

Isso posto, no &mbito da Lingua Portuguesa, a BNCC descreve que 0 processo de ensino
tem como objetivo no ensino fundamental, por exemplo, “permitir o desenvolvimento critico e
reflexivo da crianca e do adolescente como agentes da linguagem, capazes de usar a lingua
(falada e escrita) e as diferentes linguagens em diversificadas atividades humanas” (BRASIL,
2017, p.23, grifo nosso). Nessa perspectiva, a luz das concepcdes de linguagem supracitadas
propostas por Fiorin (2003) e Gnerre (1991), podemos afirmar que € preciso transformar o
alunado em membros ativos e conscientes do contexto social corrente. Por isso, é possivel que
o/a docente contribua para emersdo dessa consciéncia, pois toda metodologia de ensino associa-
se a uma agdo politica, de modo que “envolve uma teoria de compreensdo e interpretagdo da
realidade — com os mecanismos utilizados em sala de aula” (GERALDI, 1984, p. 34).

Nessa logica, os mecanismos utilizados em uma sala de ensino de Lingua Portuguesa
comprometido com a decolonialidade do poder, do saber e do ser, podem contribuir para que
o/a docente encontre, na escolha dos materiais didaticos, por exemplo, uma possibilidade de
romper com o racismo epistémico. Entretanto, é preciso ter consciéncia de que esse ndo é um
rompimento simples. Para que isso seja realizado de maneira efetivamente decolonial, é preciso
passar por um processo de superacdo da, ja citada aqui, colonialidade do saber. A partir desse
pressuposto, Mangueira (2019) propde um questionamento fundamental: “a que narrativas se
é receptivo no aprendizado escolar e académico?” (MANGUEIRA, 2019, p. 1). Pensar sobre
isso é assumir que, apesar de a BNCC propor a equidade e diversidade no ambito educacional,
ainda ha muito o que ser feito, visto que contedos, autores/as e obras consideradas relevantes
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sofrem os efeitos coloniais e constituem, muitas vezes, um cendrio distante para o/a professor/a
trilhar outros caminhos didaticos, seja por pressdo da instituicdo educacional, seja por falta de
acesso a essas reflexdes.

Dessa forma, compreendemos que o processo da colonialidade do saber se da como
uma “colonizacao das perspectivas cognitivas, dos modos de produzir ou outorgar sentido aos
resultados da experiéncia material ou intersubjetiva, do imaginario, do universo de relagdes
intersubjetivas do mundo; em suma, da cultura” (QUIJANO, 2005, p. 121). Em razao disso,
dialogando com a questdo levantada por Geraldi (1984, p. 42) “para que ensinamos o que
ensinamos?”” Podemos, numa perspectiva decolonial, considerar que a lingua/linguagem, tendo
0 seu carater de bloquear ou desblogquear o acesso ao poder, pode contribuir diretamente para a
mudanca de perspectivas cognitivas, para que a maneira como 0 sujeito se constitui e se forma
em sociedade deixe de ser, ainda que inconscientemente, pautada nas relacbes de
superioridade/inferioridade, baseadas em suas estruturas coloniais.

Os apontamentos apresentados servem para que as relagdes atuais vigentes possam ser
compreendidas, de modo que percebamos que a escolha de um material didatico para uso em
sala de aula, as reflexbes ao redor dele, as incitagdes por parte do/a professor/a devem ser

escolhas politicas, uma vez que

As questbes voltadas ao conhecimento, a época da colonizagdo, nos séculos
passados, impulsionaram a modernidade cuja caracteristica intelectual é
constituida basicamente por teorias e producdes de conhecimento do “Centro”
ou do “Norte” mundial (SOUZA, 2012, apud. MANGUEIRA, 2019, p. 4).

E assim que entendemos que 0s processos historicos que nos trouxeram até aqui sao
pontos de partida para a instauragdo da colonialidade do poder. Essa consciéncia torna urgente
que o0s/as agentes da educacdo adotem uma postura decolonial como guia de sua atividade, para
que haja impacto e (re)construcédo, de fato, em todo o ensino da educacéo tradicional.

Ao discutir e refletir acerca da colonialidade do poder, do saber e do ser, propostas pelos
estudiosos do M/C, assumimos que temos, consequentemente, concepgdes de decolonialidade.
Assim, propor caminhos de (re)construgdo do ensino de Lingua Portuguesa ndo € uma tarefa
simples, nem tampouco livre de complexidades e diversificadas linhas teodricas. Contudo, é
preciso imergir em estudos que reflitam, de maneira transdisciplinar, a respeitos das questdes
constitucionais que regem a sociedade pos-colonial e fazem com que a ideia de raca seja alicerce

para as estruturas racistas que sustentam a sociedade atual.
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Posto que “o racismo ¢ parte da ordem social” (ALMEIDA, 2019, p.32), ¢ papel das
institui¢des (como as escolas), também, refletirem sobre suas praticas, pois “as instituicbes que
ndo tratarem de maneira ativa e como um problema a desigualdade racial irdo facilmente
reproduzir as praticas racistas ja tidas como ‘normais’ em toda a sociedade” (ALMEIDA, 2019,
p.32, grifo do autor). Com base nesse cenario, esperamos que 0s caminhos tragcados até aqui
possam contribuir para a adog¢do de uma perspectiva decolonial nas praticas pedagdgicas e na

relacdo do/a educador/a com a lingua/linguagem e suas implicacGes no processo de ensino.
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