Revista Dialogos em

Educacao Matematica

O ENSINO DA MULTIPLICACAO A PARTIR DE UMA HISTORIA VIRTUAL

Juliane Dias Guillent
Maria do Carmo de Sousa?

RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo apresentar uma Situacdo Desencadeadora de
Aprendizagem por meio de uma Historia Virtual que compreendesse o movimento légico-
histérico do conceito. A atividade foi desenvolvida em uma turma de quinto ano do Ensino
Fundamental | em uma escola da rede publica da cidade de Sao Carlos (SP) em meados de
2021. As atividades foram pensadas a partir da leitura da pesquisa de Galdino (2016), onde a
pesquisadora elaborou uma Histéria Virtual, tendo como enredo o conto “Dona Baratinha”
(MACHADO, 2004). Utilizamos a mesma histéria para realizar as atividades com os alunos e
analisar como resolveriam tal situacdo, uma vez que a pesquisadora havia apresentado a
Historia Virtual para o Grupo de Pesquisa. Percebemos que esta atividade possibilitou que os
alunos do 5° ano ndo sO construissem o conceito de multiplicacdo, mas como também
fizessem a generalizagao.

Palavras-chave: Educagdo Matematica. Historia Virtual. Multiplicac&o.

TEACHING MULTIPLICATION FROM A VIRTUAL HISTORY

ABSTRACT

The present work aims to present a Trigger Learning Situation through a Virtual Story that
upholds the logical-historical movement of the concept. The activity was developed in a fifth
grade class of an Elementary Public School in the city of S&do Carlos (SP) in mid-2021. The
activities were designed from the reading of Galdino's research (2016), where the researcher
created a Virtual Story, based on the story “Dona Baratinha” (MACHADO, 2004). We used the
same story to carry out the activities with the students and analyze how they would solve such
a situation, since the researcher had presented the Virtual Story to the Research Group. We
realized that this activity made it possible for the 5th grade students not only to build the
concept of multiplication, but also to make the generalizations.

Keywords: Mathematics Education. Virtual Story. Multiplication.

ENSENANZA DE LA MULTIPLICACION DESDE UNA HISTORIA VIRTUAL

RESUMEN
El presente trabajo tiene como objetivo presentar una Situacion Activadora de Aprendizaje a
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través de una Historia Virtual que comprenda el movimiento I6gico-historico del concepto. La
actividad se desarroll6 en una clase de quinto afio de la Ensefianza Bésica | de una escuela
publica de la ciudad de S&o Carlos (SP) a mediados de 2021. Las actividades fueron
disefiadas a partir de la lectura de la investigacion de Galdino (2016), donde el investigador
elaboré una Historia Virtual, con el argumento "Dofia Baratinha" (MACHADO, 2004).
Utilizamos la misma historia para realizar las actividades con los estudiantes y analizar como
resolverian tal situacion, ya que la investigadora habia presentado la Historia Virtual al Grupo
de Investigacion. Nos dimos cuenta de que esta actividad posibilitd que los alumnos de 5to
afio no solo construyeran el concepto de multiplicacion, sino que también hicieran la
generalizacion.

Palabras clave: Educacion Matematica. Historia virtual. Multiplicacion.

INTRODUCAO

O presente trabalho teve como objetivo apresentar uma Situagéo
Desencadeadora de Aprendizagem por meio de uma Historia Virtual que
compreendesse 0 movimento l6gico-histdrico do conceito. A atividade foi desenvolvida
em uma turma de quinto ano em uma escola da rede publica municipal da cidade de
Sao Carlos (SP) em meados de 2021. As atividades foram pensadas a partir da leitura
da pesquisa de Galdino (2016), onde a pesquisadora elaborou uma Histéria Virtual,
tendo como enredo o conto “Dona Baratinha” (MACHADO, 2004). Utilizamos a mesma
histéria para realizar as atividades com os estudantes e analisar como resolveriam tal
situacdo, uma vez que a pesquisadora havia apresentado a Histéria Virtual para o
Grupo de Pesquisa. Para a realizacdo das atividades utilizamos 0s pressupostos
teoricos da Atividade Orientadora de Ensino (AOE), proposta por Moura (1992, 2010).

O estudo de Galdino (2016) buscou investigar o conhecimento matematico dos
estudantes do 3°no do Ensino Fundamental sobre o conceito de multiplicacdo. O
referencial tedrico utilizado foi a Teoria Histérico — Cultural, mais especificamente os
em Davydov e colaboradores, que propde um modo de organizacdo de ensino em que
0 conteldo e o método estdo direcionados ao processo de formacgdo dos conceitos a
nivel cientifico.

O problema de pesquisa apresentado por Galdino (2016) era qual a natureza
do conhecimento dos estudantes do 3° ano escolar sobre o conceito de multiplicacdo?
E teve como objetivo geral investigar o conhecimento matemético dos estudantes do
3%ano do Ensino Fundamental sobre o conceito de multiplicacdo. Os sujeitos dessa
pesquisa foram alunos do 3° ano do Ensino Fundamental | de uma escola da rede
estadual de Santa Catarina, localizada no municipio de Tubarao.

Galdino (2016) organizou sua pesquisa em algumas etapas. Na primeira etapa
da pesquisa, foram registradas todas as acdes, tarefas, exercicios durante o semestre
sobre os conhecimentos matematicos dos alunos no contexto em que este e
predominantemente formado no processo de ensino e a aprendizagem a partir do
conceito de multiplicacdo, para esses registros a autora usou como recurso diario de
campo, fotografias e gravacdo de &udio video. A segunda etapa constituiu em
registrar, através de fotografias, as avaliacdes propostas pela professora regente. A
terceira etapa da coleta de dados foi uma conversa com cada alunos ap0s a realizacao
da avaliacdo, para compreender o conhecimento adotado.

Os resultados obtidos por Galdino (2016) apontam que a organizacao
do ensino de Matemética no Brasil, no contexto investigativo, tem por
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base a logica formal. De acordo com a autora, “Nesta ldgica, o
movimento conceitual é organizado a partir do estabelecimento por
comparagdo, das caracteristicas comuns a partir das sensacoes e
percepgdes de determinado objeto, ou, em outras palavras, com base
somente na aparéncia externa.” (GALDINO, 2016, p. 95)

A autora entende que € possivel refletir nas possibilidades de materializacao,
dos fundamentos da Teoria Historico-Cultural, no modo de organizacdo do conceito
de multiplicacéo, considerando que este € composto por abstracdes, generalizacdes
e conceitos.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Por muito tempo a mao do homem serviu ndo apenas para contar, mas também
para efetuar célculos, como a multipliacag¢édo. A multiplocacdo surgiu quando o homem
sentiu a necessidade de controlar grandes quantidades de forma rapida, agilizando a
contagem. Ifrah (2007) afirma que ainda alguns camponeses da regido de Saint-Flour,
na Auvergne, utiliza os dedos da méos para realizar multiplicacées.

Para multiplicar 8 por 6, por exemplo, utilizando os dedos das maos, ele
dobrava numa mao tantos dedos quantas unidades suplementares ha em 8 com
relagdo a5 (isto é: 8 — 5 = 3 dedos) e mantinha os dois outros estendidos. Em seguida,
dobrava na outra méo os dedos correspondentes as unidades suplementares de 6 em
relacdo a 5 (ou seja: 6 — 5 = 1 dedo), mantendo o ultimo estendido. O resultado era
obtido multiplicando por 10 o nimero de dedos dobrados nas duas maos, ou seja, ( 3
+ 1) x 10 = 40, em seguida acrescentava este resultado parcial ao produto dos dedos
levantados da primeira mao pelos dedos levantados da segunda méao, ou seja, (2 x 4
= 8). Assim, ele chegavaa: 8x6=(3+1)x10+(2x4)=48.

A figura a seguir ilustra esse processo:

Figura 1 — Multilplicagéo 8 por 6

PRODUTO DE 8 x 6

Dobrar; (8 - 5) dedos de uma mao ¢

(6 - 5) da outra.

Resultado: 4 dedos dobrados ao todo,

2 dedos levantados numa mao ¢ 4 na
outra,

Logo: 8x6 =4x10+ 2x4 = 48

Fonte: Ifrah (2007, p. 95).

Este procedimento, de acordo com Ifrah (2007, p. 95) “permite que se efetue
rapidamente multiplicac6es de todos os numeros compreendidos entre 5 e 10.”
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Partimos do pressuposto da teoria historico-cultural, que entende o homem
como sujeito histérico. Compreendemos que os conteudos trabalhados em sala de
aula sdo produto de necessidades que o homem sentiu em determinado tempo, é
necessario que a escola crie condicdes para que o aluno se aproprie dos
conhecimentos produzidos historicamente pelo homem.

O ensino escolar desempenha um papel importante na formacéo de conceitos.
A escola propicia a crianga um conhecimento sistematico sobre aspectos que nao
estdo associados ao seu campo de visdo ou vivéncia e possibilita acesso ao
conhecimento cientifico, acumulado pela humanidade. Moretti e Souza (2015, p. 25)
apontam que

Uma vez que a aprendizagem dos conceitos cientificos ndo se da de
maneira espontanea, cabe a escola organizar situagdes de ensino que
coloquem as criancgas diante de situagfes cuja resolucdo necessite do
conceito que se deseja ensinar e, ao mesmo tempo, de forma mediada
pelos professores, possibilitem a superacdo da superficialidade do
contexto e a exploracdo de caracteristicas essenciais dos conceitos,
em direcdo a abstracao.

Concordamos que a escola é responsavel por criar situacdes que possibilitem
o desenvolvimento das atividades intelectuais com a ajuda do professor e, também,
de respeitar as agbes que a crianga sabe fazer sozinha. Dessa maneira, a
aprendizagem e o desenvolvimento se inter-relacionam, pois o desenvolvimento
mental da crianca ndo se caracteriza s6 por aquilo que ela conhece, mas por aquilo
gue ela pode vir aprender.

A formacdo de conceitos € um processo criativo voltado para a solucédo de
algum problema, portanto ndo pode ser ensinada por meio de treinamentos. “O
desenvolvimento dos conceitos, ou dos significados das palavras, pressupde o
desenvolvimento de muitas fungdes intelectuais: atencéo deliberada, memoria légica,
abstracdo, capacidade para comparar e diferenciar”. (VIGOTSKI, 2008, p.104)

Vigotski (2010, p. 226) também afirma que “O conceito surge quando uma série
de atributos abstraidos torna a sintetizar-se, e quando a sintese abstrata assim obtida
se torna forma basilar de pensamento com o qual a crianca percebe e toma
conhecimento da realidade que a cerca”.

O desenvolvimento dos conceitos cientificos ndo € o mesmo dos conceitos
cotidianos.

Os conceitos cientificos- ndo espontaneos- correspondem, pois, a um
tipo superior de conceitos, tanto em relagdo ao plano tedérico quanto
em relacdo ao plano pratico, formulando-se no pensamento por meio
de tensd@es, de tarefas e problemas que exigem a atividade “tedrica”
do pensamento. (MARTINS, 2011, p. 176)

Martins (2011) denomina os conceitos cotidianos como conceitos espontaneos,
gue sdo aqueles elaborados na pratica do dia a dia e os conceitos cientificos séo
organizados pela educacéo escolar.

O ensino sistematico ndo é unico responsavel por ampliar o horizonte das
criangas. Através da brincadeira faz-de-conta, a crianga consegue imaginar e criar
situacdes vivenciadas anteriormente. E por meio deste tipo de brincadeiras que a
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crianga cria e interage com as regras, aprende a controlar seus impulsos, demonstra
seu comportamento e as experiéncias vividas.

Para crianca imaginar € pensar por meio de imagens. O contato com historias
infantis possibilita o desenvolvimento da aprendizagem e da ativagéo do processo da
imaginacdo da crianca. Na perspectiva historico-cultural, concebe-se que a
imaginacdo humana é a base de toda atividade criadora.

Com base na organiza¢ao do ensino pelo professor, de modo a constituir uma
atividade tanto para o aluno como para o professor, Moura (1992, p. 64), propde o
conceito de AOE como sendo

a acdo organizada a ser desenvolvida em sala de aula. Ela é quem
define os momentos principais do ensino: o problema desencadeador
da aprendizagem; a organizagéo do espaco onde ela se realizard; as
sinteses necessérias para a compreensao do conceito em pauta e a
avaliacdo do acompanhamento do trabalho pelos alunos.

No quadro abaixo (figura 2), observa-se a relacdo direta entre a atividade de
ensino e a atividade de aprendizagem, em que o professor e aluno atuam juntos

Figura 2 — Atividade Orientadora de Ensino

ATIVIDADE ORIENTADORA
DE ENSINO

ATIVIDADE | | CONTEUDO: || ATIVIDADE DE
DE ENSINO | ¥ |Conhecimentos Tedticos|" *|APRENDIZAGEM
II

[ Professor | dmmmmmmtps|  SUJEITO | b
[ Basin | ¢——>["oBjETIvO_| ¢—b
a

Organizacao Apropriagio dos
d: linsil;;o "_’ conhecimentos
tedricos
Definigao dos ,[
procedimentos - Resolugio dos
de como trabalhar | =P p—- problemas
com conhecimentos de aprendizagem
teoricos. :I -

Utilizagdo dos rccursoj
metodoldgicos que
auxiliardo
aprendizagem

Utilizagdo dos tecumos‘”l ()PERACOES |<_’
- metodolégicos que
auxiliatio o ensino

Fonte: Moura (2010, p. 98)

Na AOE, professor e aluno sédo sujeitos em atividade, constituindo-se como
portadores de conhecimentos que, por meio de a¢cdes mediadas intencionalmente pelo
professor, contribuem para que os alunos se apropriem de conhecimentos produzidos
historicamente. A todo momento o professor reorganiza suas acbes para que,
coletivamente, 0s sujeitos possam encontrara solu¢cdes para a situagdo
desencadeadora de aprendizagem.
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A situacédo desencadeadora de aprendizagem tem o papel de criar nos alunos
a necessidade de buscar a solucdo para um determinado problema. A necessidade
de se apropriar de conceitos se concretiza na situacdo desencadeadora de
aprendizagem

O objetivo principal desta é proporcionar a necessidade de
apropriacdo do conceito pelo estudante, de modo que suas acdes
sejam realizadas em busca da solu¢do de um problema que o mobilize
para a atividade de aprendizagem - a apropriacao dos conhecimentos.
(MOURA, 2010, p.101).

A situacao desencadeadora de aprendizagem pode ser apresentada através da
historia virtual, que

€ compreendida como uma narrativa que proporciona ao aluno
envolver-se na solu¢do de um problema como se fosse parte de um
coletivo que busca soluciona-lo, tendo como fim a satisfacdo de uma
determinada necessidade a semelhanca do que pode ter acontecido
em certo momento histdrico da humanidade. (MOURA et al., 2010, p.
105)

A historia virtual pode ser apresentada através de teatro, videos, fantoches,
carta, contacdo de historias, entre outros. Ao utilizar a historia virtual como recurso
para apresentar a situacao desencadeadora de aprendizagem, possibilitamos que os
alunos imaginem situacées nao vivenciadas, possibilitando levar o conhecimento da
histéria vivida.

Ela possibilita que os alunos desenvolvam o conceito proposto por meio de uma
situacdo- problema. Primeiro pensam em hipéteses que sdo compartilhadas com os
colegas e mediadas pelo professor para, depois, apropriarem-se do conhecimento. Ao
contar a histéria, o professor tem como objetivo fazer com que os alunos aprendam
0s conceitos cientificos, os conceitos apropriados por cada aluno sdo colocados em
movimento na busca de uma solucéo coletiva.

A contacédo de histérias quando usada como uma estratégia pedagodgica pode
favorecer de maneira significativa a préatica do professor docente e a aprendizagem
dos alunos. Ao ouvir histérias, os alunos sédo estimulados a imaginacédo além de
dinamizar o processo de leitura e escrita.

Histérias sdo recursos simples e criativos, pois basta ter uma histéria, um
contador e 0s ouvintes, assim a pessoa que conta a histdria consegue a atencao do
ouvinte fazendo que o mesmo interaja com a histéria contada por meio da sua
imaginagao.

Abramovik (1997, p. 143) relata o seguinte:

Ao ler uma historia a crianca, também desenvolve todo potencial
critico. A partir dai ela pode pensar, dividir, perguntar,
guestionar... Pode se sentir inquieta, cutucada, querendo saber
mais e melhor ou percebendo que se pode mudar de opinido...
E isso ndo sendo feito uma vez ao ano... Mas fazendo parte da
rotina escolar, sendo sistematizado, sempre presente — o que
ndo significa trabalhar em cima dum esquema rigido e apenas

repetitivo.
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Ainda de acordo com Abramovich (1997) quando as criancas ouvem historias,
passam a visualizar de forma mais clara, sentimentos que tem em relagdo ao mundo.
As histérias trabalham problemas existenciais tipicos da infancia, como medos,
sentimentos de inveja e de carinho, curiosidade, dor, perda, além de ensinarem
infinitos assuntos.

E através da historia que se pode descobrir outros jeitos de ser e agir.
E ficar sabendo historia, filosofia, direito, politica, sociologia,
antropologia, etc. sem precisar saber o nome disso tudo e muito menos
achar que tem cara de aula. (ABRAMOVICH, 1997, p.17).

A contacdo de histérias € um recurso que o professor pode utilizar em sua
pratica docente no Ensino Fundamental de forma eficaz. Ao contar histérias para
resolver um problema, a compreensdo esta relacionada ao contexto da historia,
possibilitando estabelecer conexdes com conceitos jA conhecidos, colocados em
movimento pelo aluno para compreender o problema, e ao assumir o papel do
personagem da historia, pelo faz-de-conta — jogo simbdlico — o aluno é desafiado a
resolvé-lo.

Partindo deste principio, realizamos algumas leituras sobre contacfes de
histérias com recursos nas aulas de mateméatica e encontramos a dissertacdo de
Galdino (2016), onde procurou investigar o conhecimento matematico dos estudantes
do 3° ano do Ensino Fundamental sobre o conceito de multiplicagdo, usando como
referencial tedrico a Teoria Histérico-Cultural.

Uma das atividades sugeridas pela pesquisadora em colaboracdo com os
pesquisadores do Grupo de Pesquisa Teoria do Ensino Desenvolvimental na
Educacdo Matemética (TEDMAT), sediado na UNISUL, foi a elaboracdo de uma
historia virtual, tendo como enredo o conto “Dona Baratinha”, de Ana Maria Machado.

Partindo deste pressuposto, apresentaremos a historia virtual “O Casamento
da Dona Baratinha” proposto por Galdino (2016), para os alunos de uma turma de um
5° ano de uma escola da rede publica da cidade de Sao Carlos.

METODOLOGIA

A atividade foi desenvolvida em meados de 2021, onde os alunos estavam
retornando para o0 modo presencial, apos passarem a maior parte do ano realizando
aulas remotas, devido a pandemia de Covid-19, causada pelo virus SARS-CoV-2.

Os sujeitos desta pesquisa, eram alunos do 5° ano do Ensino Fundamental |,
de uma escola Municipal do interior do Estado de S&o Paulo, participaram, 26
alunos.Vale ressaltar que os alunos desta turma passaram o ano de 2020 e 2021 em
sua maior parte com aulas remotas, onde as mesmas eram realizadas através de
grupos de whatsapp. No ultimo ano de 2021, a professora desta turma, uma vez por
semana realizava aulas online com os alunos que tinham acesso a internet, em média
particpavam 8 a 10 alunos. Aqueles que nédo tinham acesso ao grupo de whatsapp era
elaborado atividades quizenais e enviadas a escola para que os alunos pudessem
realiza-las.

Com o retorno das aulas no modo presencial, a professora regente trabalhou
diversas atividades, para tentar suprir defasagem das aulas remotas e uma dessas
atividades foi com o conto da “Dona Baratinha”. A professora da turma, leu o conto
“Dona Baratinha” (MACHADO, 2004) para os estudantes. Apos a leitura do conto, foi
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a realizada a leitura da carta da Dona Baratinha, sugerida por Galdino (2016, p. 67)
para o grupo TEDMAT.

O CASAMENTO DA DONA BARATINHA

Caros estudantes,

Quem escreve aqui é a Dona Baratinha, que tem fita no cabelo e
dinheiro na caixinha. Vocés ja devem ter escutado minha histéria por
ai e sabem que depois de muitos pretendentes vou me casar com o
Sr. Ratdo. Vamos reunir a bicharada em uma grande festa. Para isso,
reservamos o saldo mais bonito da nossa pequena cidade de Pinheiral
e uma banda da cidade vizinha animara a festa.

Quanto a decoragdo do saldo, nés gostamos muito de rosas, cada
mesa tera um vaso com rosas. Como 0S N0SS0S amigos tem muitos
filhos, genros, noras e netos, o saldo tera muitas mesas.

S6 que nos, baratinhas, ndo frequentamos a escola como vocés e
estou com problemas para saber quantas rosas precisaremos para a
decoracdo. Meu noivo € meio atrapalhado com tudo, apesar de ndo
fazer grandes barulhos como os outros pretendentes, ele fala demais.
Entdo, quando tento pensar a quantidade de rosas que precisaremos,
ele fica me distraindo, falando de bolo de casamento, doces, queijos,
feijoada... e eu acabo me desconcentrando.

Entdo peco a ajuda de vocés. Eu preciso saber. quantas rosas
precisaremos e quanto dinheiro vou ter que retirar da minha caixinha?
Solicito a vocés que me mandem uma carta para me ajudarem a
solucionar esse problema, pois vou ter que repassar as instrucdes aos
amigos que estdo me ajudando na festa.

Desde ja agradeco, Dona Baratinha.

Realizada a leitura, a professora propés que os alunos ajudassem a Dona
Baratinha a solucionar o problema, respondendo a carta para ela. Os alunos
comecaram a formular hipéteses de como o problema poderia ser solucionado, e a
professora da turma ia anotando na lousa, para que as informacdes nao se
perdessem. Neste momento percebemos o movimento do pensamento, através das
hipoteses levantadas pelos alunos para encontrar uma solucdo para o problema da
Dona Baratinha.

Os alunos comecaram a sugerir quantidades de mesas que seriam necessarias
para a realizacdo da festa, como por exemplo, 20, 30, 108 e 25 mesas. Com essas
suposicoes eles conseguiriam realizar a operacao de multiplicacéo, pois sabiam que
em cada mesa seria colocado um vaso. Da mesma maneira fizeram com a quantidade
de rosas em cada vaso, como a Dona Baratinha gostava muito de rosas fizeram
suposicoes que cada vaso poderia ter 10, 5, 8 ou 3 rosas.

Realizadas a operacdo de multiplicagdo com as hipoteses sugeridas pelos
alunos, voltamos a carta da Dona Baratinha, onde a questao para ser respondida era
que ela ndo sabia a quantidade de convidados, assim n&do teria como saber a
guantidade de mesas e nem a quantidade de rosas que seriam necessarias.

As hipoteses numéricas levantadas pelos alunos anteriormente ajudaram a
resolver essa questao, pois eles perceberam que poderiam multiplicar a quantidade
de mesa pela quantidade de rosa, que geraria um resultado. Os alunos partiram
daquilo que ja tinham se apropriado para resolver o problema proposto.
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A professora pediu para que eles escrevessem na lousa o0 que estavam
dizendo, assim os alunos estariam trabalhando no coletivo e colaborando uns com os
outros. Um colega da sala sugeriu que colocasse letras ao invés dos numeros, assim
a Dona Baratinha, poderia substituir o nimero que achasse melhor de acordo com a
guantidade de convidados. Neste momento, percebemos que os alunos se
envolveram no enredo da historia para buscarem coletiva e individualmente uma
solucéo para o problema, que neste caso era saber quantas rosas Dona Baratinha
precisaria para a decoracdo das mesas. O trabalho coletivo é importante, pois
proporciona a colaboracdo dos envolvidos na atividade, troca de ideias, tornando a
atividade mais completa.

O mesmo procedimento foi realizado com a quantidade de dinheiro que a Dona
Baratinha poderia usar da caixinha, assim respondendo a segunda pergunta da carta.
Para essa segunda pergunta, os alunos nao tiveram tanta dificuldade em encontrar a
solugéo, pois usaram o0 mesmo procedimento anterior.

Os alunos chamaram essa substituicdo de numeros por letras de “contas de
letras”. Abaixo temos a resposta dos alunos a carta da Dona Baratinha:

Ol& senhora Baratinha,

Recebemos a sua carta e vamos tentar te ajudar. Primeiro a senhorita teria que
saber a quantidade de mesas necessarias para a sua festa, como ainda ndo sabe,
supomos algumas quantidades, por exemplo, 20,30,108 e 25.

Sabendo a quantidade de mesas e que sera colocado um vaso em cada mesa,
e como a senhorita gosta muito de rosas, também, fizemos, a suposi¢ao da quantidade
de rosas, por exemplo, 10, 5, 8 e 3.

Com essas suposicdes basta a senhorita multiplicar a quantidade de mesa pela
a de rosa. Para facilitar a sua vida vamos te enviar um conta com letras, assim vocé
pode colocar a quantidade que quiser

m X r =X, m = mesas; r = rosas e x = total de rosas para a festa

O mesmo vocé deve fazer para descobrir o quanto de dinheiro que ira gastar

vV X X =, v = valor de cada vaso; x = total de rosas e s = quanto vai gastar

Com tudo isso vocé conseguira realizar a sua tdo sonhada festa de casamento.

Ah! Uma dica: ndo facga feijoada no seu casamento.

Tenha um bom casamento!

Alunos 5° ano H

A histdria virtual intitulada “O Casamento da Dona Baratinha”, apresentada por
Galdino (2016), possibilitou que os alunos do 5° ano ndo s6 construissem o conceito
de multiplicacdo, mas como também fizessem a generalizacdo, como eles mesmo
chamaram de conta de letras.
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Figura 2 — Resposta dos alunos a carta da Dona Baratinha
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Fonte: Arquivo pessoal (2021).

CONSIDERACOES FINAIS

Acreditamos que através da Situagdo Desencadeadora de Aprendizagem, por
meio de uma historia virtual do conceito, intitulada “O Casamento da Dona Baratinha”,
possibilitou que os alunos do 5° ano se apropriassem de conhecimentos produzidos

historicamente pelo homem, como o conceito de multiplicacdo. De acordo com Moura
(2010, p. 222-223),

0s sujeitos, mobilizados a partir da situacdo desencadeadora,
interagem com 0s outros segundo as suas potencialidades e visam
chegar a outro nivel de compreensao do conceito em movimento. Além
disso, o modo de ir se aproximando do conceito também vai dotando-
se de uma qualidade nova ao ter que resolver problemas, pois, além
de ter aprendido um contetddo novo, também adquiriu um modo de se
apropriar de contetdos de um modo geral.

E importante para o professor compreender o processo historico que deu
origem ao conceito para que consiga organizar o ensino de forma a contribuir com a
aprendizagem do aluno. Com essa atividade esperamos encaminhar os alunos a

solucdo de outros problemas semelhantes de multiplicacdo, e também possibilitando
a generalizacdo e a apropriacdo dos conceitos.
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