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RESUMO

Este artigo apresenta uma discusséo sobre a Lideranca Universidade Escola (LUE), como
integrante do Grupo de Pesquisa em Educacdo Matemdtica, Estatistica e em Ciéncias
(GPEMEC), da Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC). Assim, este artigo tem como
objetivo analisar as a¢Oes desenvolvidas no trabalho realizado com professores, na escola,
considerando a articulagdo da LUE e os aspectos para o seu desenvolvimento profissional.
Pautada na metodologia qualitativa, as experiéncias foram realizadas por nove professores
dos anos iniciais do Ensino Fundamental e uma supervisora pedagodgica, durante um
processo formativo. Para os dados empiricos apresentamos a organizacdo do processo
formativo e foi realizada uma entrevista com a LUE. Os resultados revelam as contribui¢cbes
gque esse trabalho entre a universidade e a escola proporcionam ao professor no momento
de planejar, desenvolver, refletir, discutir suas aulas com seus pares e replanejar suas acoes,
bem como 0 acompanhamento e aprendizagem dos estudantes com o propdsito da melhoria
na qualidade da formacéo, do ensino e da aprendizagem e possibilitam o desenvolvimento
profissional da LUE, bem como a conexdo entre os quatro dominios (Clarke; Hollingsworth,
2002) na formagao e no desenvolvimento das agdes cotidianas na escola, no que se refere
ao fazer pedagdgico.

Palavras-chave: LUE. Trabalho colaborativo. Processo formativo. Desenvolvimento
profissional.

TEACHER PROFESSIONAL DEVELOPMENT IN THE ROLE OF UNIVERSITY-
SCHOOL LEADERSHIP (LUE)

ABSTRACT

This article presents a discussion about the Leadership University School (LUE), as a member
of the Research Group in Mathematics, Statistics and Science Education (GPEMEC), of the
State University of Santa Cruz (UESC). Thus, this article aims to analyze the actions developed
in the work carried out with teachers, at school, considering the articulation of the LUE and the
aspects for their professional development. Based on the qualitative methodology, the
experiences were carried out by nine teachers of the initial years of Elementary School and a
pedagogical supervisor, during a training process. For the empirical data, we present the
organization of the training process and an interview was conducted with the LUE. The results
reveal the contributions that this work between the university and the school provides to the
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teacher when planning, developing, reflecting, discussing their classes with their peers and
replanning their actions, as well as monitoring and learning of students with the purpose of
improving the quality of training, teaching and learning and enabling the professional
development of the LUE, as well as the connection between the four domains (Clarke;
Hollingsworth, 2002) in the training and development of daily actions at school, with regard to
pedagogical practice.

Keywords: LUE. Collaborative work. Training process. Professional development.

DESARROLLO PROFESIONAL DOCENTE EN EL ROL DE LIDERAZGO
ESCOLAR UNIVERSITARIO (LUE)

RESUMEN

Este articulo presenta una discusion sobre el Liderazgo Escolar Universitario (LUE), como
parte del Grupo de Investigacion en Educacion en Matemética, Estadistica y Ciencias
(GPEMEC), de la Universidad Estatal de Santa Cruz (UESC). Por lo tanto, este articulo tiene
como objetivo analizar las acciones desarrolladas en el trabajo realizado con docentes, en la
escuela, considerando la articulacién de la LUE y los aspectos para su desarrollo profesional.
Con base en una metodologia cualitativa, las experiencias fueron realizadas por nueve
docentes de los primeros afios de la Educacion Primaria y un supervisor pedagégico, durante
un proceso de formacion. Para datos empiricos, presentamos la organizacion del proceso de
formacion y se realizé una entrevista con LUE. Los resultados revelan los aportes que este
trabajo entre la universidad y la escuela brinda al docente a la hora de planificar, desarrollar,
reflexionar, discutir sus clases con sus pares y replanificar sus acciones, asi como en el
seguimiento y aprendizaje de los estudiantes con el propésito de mejorar en. la calidad de la
formacion, la ensefianza y el aprendizaje y posibilita el desarrollo profesional de la LUE, asi
como la conexidon entre los cuatro dominios (Clarke; Hollingsworth, 2002) en la formacion y
desarrollo de las acciones cotidianas en la escuela, en lo que respecta al hacer pedagdégico.

Palavras Clave: LUE. Trabajo colaborativo. Proceso de formacion. Desarrollo profesional.

INTRODUCAO

A proposta de trabalho entre a universidade e a Escola Municipal Fé e Alegria
localizada no sul da Bahia, com a parceria do Grupo de Pesquisa em Educacéo
Matematica, Estatistica e em Ciéncias (GPEMEC), desenvolvido pela Lideranca
Universidade-Escola (LUE), em 2023, que também atuava na funcao de supervisora
pedagogica na escola, envolveu algumas acbes e aprendizagens para o
desenvolvimento profissional do professor. Essas acdes desenvolvidas pela LUE séo
definidas por Santana, Couto e Paula (2021, p. 07) como possibilidades para

Transitar entre as duas culturas, propomos a constituicdo de uma
lideranca que seja integrante tanto do grupo externo (universidade)
como da escola, que chamamos de lideranca universidade-escola,
aquele que assume o papel de coordenar, na escola, as agbes e
proposi¢cdes colocadas pelo grupo externo ou planejadas no processo
formativo, buscando garantir a efetivacdo das acdes formativas que
possibilite o desenvolvimento profissional do professor, e acompanhar
o desenvolvimento das sequéncias de ensino planejadas no encontro
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formativo, conversando e motivando professor e estudantes,
orientando em gquestdes conceituais e metodoldgicas, dentre outras.

Neste contexto, este artigo tem como objetivo analisar as ages desenvolvidas no
trabalho realizado com professores, na escola, considerando a articulacdo da lideranca
Universidade-Escola (LUE) e os aspectos para o seu desenvolvimento profissional, com 0
seguinte questionamento: Como se constituiu a articulagdo da LUE para o
desenvolvimento das acdes na escola considerando aspectos para 0 seu
desenvolvimento profissional?

Participaram desse processo formativo nove professoras dos anos iniciais do
Ensino Fundamental e a supervisora pedagogica da escola que também desenvolvia
a funcéo de LUE. Este grupo era formados por duas professoras do 1° ano, trés do 2°
ano, duas do 4° ano, duas do 5° ano e a LUE.

Esse artigo estd organizado em quatro se¢les, a primeira secao trata do
desenvolvimento profissional de professores, o trabalho colaborativo e a articulacao
da LUE; as contribui¢cdes do trabalho colaborativo no processo formativo e sobre a
articulacdo da LUE entre a universidade e a escola. Na segunda, é apresentado os
caminhos metodologicos com a descricio da metodologia utilizada no
desenvolvimento deste estudo e nas reunifes do processo formativo. A terceira,
descreve o processo formativo na escola CEFA em 2023, os elementos do processo
formativo e as funcdes desenvolvidas pela LUE. Na quarta sera apresentado as acées
da LUE e sua experiéncia na escola CEFA. Por fim, as consideracbes para
compreender a articulacdo Universidade-Escola no contexto das acfes desenvolvidas
na escola.

O DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DOS PROFESSORES NA ESCOLA: DO
TRABALHO COLABORATIVO A ARTICULACAO DA LUE

Os professores tém como elemento de trabalho os saberes e os conhecimentos
desenvolvidos pela humanidade e pelos pesquisadores. E a cada pesquisa sao
construidos novos conhecimentos que sdo importantes para sociedade e para a
profissdo docente. Assim, faz-se necessario que os docentes participem de momentos
de formacéo continuada para atualizar sobre as novas pesquisas e descobertas, bem
como conhecer novas metodologias e praticas pedagdgicas. Nesse contexto, Marcelo
Garcia (2009) destaca que:

O conhecimento, o saber, tem sido o elemento legitimador da
profissdo docente e a justificacéo do trabalho docente tem-se baseado
no compromisso em transformar esse conhecimento em
aprendizagens relevantes para os alunos. Para que este compromisso
se renove, sempre foi necessario, e hoje em dia € imprescindivel, que
os professores - da mesma maneira que é assumido por muitas outras
profissdes - se convencam da necessidade de ampliar, aprofundar,
melhorar a sua competéncia profissional e pessoal (Marcelo Garcia,
2009, p. 8).

Quando os professores participam de processos formativos tém a possibilidade
de aprender novos conhecimentos, metodologias e praticas pedagogicas que poderao
contribuir com o processo de ensino e aprendizagem.
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Nesse sentido, Santana, Couto e Paula (2021) destacam que 0s governos na
esfera federal, estadual e municipal tém promovido formacdes aos professores, mas
nem sempre estas tém conseguido atingir a aprendizagem dos estudantes, uma vez
que boa parte dos formadores ndo conhecem de perto o chdo da escola e as
necessidades de aprendizagem dos professores (em relagdo aos conhecimentos das
matérias de ensino, ao conhecimento pedagdgico, do curriculo da escola etc.) e dos
estudantes.

As autoras enfatizam, ainda, que estudos realizados entre os anos de 2015 a
2018 sinalizam que as formagdes sofrem um certo distanciamento entre um encontro
formativo e outro. Assim, o grupo de pesquisa do GPEMEC atento a essas questdes
e na busca de minimizar essas fragilidades na formagao do professor, trabalha na
perspectiva da Lideranca Universidade-Escola (LUE).

A articulagcdo da lideranca universidade-escola (LUE) tem como proposta
desenvolver as acdes de planejamento, do acompanhamento da préatica pedagdgica
e da aprendizagem dos estudantes, bem como essa articulacdo tenta promover o
desenvolvimento profissional dos professores na formacgédo continuada (Santana;
Couto; Paula 2021, p.10-11).

Quando uma escola, apresenta e apoia o trabalho da LUE disponibilizando um
profissional para fazer essa articulacdo, sinaliza sua preocupag¢ao com a formacéo e,
por seguinte, o sucesso da Educacdo Basica que comeca na formacéo inicial dos
professores e tem continuidade na formacgéo continuada e em servi¢co, com situacoes
gue promovam o desenvolvimento profissional.

Autores como Novoa (1992), Day (2001) e Marcelo Garcia (2009) enfatizam
gue o desenvolvimento profissional € um processo que se inicia na formacao inicial
do professor e acontece também fora do ambiente académico, com o professor em
servi¢o. De acordo com Day (2001),

O desenvolvimento profissional envolve todas as experiéncias
espontaneas de aprendizagem e as atividades conscientemente
planificadas, realizadas para beneficio, directo ou indirecto, do
individuo, do grupo ou da escola e que contribuem, através destes,
para a qualidade da educacdo na sala de aula. E o processo através
do qual os professores, enquanto agentes de mudanca, revéem,
renovam e ampliam, individual ou coletivamente, 0 seu compromisso
com 0s propésitos morais do ensino, adquirem e desenvolvem, de
forma critica, juntamente com as criangas, jovens e colegas, o
conhecimento, as destrezas e a inteligéncia emocional, essenciais
para uma reflexdo, planificacdo e pratica profissionais eficazes, em
cada uma das fases das suas vidas profissionais (Day, 2001, p. 20-
21).

Neste caso, o desenvolvimento profissional pode acontecer no ambiente
escolar, em um processo formativo de forma colaborativa com os pares e com a
articulagao da LUE. Santana, Serrazinha e Nunes (2019) destacam que o governo tem
investido em formacdes de professores, mas é necessario que essas efetivamente
reflitam nas aprendizagens dos estudantes e para que isso aconteca faz-se
necessario que exista dialogo com os professores, que discutam e socializem sobre
suas praticas pedagoégicas e os conteudos matematicos.

Santana, Serrazinha e Nunes (2019) enfatizam também que o desenvolvimento
profissional ocorre durante toda carreira profissional sendo um fazer permanente e
nao algo pontual.
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Os professores, contudo, trabalham isoladamente e, para potencializar
0 seu processo formativo, € preciso promover culturas de acdes
colegiadas, em que possamos contar com o didlogo e a troca de
experiéncias entre os diferentes atores do cenario escolar (2019,
p.15).

Partindo desse principio de colaboragcédo, Martins e Curi (2001, p. 8) explicitam
que:

De fato, o trabalho em grupos colaborativos quando associado a
pesquisa da propria pratica em sala de aula, fornece melhores
condicbes de ensino e aprendizagem para os estudantes da educacéo
bésica, e potencializa o desenvolvimento profissional de professores.

Nesta perspectiva, o trabalho desenvolvido pela LUE, na Escola CEFA em
2023, seguia com essa articulacdo de colaboracdo entre a universidade e a escola,
entre as professoras pesquisadores e professoras cursistas buscando a melhoria do
processo de ensino e aprendizagem e o desenvolvimento profissional das professoras
e seu préprio desenvolvimento profissional.

Para que o desenvolvimento profissional acontecesse o processo formativo foi
organizado com encontros para estudar, refletir e discutir conceitos mateméticos,
metodoldgicos no qual foram incluidos o estudo, planejamento e desenvolvimento de
sequéncias de ensino. Segundo Anjos (2024, p. 54-55), em estudos para defesa de
sua dissertacdo, destacou que uma pratica pedagdgica planejada com uma:

[...] sequéncia de ensino é uma proposta metodolégica que possibilita
o desenvolvimento de atividades pré-estabelecidas, planejadas de
forma gradual e contextualizadas pelo professor a partir da realidade
e dos conhecimentos dos alunos na sua sala de aula e da necessidade
de aprendizagens dos seus estudantes. As atividades sdo pré-
estabelecidas porque no desenvolvimento da sequéncia de ensino os
envolvidos nesse processo podem perceber algo novo que surgiu com
a dindmica da escola ou das necessidades de aprendizagens dos
alunos e que pode ser incluido ou que foi esquecido de inserir nas
atividades da sequéncia. Além disso, a sequéncia de ensino é uma
proposta pedagdégica com inicio, meio e fim. Isso porque, ao planejar
uma sequéncia de ensino, o professor, em conjunto com O0S
estudantes, vislumbra todo o processo pedagdégico, com o inicio das
atividades, o desenvolvimento e a conclusdo das atividades.

Segundo Santana (2010, p. 113), uma sequéncia de ensino € como “um
conjunto de situacOes elaboradas e dispostas de maneira que sejam abordados
conceitos previamente selecionados para serem trabalhados”. Nesta mesma direcéao,
Santana e Cazorla (2020, p. 4) destacam que:

Uma sequéncia de ensino se predispde em um planejamento que
organiza uma ordem de apresentacdo de situacfes (tarefas), que
prioriza graduar a apresentacdo de acordo com a complexidade
inerente a um conceito ou por fases que organizam a confrontacdo dos
estudantes com relac@es, propriedades e teoremas que se referem a
operacionalizacdo de um conceito. As situacdes devem dar sentido ao
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conceito, ndo se referindo apenas a comandos como: calcule,
determine, encontre o valor de, dentre outros. Em outras palavras,
essa organizacgao precisa possibilitar a compreensao do conceito pelo
estudante. O uso do termo sequéncia de ensino, busca se distanciar
de um planejamento que selecione um conteldo e organize uma lista
de exercicios.

Assim, uma sequéncia de ensino ndo € apenas uma lista de atividades, mas
um conjunto de atividades que foram pensadas, planejadas e organizadas de forma
gradativa de acordo com sua complexidade e necessidade de aprendizagem dos
estudantes. Neste contexto, as sequéncias de ensino desenvolvidas no processo
formativo da escola CEFA, em 2023, foram planejadas e desenvolvidas de forma
colaborativa entre os professores formadores do GPEMEC e os professores da escola
CEFA com a articulacdo da lideranca universidade escola LUE, visando o
desenvolvimento profissional e a aprendizagem dos educandos.

CAMINHOS METODOLOGICOS

Este artigo é resultado de uma pesquisa com uma abordagem qualitativa que,
segundo Bogdan e Biklen (1994), busca descrever e analisar experiéncias complexas
e ndo tem o intuito de emitir nenhum juizo de valor, mas compreender o mundo dos
sujeitos, como eles julgam e quais critérios utilizam no julgamento e destacam que:

Os dados recolhidos sdo designhados por qualitativos, o que significa
ricos em pormenores descritivos relativamente a pessoas, locais e
conversas, e de complexo tratamento estatistico. As questbes a
investigar ndo se estabelecem mediante a operacionalizacdo de
variaveis, sendo, outros sim, formuladas com o objectivo de investigar
os fenébmenos em toda a sua complexidade e em contexto natural.
Ainda que os individuos que fazem investigacao qualitativa possam vir
a seleccionar questfes especificas a medida que recolhem os dados,
a abordagem a investigacdo nao é feita com o objectivo de responder
a questdbes prévias ou de testar hipdteses. Privilegiam,
essencialmente, a compreensdo dos comportamentos a partir da
perspectiva dos sujeitos da investigacdo (Bogdan; Biklen, 1994, p.
16).

Assim, o estudo foi desenvolvido em uma escola publica, localizada na periferia
da cidade de Ilhéus, que atende alunos do Ensino Fundamental I. O estudo aconteceu
por meio de um processo formativo que foi realizado de forma colaborativa entre os
professores, uma supervisora pedagogica da Escola Municipal Fé e Alegria e os
professores e pesquisadores do GPEMEC. A supervisora pedagdgica da escola
exercia a funcao de LUE.

Para a produgcdo dos dados empiricos apresentaremos, neste artigo, a
organizagdo do processo formativo e a entrevista realizada com a supervisora
pedagodgica que desenvolvia a fungdo de LUE, na escola, para compreender suas
percepcdes sobre o modelo formativo desenvolvido por Clarke e Hollingsworth (2002)
no contexto da escola e a metodologia dos momentos de matematizar (Santana;
Couto (2024) na préatica do professor.

Assim, no primeiro momento os professores foram convidados pela supervisora
a participarem de um processo formativo para estudar os conceitos matematicos, e
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planejar sequéncias de ensino (SE) com a abordagem interdisciplinar entre as areas
de Matematica e Ciéncias. Aderiram a proposta nove professoras que lecionam no 1°,
2°, 4° e 5° anos. Em seguida, foi realizado um cronograma para a realizacdo dos
encontro formativo, que aconteceram mensalmente, comecando no més de julho de
2023. Sendo assim, foram desenvolvido quatro encontros formativos (Quadro 1).

Quadro 1 - Cronograma do processo formativo do CEFA em 2023

DATAS CONCEITOS ESTUDADOS OBJETIVOS

25/07/2023 | 1-Apresentacdo dos participantes | -Apresentar e discutir a proposta
e da proposta formativa. formativa.
2-Momentos do Matematizar. - Refletir sobre a metodologia

investigativa e interdisciplinar nas aulas
de Matematica e Ciéncias.

3- A interdisciplinaridade em sala
de aula. - Refletir as possibilidades do ensino de
Matematica e Ciéncias nos anos iniciais

29/08/2023 | 1- Planejamento da SE:
- Escolha do tema; - Planejar uma SE de ensino baseada
- Escolha com os conceitos nos momentos do matematizar.
matematicos e de Ciéncias a
serem estudados (1°, 2°, 4° ¢ 5°
ano) com os estudantes.

-Momentos do matematizar. -Estudar o campo aditivo para a
2- Resolugéo de problemas com | construgdo do conceito de nimero e
0 campo aditivo. seus sentidos

19/09/2023 | 1 - Resolugéo de problemas com | - Discutir e refletir sobre o planejamento
0 campo aditivo e multiplicativo e desenvolvimento da SE de ensino
baseada nos momentos do matematizar.

- Estudar o campo aditivo e
multiplicativo para a construgéo do
conceito de nimero e seus sentidos.

07/11/2023 | 1- Sistematizacéo da sequéncia - Discutir, socializar, refletir e avaliar o
de ensino. desenvolvimento do processo formativo.
2-Discussao e reflexao do
processo formativo.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2024).

No primeiro encontro foi realizado estudos sobre a interdisciplinaridade. Para
Fazenda (2011), a interdisciplinaridade envolve de forma intensa a troca de
conhecimento entre um determinado grupo de professores, assim como promove a
interacdo dos componentes curriculares em uma sequéncia de ensino. Nesta
perspectiva, foram planejadas e desenvolvidas sequéncias de ensino com a
metodologia dos Momentos do Matematizar fundamentados em Santana e Couto
(2024). As autoras organizam os momentos de matematizar em cinco momentos:
matematizar com o tema, com a problematizagcdo, com os dados, informagdes e
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registros, com as definicdes e a conclusao.

No momento do matematizar com o tema €é a fase da contextualizacéo do tema
que serd trabalhado na sala de aula. Nesse momento a professora podera utilizar um
video, uma brincadeira, uma musica, ou uma reportagem. A estratégia metodoldgica
usada dependera do tema e dos recursos disponiveis na escola.

No matematizar com a problematizacdo a professora ira investir tempo para
ouvir os estudantes sobre o que ja sabem sobre o tema a ser estudado, sobre o que
ouviram, entenderam, quais foram as davidas e o que gostariam de aprender a partir
deste tema. Assim, de forma colaborativa, os professores e os estudantes constroem
a questao de investigacdo que norteara a sequéncia de ensino.

No momento do matematizar com dados, informagcdes e reqistros sé&o
realizados situacfes problemas e atividades sobre o tema. Na hora de resolver as
situacdes problemas existem reflexdes e discussdes referentes ao tema.

O momento do matematizar com definicdo a professora ira trabalhar com os
conceitos que foram escolhidos no planejamento da sequéncia de ensino, que no
nosso caso foram o0s conceitos matematicos com o estudo dos numeros e seus
sentidos no campo aditivo e multiplicativo com resolugdes de problemas. E neste
momento que 0s estudantes irdo aprender sobre os conteldos matematicos
selecionados. Geralmente, neste momento de matematizar com definicdo a
professora se apropria do matematizar com dados e registro para propor aos
estudantes que registrem seus aprendizados, assim como sinalizem suas duvidas
(Matematizar com a problematizacao).

No momento matematizar com definicbes faz necessario que a professora
utilize aulas expositivas e dialogadas para explicar e ensinar 0s conceitos e as
defini¢cdes, porque nesse tipo de aula a professora expde seus conhecimentos sobre
um determinado conceitos e os estudantes tém a oportunidade de perguntar e tirar
suas duavidas, assim como, ampliar com seus conhecimentos ja adquiridos. Assim,
Santana e Couto destacam que:

Os momentos de matematizar estdo organizados de modo que se
admite o fazer em sala de aula que favoreca o dialogo entre professor
e estudante na construgdo do saber ser (atitudes e valores), do saber
fazer (procedimentos) e do saber dizer (conhecimento declarativo)
favorecendo o desenvolvimento de competéncias, numa perspectiva
critica que favoreca a construcao de oportunidades que apoie o
estudante na conquista de suas realizacées (2024, p.171).

O momento do matematizar com conclusdo acontece depois que 0sS
professores e estudantes realizam as atividades planejadas na sequéncia de ensino
e irdo concluir o trabalho buscando responder a questdo de investigacdo (matematizar
com a problematizacdo). Nesta hora a professora juntamente com o0s estudantes
retomam a questéo de investigacao e para responder trazem a memoria e buscam em
seus registros os conceitos estudados para nortear a resposta. Este € o momento que
a professora e os estudantes tém a oportunidade também de refletir sobre o trabalho
realizado, sobre as descobertas encontradas e as possiveis dificuldades enfrentadas.

Neste contexto, Santana e Couto indicam que:

Para planejar aula com os momentos de matematizar sugerimos que
seja planejada uma sequéncia de ensino, considerando a selecao do
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conteudo e do tema, os objetivos, as estratégias de ensino, o
acompanhamento e a avaliacdo da aprendizagem do estudante (2024,
p.171).

Assim como, nesses encontros formativos foram estudados 0s conceitos
matematicos referentes aos campos aditivo e multiplicativo. No quarto e Ultimo
encontro foi realizado a sistematizacao e reflexdo das SE planejadas e desenvolvidas
em sala de aula, o compartilhamento e a avaliacao final do processo formativo.

Neste contexto, 0 modelo formativo realizado pelo grupo de pesquisa GPEMEC
€ o apresentado por Clarke e Hollingsworth (2002), porém adaptado pelo grupo. A
estrutura deste modelo € composta por quatro diferentes dominios: (i) dominio externo
(fonte de informacgéo, estimulo e suporte); (i) dominio da pratica (experimentacdo
profissional); (iii) dominio a consequéncia (na aprendizagem dos estudantes); e (iv)
dominio pessoal (inclui conhecimento, crencas e atitudes do professor). Nessa
estrutura, o

[...] modelo é compativel com a presenca de equipes externas a escola
(por exemplo, pesquisadores); construgcdo de praticas colaborativas;
promocdo de processos de planejamento, acdo e reflexdo,
estabelecimento de relagéo dirta entre conhecimento didatico, ptratica
e conhecimento curricular de matematica (Santana; Serrazina; Nunes,
2019, p. 14).

Este modelo organizado em quatro dominios que Clarke e Hollingsworth (2002)
apresentam para o desenvolvimento profissional docente tem uma estrutura que
dialoga entre si. O dominio externo refere-se aos elementos que estédo fora do espaco
escolar, sendo o ponto de partida, podendo ser pesquisadores, formadores e, no
nosso caso, 0 grupo de pesquisa GPEMEC com seus professores-formadores e
pesquisadores planejando, desenvolvendo e refletindo sobre o processo formativo no
espaco escolar. Assim,

A formacdo é vista como um fator externo, que pode ser pontual,
gerada por outros agentes externos, e o desenvolvimento profissional
€ mais amplo, envolve o docente em seus aspectos cognitivos,
afetivos e funcionais, tem motivacdes internas e pode proporcionar a
autonomia do professor em sala de aula (Santana; Serrazina; Nunes,
2019, p. 14).

O dominio da pratica refere-se as praticas pedagogicas desenvolvidas pelas
professoras em suas salas de aula. Nesse caso, o desenvolvimento da sequéncia de
ensino nas suas aulas refere-se ao dominio da pratica. Neste dominio da pratica estdo
incluidas as metodologias, 0os recursos e materiais utilizados pelas professoras no
desenvolvimento de suas aulas, bem como permite “reflexdes sobre dados da
realidade referentes a aprendizagem, ao desempenho dos estuantes e aos esquemas
de resolugéo que utilizam [...]” (Santana; Serrazina; Nunes, 2019, p. 17).

Ja o dominio pessoal se refere as crencas e saberes que o professor possuli
referente ao processo de ensino e aprendizagem. A partir de suas crencgas e saberes
gue as professoras planejaram e organizaram suas aulas.

O dominio da consequéncia refere-se a aprendizagem dos estudantes, o que
conseguiram assimilar sobre os conteudos estudados, as reflexdes realizadas e como
os conhecimentos adquiridos contribuiram para resolver possiveis problemas
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vivenciados e “aprender com os outros em seu proprio local de trabalho” (Santana;
Serrazina; Nunes, 2019, p. 15). Esse € 0 momento de retomar o dominio da pratica
para “estabelecer interconexdo com o dominio da consequéncia, momento em que o
professor pode observar a aprendizagem do estudante” (Santana; Serrazina; Nunes,
2019, p. 18), bem como o momento propicio para “pensar e o repensar da pratica do
professor’ (Santana; Serrazina; Nunes, 2019, p. 18).

Com essa reflexdo podemos perceber a inter-relagdo que existe entre o
dominio externo representado pelo grupo de pesquisa — GPEMEC -, o dominio da
pratica representado pelas préaticas pedagogicas desenvolvidas pelas professoras e 0
dominio da consequéncia que é a aprendizagem dos estudantes.

Nesta linha de pensamento, visualizamos os formadores do GPEMEC
enquanto parte do dominio externo que organizaram e planejaram 0 processo
formativo para estudar os conceitos matematicos e novas metodologias de ensino,
como o momento do matematizar, buscando contribuir para o dominio da pratica dos
professores, e ambos os membros do dominio externo e do dominio da prética tém
como objetivo promover a aprendizagem dos estudantes contemplando o dominio da
consequéncia. (Clarke; Hollingsworth, 2002; Santana; Couto; Paula, 2021).

Nessa perspectiva, o processo formativo tem a possibilidade de promover,
mudancas nas praticas e nas crencas dos professores que se encontram no dominio
pessoal. E para que esse didlogo aconteca em um ambiente de confianca e
colaborativo a LUE desenvolveu seu papel de articuladora entre o GPEMEC e a
Escola CEFA. (Clarke; Hollingsworth, 2002).

Assim, neste modelo, o desenvolvimento profissional ocorre por meio de
processos de reflexdo e efetivacdo ou apropriacdo (enactment) de acdes que o
professor pode realizar nos processos de interlocucdo entre os dominios. A Figura 1
apresenta o modelo formativo de Clarke e Hollingsworth (2002), adaptado por
Santana, Couto e Paula (2021), com a participacao da Lideranca Universidade-Escola
(LUE) que desenvolve suas atividades por meio dos dialogos, parceria e colaboracéo
com o dominio externo, a gestéao escolar e o dominio da prética.
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Figura 1- Modelo formativo com a lideranga Universidade-Escola

Lideran¢a Universidade-Escola
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Fonte: Santana, Couto e Paula (2021), adaptado de Clarke e Hollingsworth (2002).

Este modelo formativo de lideranca universidade escola, adaptado de Clarke e
Hollingsworth (2002), ilustra, de forma nitida, a inter-relagdo que existe entre os
guatros dominios (o dominio externo, o dominio da pratica o dominio da consequéncia
e o dominio pessoal), e a articulacdo da LUE no espaco escolar.

O PROCESSO FORMATIVO NA ESCOLA CEFA EM 2023

Para estabelecer relagdo no dominio da pratica e da consequéncia (Clarke;
Hollingsworth, 2002), socializamos o planejamento com a gestdo da escola e com
os professores e no dia 25 de julho de 2023 ocorreu a primeiro encontro formativo,
no qual estudamos sobre a interdisciplinaridade e os momentos do matematizar.

O segundo encontro ocorreu no dia 29 de agosto de 2023. Neste dia iniciamos
o planejamento da SE, com a escolha do tema, dos conceitos matematicos e de
Ciéncias a serem estudados pelo (1°, 2°, 4° e 5° ano) com os estudantes; o estudo
da metodologia dos Momentos do matematizar e do campo aditivo. Nas semanas
seguintes fizemos o acompanhamento do planejamento e o desenvolvimento das
SE, orientando os professores e proporcionando condi¢cdes para que uma relacao
de confianca fosse garantida no desenvolvimento da SE. Na Figura 2, é apresentada
a Sequéncia de Ensino que foi planejada, de forma colaborativa, entre os
professores pesquisadores do GPEMEC, os professores e a LUE, a ser desenvolvida
com os estudantes do 4° ano.
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Figura 2- Sequéncia de ensino planejada no 4° ano

SEQUENCIA DE ENSINO

ESCOLA: Municipal Fé ¢ Alegria
PROFESSOR(A) A,Bea LUE
TURMA: 4“ ano

TEMA: As implicacdes das Transformaches quimica para nossa
CARGA HORARIA: saide e qualidade de vida.

RECURSOS: Livro, caderno, lapis. papel metro. Datashow, lapis de cor, fatias de pdo de forma

OBJETIVO GERAL: Compreender as transformagdes quimicas nos alimentos.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:
v" Identificar quanto tempo foi necessario para que as transformagdes quimicas ocorressem nos
alimentos analisados;
v Venficar quantos ¢ quais elementos contribuiram para que as transformagio quimicas (TQ)
acontecessem;
v' Apontar quais implicagdes as (TQ) dos alimentos analisado interferem na nossa vida:
v Calcular 0 tempo ¢ a temperatura no processo quimico dos alimentos.
¥ Resolver situagdes problemas do campo aditivo e multiplicativo envolvendo as transformagdes
quimicas dos alimentos no nosso cotidiano.
CONTEUDO: Transformagdes quimicas, decomposicio (fungos e bactérias), resolugiio de problemas
aditivos e multiplicativo; medidas de tempo e de temperatura.
METODOLOGIA DA SEQUENCIA DE ENSINO - MOMENTOS DO MATEMATIZAR

I-MATEMATIZAR COM UM TEMA

Experiéncia — expernéncia quimica no livro de Ciéncias (p. 87; 90 ). Depois da experiéncia abrir uma roda
de conversa, fazer questionamentos com os estudantes sobre 0 que aconteceria com o pdo. ovo cozido ¢ os
cubos de gelo.

Na aula seguinte observar o que aconteceu com o pdo e em seguida assistir o video sobre as transformagdes
quimicas. com o titulo: Transformacoes irreversiveis e reversiveis. link:

https. //www . voutube.com/watch?v=05 Xe7p5Zkqw

2-MATEMATIZAR COM PROBLEMATIZACAO

Observar a transformagio que ocorreu com o pdo durante a experiéncia dos trés dias e abrir uma roda de
conversa para que os estudantes sinalizem suas inquietagdes, davidas e curiosidades.

Assistir o video sobre transformagdes quimicas com o titulo: Transformacio quimica da matéria -
Ensino Fundamental I, link: https:./www youtube com/watch?v=qdteJSPVwDY e abrir roda de conversa.
Com a escrita da questdo de investiga¢gdio: como ocorrem as transformagdes quimicas nos alimentos e quais
elementos contribuem para essa transformacdo?
3-MATEMATIZAR COM DADOS, INFORMACOES E REGISTROS

Matemiitica — medida de tempo
Atividade no livro, p. 173 a 175,
Atividade no cademo - Situagdes problemas:

17) Quanto tempo o pdo levou para “embolorar™?

29) Colocamos cubos de gelo em um copo na temperatura ambiente (vernficar temperatura) 8hO0 da manha,
o que aconteceu depois de 1hO0O?
3°) No final da aula, 11h30, venficar com esta o copo com gelo.
4%) Qual tempo do cozimento doovo p. 176 a 178
Ciéncias = Observacio da experiéncia.

Os alunos vao relatar de forma descritiva a experiéncia e o que observaram;, leitura das paginas 88 ¢ 89 do
livro de ciéncias. Matenais naturais / sintético- p. 90 a 95, 96 ¢ 97
4-MATEMATIZAR COM DEFINICOES:
Estudo dos conceitos:
-Medidas de tempo — segundo, minutos e horas — Livro de Matematica p. 176 a 178.
-Transformagdes quimicas.
-Transformagdes da matéria irreversivel e reversivel.
-Diferenga de transformacgdes fisicas — transformagdes quimicas.
-Situagdo problema do campo aditivo e multiplicativo.
Materiais naturais / sintético - p. 92 a 95.
5-MATEMATIZAR PARA CONCLUSAO
e Conclusio: relato dos alunos, anotagdes do caderno. retomar a questdo de investigacio das
experiéncias realizadas e atividade no livro de Ciéncias p.96 e 97.
e Relato oral e escrito dos estudantes da expenéncias realizando na sala de aula.
e Retomaram a questdo de investigagdo: Como ocorrem as transformagdes quimicas nos alimentos, e
quais elementos contribuem para essas transformacgdes.

Fonte: Planejamento da SE (2023).
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Vale ressaltar que no planejamento e desenvolvimento da SE para o 4° ano,
as professoras A e B3 realizaram algumas atividades com os estudantes, como:
assistir a videos sobre o assunto estudado, rodas de conversas, atividade no
caderno e nos livros didaticos* de Ciéncias e de Matematica.

Segundo Cazorla e Santana (2020), uma sequéncia de ensino compbe a
organizacdo de um planejamento de tarefas graduadas de acordo com a sua
complexidade referente aos conceitos a serem estudados ou as necessidades de
aprendizagem que surgirem das demandas dos estudantes. Na sequéncia de ensino
planejada com os professores do 4° ano os conceitos estudados foram da area de
Matematica e Ciéncias.

Em 19 de setembro de 2023 aconteceu o 3° encontro formativo para discutir
e refletir sobre o planejamento e desenvolvimento da SE baseada nos momentos do
matematizar e o estudo do campo aditivo e multiplicativo para a construgdo do
conceito de numero e seus sentidos. Neste momento, incentivamos o0s professores
a fazerem reflexdes sobre suas praticas de ensino e estimulamos a ampliar 0s seus
estudos em conhecimentos matematicos.

O quarto encontro ocorreu no dia 07 de novembro de 2023 com a
sistematizacdo das SE, o compartilhamento e a avaliacdo final.

Além do processo formativo que era desenvolvido com um encontro por més,
nos reuniamos todas as quartas-feiras nas reuniées do GPEMEC para estudar,
refletir e discutir sobre as a¢des desenvolvidas no processo formativo. Nessas
reunides eram disponibilizadas leituras de artigos e livros que tratavam de temas
como metodologias do momento do matematizar de Santana e Couto (2024);
interdisciplinaridade de Fazenda (2011) e de Thomaz e David (2021); artigos sobre
sequéncias de ensino com Santana (2010), assim com conteidos matematicos.
Esses textos eram disponibilizados e orientados a serem lidos em casa e nas
reunides de quarta-feira eram feitas discussdes e reflexdes sobre as observacdes
feitas a partir das leituras. Também nas reunifes de quarta-feira todo o material que
era disponibilizado nas formacdes como: artigos, apresentacbes em slides,
dindmicas e atividades eram apresentadas para o0 grupo de pesquisadores e
faziamos discussdes e reflexdes sobre todo o material que seriam utilizados no
encontro formativo, com as sugestdes que o0s pesquisadores faziam com as
alteracdes necessarias no material da formacao. Além disso, tinhamos reunides
extras com uma professora pesquisadora do grupo de pesquisa, em horarios extras,
para discutir o processo formativo.

Esses encontros formativos contribuiram para o desenvolvimento profissional
da LUE e dos professores (Quadro 2):

Quadro 2 - Contribuicdes do modelo formativo para o desenvolvimento profissional

Dominios Contribuicdes para o desenvolvimento profissional
Dominio externo | Estudo sobre os campos aditivo e multiplicativo.
Dominio da | Orientacdo para o planejamento e desenvolvimento de sequéncias de

8 Para preservar os professores que planejaram e desenvolveram a SE do 4° ano optamos em
identifica-los com as letras A e B.

4 GIOVANNI JUNIOR, José Ruy. A Conquista. Matematica, 4 © ano, 12 ed, S&o Paulo: FTD, 2021.
NIGRO. Rogério Gongalves. Livro de pratica e acompanhamento da Aprendizagem. Colecdo Apis
Mais, Ciéncias, 4° ano ensino fundamental. S&o Paulo: Editora Atica, 2021.
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pratica ensino investigativas seguindo a abordagem interdisciplinar entre as
areas de Matematica e Ciéncias, o que possibilitou o estudo de
conceitos das duas areas;

Promocao de discussdes e reflexdes entre os professores sobre suas
praticas pedagogicas.

Dominio Ampliacdo do conhecimento sobre o desenvolvimento de sequéncias

pessoal de ensino investigativas e do trabalho colaborativo e interdisciplinar.

Dominio da | Promocéo da aprendizagem e da participacéo ativa dos estudantes,

consequéncia impactando em suas acdes na escola e em suas casas com seus
familiares.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2024).

Nesta perspectiva, os professores formadores do GPEMEC, enquanto
pertencentes ao dominio externo, se organizaram e planejaram um processo
formativo de forma colaborativa para estudar conceitos matematicos e praticas
pedagodgicas. “[...] O dominio externo se distingue dos outros dominios por sua
localizac&o fora do mundo pessoal do professor [...] fonte externa de informacéo ou
estimulo (o dominio externo) [...].” (Clarke; Hollingsworth (2002, p. 951). As
professoras ao planejarem e desenvolverem em suas salas de aula as sequéncias
de ensino com 0s conceitos matematicos estudados no processo formativo estdo
incluidas no dominio da pratica. “O dominio da pratica € concebido como
abrangendo todas as formas de experimentagéao profissional” (2002, p. 950).

As praticas pedagdgicas desenvolvidas promoveram as aprendizagens dos
estudantes (o dominio da consequéncia). E quando as professoras e a LUE passam
a refletir sobre suas praticas em sala de aula, estdo provocando mudancas em suas
crencas e conhecimentos que incorporam o dominio pessoal, tendo a LUE com uma
articuladora em todo processo.

Assim, podemos perceber a inter-relagdo entre os dominios apresentados por
(Clarke; Hollingsworth, 2002) e adaptado por Santana, Couto e Paula (2021), com a
participacédo da LUE transitando entre os dois espacos escolares — a universidade e
a escola.

Nesse sentido, o desenvolvimento profissional tem um arcabougo amplo no
gual envolve as experiéncias do professor no espaco escolar e formativo, como suas
vivéncias fora do contexto da escola, que de alguma maneira contribuem para o
processo de ensino e aprendizagem.

A LUE E SUAS ACOES: A EXPERIENCIA NA ESCOLA CEFA

A Escola Municipal Fé e Alegria, uma escola da Rede Municipal de Ensino de
Ilhéus, situada na zona sul da cidade, estudam 426 estudantes do 1° ao 5° ano do
Ensino Fundamental I. Esta instituicAo de ensino possui uma parceria com uma
Organizacdo Nao Governamental (ONG), a Fundacao Fé e Alegria e com o Grupo de
Pesquisa em Educacdo Matemética, Estatistica e Ciéncias (GPEMEC/UESC).

Assim que ingressei ha escola comecei a participar do grupo de pesquisa
GPEMEC/UESC, que apresentou uma nova forma de trabalhar os conceitos
matematicos, fundamentada em principios da Educacdo Matematica que nos faz
pensar sobre o trabalho que estamos realizando e, no nosso caso, 0 ensino da
matematica nos anos iniciais do ensino fundamental; promove o dialogo entre o
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pesquisador e o leitor e entre professores e estudantes no sentido de “[...] antecipar
leitores que interpretardo e usardo o estudo, comecando o diadlogo e prevendo as
consequéncias de varias interpretacées e usos” (Kilpatrick, 1993, p. 4); com um
objetivo a conquistar; estd fundamentado em conhecimentos construidos, mas,
também, construir novos conhecimentos com os estudos; esses estudos devem ter
um determinado rigor e precisdo, no nosso caso, utilizamos a metodologia dos
momentos do matematizar para planejar a Sequéncia de Ensino que foi desenvolvida
com os estudantes. E, ainda, realizar um prognostico para compreender “[...] os
eventos que podem provavelmente ocorrer em circunstancias similares aquelas
estudadas na pesquisa” (Kilpatrick, 1993, p. 5). Os estudos devem ser publicos e
compartilhados com os professores participantes e o “Relacionamento como critério
deveria ser interpretado para significar que o estudo elucida a Educacdo Matematica
de um modo que ilumina a matematica que estd sendo ensinada e aprendida”
(Kilpatrick, 1993, p. 6).

Além de compreender que a Educacdo Matemética abrange diferentes
tendéncias para o ensino, a aprendizagem, a formacao e a pesquisa, ajuda-nos a fazer
inferéncias, a reinventar as praticas, as metodologias e 0s recursos para da sentido
aos conceitos matematicos e as resolucdes de problemas com um ensino que mostre
a mateméatica como uma atividade do homem, aprendi planejar sequéncias de ensino,
0 que potencializava a participacdo ativa dos estudantes nas aulas de matematica e a
reflexdo dos professores sobre a sua pratica e a aprendizagem dos estudantes.

Com a minha participacdo no GPEMEC/UESC, passei a ser uma Lideranca
Universidade Escola - LUE (Clarke; Hollingsworth, 2002), nome dado ao professor que
desenvolve uma articulacéo de area entre a escola e a universidade. Este profissional
de educacéo, pode ser um professor, um supervisor pedagdgico ou um técnico da
Secretaria de Educacao, que desenvolva uma articulacéo de area entre a escola e a
universidade. A LUE como integrante do Grupo de Pesquisa em Educacéo
Matematica, Estatistica e em Ciéncias (GPEMEC/UESC patrticipa das reunides de
estudos e realiza, de forma colaborativa, encontros formativos e acompanhamentos
com os professores e os pesquisadores do GPEMEC. Assim, foram desenvolvidas as
seguintes acfes (Quadro 3):

Quadro 3 — Agbes desenvolvidas pela LUE na escola

Dominios Acdes desenvolvidas
Dominio Participacdo de forma colaborativa com os formadores do GPEMEC nos
externo planejamentos das formagdes que foram realizados com os professores da

escola CEFA, em 2023.

Dominio da | Articulacdo para que os planos de aulas fossem realizados em salas de
pratica aulas;

acompanhamento no desenvolvimento das atividades;

incentivo a reflexdo sobre as préaticas de ensino;

estabelecimento do senso de confianca entre os professores para o
desenvolvimento dos planos de aula;

socializacdo e revisdo do planejamento com a gestdo da escola e os
professores.

Dominio da | Acompanhamento do desenvolvimento das aprendizagens dos estudantes;
consequéncia | incentivo a reflexdo sobre as préaticas de ensino;

e estimulo aos professores para ampliar os seus estudos sobre os
conhecimentos matematicos.

Dominio Promocao de condicbes para que os professores estabelecessem uma
UFAL - Macei6, AL v. 04, n. 01, Edicao Especial, 2025 202502
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pessoal relacéo de confianga no desenvolvimento dos planos de aulas;

estimulo aos professores para ampliar os seus estudos em conhecimentos
matematicos;

reflexdo sobre o desenvolvimento profissional dos professores.

Fonte: elaborado pelas autoras (2024).

No dominio externo, que trata das fontes de informacé&o, motivando o professor
para o estudo, estimulando-o a ser protagonista de sua acgéo e profissédo, bem como
0 suporte para o desenvolvimento das a¢des na escola, com os professores, a LUE
retomou o inicio das suas atividades profissionais na escola:

- Em 2017, quando comecei a trabalhar na escola CEFA eu passei a
participar de um processo formativo com o grupo de pesquisa
GPEMEC, para estudar os conceitos matematicos e a metodologia de
ensino para ensinar matematica. Com esse processo formativo
conheci uma nova forma de trabalhar em sala de aula a partir de aulas
investigativas, que segundo Couto et al. (2021) acontece com
guestionamentos como: que contetdo ensinar? Por que este contetdo
e ndo o outro? Quando ensinar? Como ensinar? Qual metodologia
utilizar? “[..] a aula ser4d desenvolvida a partir de uma
problematizagdo” (2021, p. 64). Assim como, o professor precisa
conhecer o0 contexto no qual o estudante esta inserido com seus
problemas locais e globais, e fazer correlagbes com os conteudos e
com as vivéncias dos estudantes.

- Em 2021, além de participar do GPEMEC, também comecei a
participar, como aluna especial, do Programa de Pés-graduacdo no
Ensino de Ciéncias e Matematica da UESC. Em 2022, ingressei com
aluna regular do programa e com o decorrer das aulas o0s
conhecimentos adquiridos foram dando suporte, informagoes,
conhecimentos e aprendizados para trabalhar com a Matemética em
sala de aula;

- Para desenvolver o processo formativo dentro do espaco escolar, a
Escola CEFA colaborou organizando os horarios para que as
professoras interessadas na formacdo pudessem participar dos
encontros formativos, disponibilizou o espaco da sala de video para
gque os encontros formativos fossem realizados neste local,
disponibilizou também alguns recursos tecnol6gicos como: o
datashow, noteboock e materiais didaticos como: folha de oficio, lapis,
caneta e papel metro. Além desses materiais, a Escola CEFA também
ofereceu um lanche para os professores formadores e as professoras
cursistas. (Entrevista LUE, 2024).

Em relacéo ao dominio da prética que trata da experimentacéo profissional, foi
possivel criar estratégias para desenvolvé-las, na escola, com os professores, a partir
das informacdes, apoio e suporte recebidos da gestdo da escola e da Universidade.
Esse dominio faz-se necessario, principalmente, quando o processo formativo permite
situagdes de reflexdes da pratica a partir de dados da realidade referentes ao ‘como’
aprender dos estudantes (Santana, Serrazina, Nunes, 2019) e demais aspectos que
circundam a formacao e a pratica pedagdgica dos professores.
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Entdo, com esse suporte que foi dado para a realizacdo do processo
formativo pelo grupo de pesquisa e pelos formadores do GPEMEC e
da escola CEFA, nés criamos estratégias para desenvolver o trabalho
como LUE. Nas reunifes com os pesquisadores éramos orientados a
conversar com a direcdo da escola para verificar qual o melhor horario
para os encontros formativos, planejavamos e acompanhavamos o
desenvolvimento das SE, sempre fazendo a articulagdo entre a
Universidade e a escola. (Entrevista LUE, 2024).

Sobre o dominio da consequéncia, retomando a sua trajetdria profissional na
escola, inicialmente como professora, em seguida como supervisora pedagdgica e
LUE, diz-nos que...

Na minha pesquisa de mestrado eu fiz entrevistas com alguns
professores que participaram desse processo formativo em 2021, e os
relatos que os professores trazem € que houve um aprendizado. Os
professores sinalizaram que eles aprenderam uma nova forma de
trabalhar com os conceitos mateméticos e os estudantes também
relataram aos seus professores [sobre] os conhecimentos que
adquiriram. (Entrevista LUE, 2024).

Sobre o0 dominio pessoal vamos tratar das aprendizagens e o desenvolvimento
profissional, propriamente dito, da LUE e como contribuiram para a sua formacéao
continua e a realizacdo de suas acfes na escola. Nesse sentido, informa que:

O processo formativo com o GPEMEC e a fungdo como LUE
contribuiram para o meu desenvolvimento profissional porque eu
aprendi a trabalhar de maneira colaborativa com os professores e
pesquisadores da Universidade/UESC, com a gestédo da escola e as
professoras cursistas; aprendi também como trabalhar em sala de aula
com as metodologias do ciclo investigativo e com a metodologia dos
momentos do matematizar; aprendi com as leituras de textos de
autores que discutem sobre essas metodologias como Santana e
Couto (2024), também aprendi sobre a discussdo do trabalho
interdisciplinar com Fazenda (2011) e de Thomaz e David (2021).
(Entrevista LUE, 2024).

Em relacdo aos conhecimentos que foram fundamentais para sua formacéo,
agui enfatizamos a formacéao continuada e em servico, por se trata de uma formacéo
que esta acontecendo ao longo do desenvolvimento de suas atividades profissionais.
Nesse sentido, a LUE pontua como conhecimentos que foram se agregando as suas
acOes, 0s seguintes:

Os conhecimentos fundamentais na minha formagao foram: aprendi a
trabalhar em grupo colaborativo como fazendo os trabalhos escolares
em parceria com meus pares e com o0s pesquisadores do GPEMEC,
onde ocorria a ajuda muatua e coletiva, a partir de dialogo, que nao ha
hierarquias.

Outro conhecimento também que adquirir foi exercer diariamente o
processo reflexivo na pratica no espaco escolar e na minha [vida]
pessoal. Sempre estou me perguntando sobre o meu trabalho, sobre
0 que foi desenvolvido em sala de aula, sobre 0 que os estudantes
conseguiram aprender, como foi que eu ensinei?
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A equidade também faz parte dos meus conhecimentos, na busca de
promover a justica social, a partir de suas quatro dimensdes: 0 acesso,
a realizacdo, a identidade e o poder. (Entrevista LUE, 2024).

Perguntamos, ainda, sobre as aprendizagens que continuam sendo marcantes
na sua trajetoéria profissional, apés o desenvolvimento deste processo formativo e das
acOes como LUE. Nesse momento, enumera as seguintes aprendizagens:

Nesse processo formativo eu aprendi alguns conceitos matematicos
como, por exemplo, o estudo dos numeros e seus sentidos, o estudo
do campo aditivo e multiplicativo com resolugbes de problemas.
Aprendi a desenvolver o trabalho pedagdgico no ensino de mateméatica
com duas metodologias, sdo elas: O ciclo investigativo - PPDAC
apresentado por Wild e Pfannkuch (1999), e a Metodologia dos
momentos do matematizar (Santana; Couto, 2024) (Entrevista LUE,
2024).

Podemos pontuar que as a¢Oes desenvolvidas pela LUE, na escola, e suas
aprendizagens expressam a presenca do conhecimento pedagogico (Shulman, 2014),
considerando que a LUE trabalha diretamente com a acdo pedagoégica — trabalho
colaborativo, momentos de reflexdo pessoal e com os pares e planejamento e
acompanhamento das sequéncias de ensino com metodologias investigativas como o
ciclo investigativo (Wild; Pfannkuch, 1999) e os momentos de matematizar (Santana;
Couto, 2024). Mas, enfatiza, também, o estudo dos conceitos das disciplinas,
principalmente, os mateméaticos, como conhecimento da matéria de ensino (Shulman,
2014), e os estudos sobre equidade e interdisciplinaridade, como conhecimentos que
fundamentam o processo de formacdo, ensino e aprendizagem para pensar em
oportunidades que os professores que lecionam matematica e ciéncias recorrem para
planejar suas aulas, oferecendo aos estudantes situacdes de ensino que tenham
relacdo com seu cotidiano, com significado e os ajudem a desenvolver a autonomia e
a tomada de decisbes e, assim, conseguir sucesso na sua vida escolar e pessoal
(Gutiérrez, 2012).

CONSIDERACOES FINAIS

Sabemos que a construcdo do conhecimento € o elemento legitimador da
profissdo docente (Marcelo Garcia, 2009) e os pesquisadores tém feito novas
descobertas e construido novos conhecimentos que irdo contribuir com a
humanidade e com a profissdo docente na tentativa de oportunizar uma formagéao e
a aprendizagem dos estudantes de maneira equitativa.

Neste contexto, o processo formativo, desenvolvido de forma colaborativa
com os professores formadores do GPEMEC e as professoras em processo de
formacéo da escola CEFA que teve a LUE como articuladora entre a universidade e
a escola contribuiu para o desenvolvimento profissional das professoras e da LUE,
porque possibilitou estudar conceitos matematicos sobre os campos aditivo e
multiplicativo, estudar conhecimentos pedagégicos como as metodologias - Ciclo
Investigativo e os Momentos do Matematizar; promoveu o conhecimento sobre o
planejamento e desenvolvimento de sequéncias de ensino em grupos de trabalho
colaborativo; assim como, possibilitou refletir sobre suas praticas pedagogicas e
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discutir sobre o processo de ensino dos professores e as aprendizagem dos
estudantes.

Por fim, é possivel perceber a conexdo entre os quatro dominios
apresentados por Clarke e Hollingsworth (2002) na formacao e no desenvolvimento
das acdes cotidianas na escola, no que se refere ao fazer pedagdgico, bem como,
na articulacéo entre a gestao e a universidade, buscando uma aproximacao de duas
instituicées que defendem uma educacao de qualidade para todos.
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