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RESUMO

Este trabalho objetiva evidenciar o conhecimento dos contextos educacionais, revelado por
professores de Matematica de uma Escola Profissional do Estado do Ceara. A pesquisa faz
parte de uma tese em andamento, de natureza qualitativa e realizada por meio de entrevistas
reflexivas on-line, com dura¢éo média de duas horas. Os encontros foram gravados em audio
e registrados em diario de campo. O estudo revelou a complexidade da préatica docente e da
mobilizagdo do conhecimento dos contextos educacionais, com aspectos facilitadores e
dificultadores que variam de acordo com a experiéncia, a estrutura da escola e a colaboracao
entre os professores. Aponta a necessidade de superar o individualismo no ambiente escolar,
requisitando um processo de colaboracdo entre os professores para a realizacéo de praticas
efetivas de ensino da Matematica.

Palavras-chave: Conhecimento docente. Contextos Educacionais. Shulman. Educacéo
Profissional.

KNOWLEDGE OF EDUCATIONAL CONTEXTS REVEALED BY
MATHEMATICS TEACHERS FROM A PROFESSIONAL SCHOOL IN THE STATE
OF CEARA

ABSTRACT

This work aims to highlight the knowledge of educational contexts, revealed by Mathematics
teachers from a Professional School in the State of Ceard. The research is part of an ongoing
thesis, qualitative in nature and carried out through online reflective interviews, lasting an
average of two hours. The meetings were audio recorded and recorded in a field diary. The
study revealed the complexity of teaching practice and the mobilization of knowledge in
educational contexts, with facilitating and hindering aspects that vary according to experience,
the school structure and collaboration between teachers. It points out the need to overcome
individualism in the school environment, leading to a process of collaboration between
teachers to implement effective Mathematics teaching practices.
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CONOCIMIENTOS DE CONTEXTOS EDUCATIVOS REVELADOS POR
PROFESORES DE MATEMATICAS DE UNA ESCUELA PROFESIONAL DEL
ESTADO DE CEARA

RESUMEN

Este trabajo tiene como objetivo resaltar el conocimiento de los contextos educativos, revelado
por profesores de Matematicas de una Escuela Profesional del Estado de Ceard. La
investigacion forma parte de una tesis en curso, de caracter cualitativo y realizada a través de
entrevistas reflexivas en linea, con una duracion promedio de dos horas. Las reuniones fueron
grabadas en audio y registradas en un diario de campo. El estudio revel6 la complejidad de la
practica docente y la movilizacion de conocimientos en contextos educativos, con aspectos
facilitadores y obstaculizadores que varian segun la experiencia, la estructura escolar y la
colaboraciéon entre profesores. Sefiala la necesidad de superar el individualismo en el
ambiente escolar, propiciando un proceso de colaboracién entre docentes para implementar
practicas efectivas de ensefianza de las Matematicas.

Palabras clave: Ensefiar conocimientos. Contextos Educativos. Profesores de Matematicas.
Educacién profesional.

INTRODUCAO

A base de conhecimento docente definida por Shulman (2014) pode ser
compreendida como um conjunto de conhecimentos, inerentes aos processos de
ensino e aprendizagem, necessarios a pratica docente. Esse conceito foi elaborado a
partir das criticas tecidas pelo autor em 1980, quando afirmou que a base de
conhecimento para o ensino era, muitas vezes, “trivializado, suas complexidades [...]
ignoradas e suas demandas, reduzidas”. Para o autor “os préprios professores tém
dificuldade para articular o que sabem e como o sabem” (Shulman, 2014, p. 203).
Nessa mesma perspectiva, Mizukami (2004, p. 38) afirma:

A base de conhecimento para o0 ensino consiste de um corpo de
compreensfes, conhecimentos, habilidades e disposicbes que séo
necessarios para que o professor possa propiciar processos de
ensinar e aprender, em diferentes areas de conhecimentos de
diferentes naturezas, todos necessarios e indispensaveis para a
atuacdo profissional. E mais limitada em cursos de formaco inicial, e
se torna mais aprofundada, diversificada e flexivel a partir da
experiéncia profissional refletida e objetivada.

Neste estudo, langa-se um olhar para o0 conhecimento dos contextos
educacionais que diz respeito as habilidades dos docentes em compreender “desde o
funcionamento do grupo ou da sala de aula, passando pela gestao e financiamento
dos sistemas educacionais, até as caracteristicas das comunidades e suas culturas”
(Shulman, 2014, p. 206). Esse conhecimento é essencial, pois capacita os docentes
a compreenderem a importancia de oferecer uma educacao adequada as condi¢cdes
dos alunos e ao contexto no qual a escola esta inserida.
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E importante ressaltar que os aspectos englobados no conhecimento dos
contextos educacionais, muitas vezes, extrapolam os processos de ensino e
aprendizagem. Nesse sentido, concorda-se com Gongalves e Lima (2024, p.13)
quando afirmam que “a educacgao configura um importante instrumento de reducéo e
enfrentamento das desigualdades sociais”. Sendo assim, “ investir em educacgao
publica de qualidade € contribuir para a construcdo de uma sociedade mais
justa e democratica”.

Nesse sentido, é valido ressaltar que existem diferentes contextos
educacionais, quer sejam oriundos das diferengas entre classes sociais, 0 que vai
implicar em escolas de melhor ou pior qualidade fisica, criancas com mais ou menos
apoio familiar, com mais ou menos condic¢des financeiras que Ihes dé subsidio para a
vida na escola; quer sejam relativos as diferencas regionais que ainda subsistem em
nosso pais e ainda aquelas relativas ao processo de inclusdo de pessoas com
deficiéncia.

Esses aspectos precisam ser levados em consideracdo pelo professor no
sentido de perceber que eles interferem em sua pratica docente. Entretanto, a
responsabilidade sobre o éxito dos processos de ensino e de aprendizagem n&o deve
recair apenas sobre os dois polos da relacéo pedagdgica - o professor e o aluno. E,
pois, uma responsabilidade partilhada (Menegaz, 2015) na qual estdo envolvidos
desde os entes publicos, na sua obrigacdo de tomar providéncias relativas a
investimentos e infraestrutura, além de desenvolver politicas de a¢bes formativas,
passando pelos gestores de cada escola, o corpo de servidores administrativos e de
professores, apontando-se ainda para o papel da familia.

Nessa perspectiva, objetiva-se com este trabalho evidenciar o conhecimento
dos contextos educacionais revelado por professores de Matematica de uma escola
profissional do Estado do Ceard. A Educacdo Profissional (EP) vem sendo
implementada desde 2008 no Estado, tendo como foco integrar o Ensino Médio a
formacao profissional de nivel técnico, oferecendo educag¢do em tempo integral aos
jovens cearenses. Trata-se ja de um contexto diferenciado, denominado modelo
integrado, onde os estudantes desenvolvem atividades de formagéo técnica e
propedéutica.

Justifica-se o presente estudo como forma de investigar como os professores
de Matematica, de diferentes niveis de experiéncia, incorporam o conhecimento dos
contextos educacionais em suas praticas pedagoégicas. Em termos de relevancia o
aprofundamento do conhecimento docente sobre 0s contextos educacionais, uma
dimenséao fundamental da préatica pedagdégica, conforme proposto por Shulman (2014)
torna-se importante a medida que compreender esses contextos permite aos
professores adaptarem suas praticas as realidades dos alunos, as caracteristicas das
escolas e as comunidades em que estéo inseridas.

CONHECIMENTOS DOS CONTEXTOS EDUCACIONAIS NA PERSPECTIVA DE
SHULMAN

Os trabalhos de Shulman (2014), inauguram a base que busca identificar os
conhecimentos que o individuo necessita elaborar para se tornar professor e
reelaborar no decorrer da sua carreira docente. Esses conhecimentos, foram
classificados por Shulman (2014) em sete categorias: conhecimento pedagdgico
geral; conhecimento dos alunos e suas caracteristicas; conhecimento dos contextos
educacionais; conhecimento dos fins, propdésitos e valores educacionais, e seus
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fundamentos filosoficos e histéricos; conhecimento de conteddo; conhecimento
curricular; conhecimento pedagogico do conteudo. Destaca-se que apesar das
categorias elaboradas pelo autor, “[...] os conhecimentos docentes sdo mobilizados
de forma imbricada, e estdo interligados e conectados. Isso ocorre, pois 0s
conhecimentos s&o inseparaveis, onde nenhum elemento é totalmente isolado”
(Cardoso; Barreto; Pinheiro, 2024, p. 17).

O conhecimento pedagogico geral diz respeito as estratégias de ensino, as
diferentes formas de aprender, teorias de ensino e aprendizagem, metodologias e
abordagens, além dos aspectos intraescolares e outros que ultrapassam as
dimensdes da disciplina. O conhecimento dos alunos e suas caracteristicas, refere-
se a valorizacao dos conhecimentos prévios dos estudantes pelo professor e a partir
dai tomar como ponto de partida para o seu planejamento, além do reconhecimento
dos diferentes erros advindos das respostas dos estudantes como um aliado na
reorganizacao das aulas. Ja o conhecimento dos contextos educacionais, conforme ja
mencionado, prever as habilidades dos docentes em compreender toda a
complexidade escolar de estrutura e funcionamento, desde as questdes de gestéo
como o0 contexto escolar, as comunidades, as culturas e as diferencas advindas das
desigualdades sociais e econémicas (Shulman, 2014).

Conhecimento dos fins, propdsitos e valores educacionais, e seus fundamentos
filosoficos e histoéricos, diz respeito ao que se entende por Educacao, seus construtos
filosoficos que se articulam valores da sociedade e dos sistemas educacionais. Além
disso, € importante que os docentes compreendam os aspectos histéricos e suas
caracteristicas para que possam se relacionar com as dificuldades e desafios da
atualidade, posto que a sociedade estd sempre em movimento, compreender os
valores educacionais € importante.

O conhecimento de conteddo, muitas vezes, adquiridas na formacao
académica dos professores se refere aos conhecimentos que os docentes devem
entender sobre “as estruturas da disciplina, os principios da organizagéo conceitual e
os principios da investigacao” (Shulman, 2014, p.206-207) tendo em vista ser o
professor uma das fontes primarias da compreensdo dos contetdos pelos seus
alunos. Ja o conhecimento curricular, muitas vezes, € adquirido nas estruturas e
materiais educacionais institucionalizados que possuem logica e principios proprios,
bem como vinculo com as politicas publicas, “particularmente dos materiais e
programas que servem como ‘ferramentas do oficio’ para os professores” (Shulman,
2014, p. 206). Por fim, o conhecimento pedagdgico do conteudo visa articular os
conhecimentos do conteudo e de Pedagogia, sendo exclusivo dos professores. De
acordo com o autor, a importancia desse conhecimento estd na possibilidade de
distinc@o dos diferentes conhecimentos necessarios para ensinar.

Neste estudo, pretende-se aprofundar a compreensédo acerca do conhecimento
dos contextos educacionais de Shulman (2014). Este conhecimento possui
importancia para o entendimento por parte dos docentes, no que se refere aos
processos escolares e ndo escolares. Entre as dimensfes que constituem o referido
conhecimento estdo: compreensao do contexto no qual os estudantes estao inseridos;
possibilidade de contextualizacdo do conteudo, adaptando-o a realidade e
necessidades dos estudantes; promocdo da participagdo da comunidade,
fortalecendo o envolvimento das familias; tomada de decisdo com base em estratégias
pedagdgicas significativas e preparagcdo docente para desafios especificos de cada
grupo. Este conhecimento vai além do dominio dos conteudos académicos, podendo
ser desenvolvido especialmente quando os professores estdo atuando em sala de
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aula (Cardoso; Barreto; Pinheiro, 2023).

Segundo Aldeida e Richit (2023 p. 17 ) “o contexto dos alunos caracteriza um
conjunto de aspectos relacionados as caracteristicas pessoais e da realidade social
dos alunos que influenciam os processos de ensino e impactam na aprendizagem”.
Nesse aspecto, a compreensao do conhecimento dos contextos educacionais, na
perspectiva de Shulman (2014), é relevante para a pratica docente, pois permite que
os professores desenvolvam uma visdo ampla do ambiente escolar e das multiplas
realidades que influenciam os processos de ensino e aprendizagem. Esse
conhecimento habilita os educadores a adaptar estratégias pedagogicas as
necessidades e particularidades de seus alunos, promovendo uma educa¢do mais
inclusiva e significativa. Além disso, o seu dominio, por parte dos docentes, favorece
uma atuacdao profissional reflexiva e critica em diferentes contextos educacionais.

ABORDAGEM METODOLOGICA

De natureza qualitativa, a pesquisa debrucou-se sobre entrevistas reflexivas
gue segundo Szymanski, Almeida, Prandini (2021) podem ser entendidas como um
instrumento sistematizado, onde é possivel observar a subjetividade dos participantes,
com profundidade e complexidade que instrumentos fechados ndo sédo capazes de
atingir. Para as autoras a entrevista é “fundamentalmente uma interacdo humana, em
que estdo em jogo as percepcdes do outro e de si, expectativas, sentimentos,
preconceitos e interpretagdes para os protagonistas: entrevistador e entrevistado”
(Szymanski; Almeida; Prandini, 2021, p. 6).

Nesse sentido, as entrevistas reflexivas, com duracdo média de duas horas
cada, foram realizadas online (google meet) com trés professores de Matematica da
rede Profissional Estadual do Ceara. Para preservar o anonimato, eles estdo aqui
denominados Professor A, B e C. As discussOes giraram em torno das seguintes
guestdes:

Quadro 1: guestdes basicas para as entrevistas reflexivas

1 - Que aspectos facilitadores vocé destacaria na escola, para sua pratica docente?
(gestao, coordenacao, grupo de colegas, os alunos, os funcionarios)

2 - Vocé teria aspectos dificultadores para destacar, em relacdo a esses mesmos
sujeitos?

3 - Como € prevista a realizacao do planejamento das aulas de Matemética? Ele é
realizado conforme essa previsdo? Na escola, o planejamento é realizado coletiva
ou individualmente?

Fonte: Acervo da pesquisa, 2022.

As entrevistas foram analisadas tomando por base os aspectos metodolégicos
propostos por Powell, Francisco e Maher (2004). Tomou-se por base o0 que 0s autores
denominam de Evento Critico - aqueles excertos da entrevista em que 0s sujeitos
expressam suas opinides e ideias mais especificamente ligadas aos objetivos da
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pesquisa. Tais eventos foram definidos a partir de categorias oriundas do conceito de
conhecimento de contexto de Shulman.

Um conjunto de Eventos Criticos podem auxiliar na compreensdo de
fenbmenos complexos, de forma que as ideias possam ser conectadas e articuladas.
Nesse tipo de analise, os “[...] dados podem render insights a respeito dos significados
implicitos e explicitos de participantes em um cenario educacional” (Powell; Francisco;
Maher, 2004, p. 26). Dessa forma, seguiram-se as sete etapas propostas pelos
autores, consideradas interativas e ndo lineares: 1. observar atentamente os dados;
2. descrever os dados; 3. identificar os eventos criticos; 4. transcrever; 5. codificar; 6.
construir o enredo; e 7. compor a narrativa.

Nessa perspectiva, a coleta de dados ocorreu por meio de gravacdes em audio
e registradas em diario de campo. A transcricdo foi feita com apoio do software
Transkriptor. Os eventos criticos selecionados foram revisados pelos pesquisadores.

Os Eventos Criticos foram analisados a partir de trés categorias: i) Tempo de
experiéncia docente; ii) aspectos facilitadores e dificultadores para a pratica docente
(estrutura da escola e a sua localizacéo, da gestédo/coordenacéo, a visao dos docentes
em relacdo aos professores, funcionarios e estudantes.); iii) previsdo da realizacao do
planejamento das aulas de Matematica e a forma como o planejamento € realizado
(rotina estabelecida na escola e planejamento individual e coletivo).

ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Os professores possuem tempos de experiéncia docente distintos. O
professor C possui cinco anos de experiéncia na docéncia, enquanto o Professor A
tem 2 anos e o Professor B tem menos de um ano. Segundo Huberman (2015) os
professores passam por fases que se estendem ao longo do tempo de experiéncia e
vida profissional do professor. Assim, os Professores A e B se enquadram na primeira
fase denominada de inicio da carreira, que compreende os primeiros trés anos de
docéncia, caracterizada por um periodo de "sobrevivéncia" e "descoberta”. Durante
esse periodo, os professores estdo se adaptando a rotina da profissdo, descobrindo
suas habilidades e limitacfes, e se ajustando as demandas do ambiente de trabalho
(Costa, 2012).

Ja o Professor C, esta na segunda fase, que € a da estabilizacdo, que ocorre
entre o0 quarto e o sexto ano de experiéncia. Nessa fase, os professores alcangam um
nivel de autonomia e emancipacado profissional, ganhando mais flexibilidade para
conduzir suas atividades e gerenciar suas responsabilidades. Eles também comecam
a experimentar novas abordagens pedagdgicas e a diversificar suas praticas de
ensino (Costa, 2012). Nesse sentido, estamos diante de um grupo que, embora tenha
tempo de ensino e niveis diferenciados de experiéncias, ainda sao professores com
longo periodo de docéncia a percorrer. Segundo Huberman (2015) ainda virdo as
fases subsequentes a estabilizacdo - a fase de diversificacdo (de 7 a 25 anos de
docéncia); a fase de distancia afetiva ou serenidade (de 25 a 35 anos); e 0 momento
de desinvestimento (de 35 a 40 anos).

Vale ressaltar que todos os professores séo licenciados em Matematica, sendo
dois deles, A e C, ja especialistas em ensino. Esses dados destacam a adequada
formacdo uma vez que ainda é possivel observar professores ensinando a disciplina
de Matematica sem a formacé&o especifica da area. Fiorentini (2008), ha mais de uma
década, ja se referia ao problema, lembrando o termo utilizado entédo "apagéo” para
se referir & situacao de falta de professores para o Ensino Médio, especialmente nas
areas de Ciéncias e Matematica. Esse problema subsiste e é referido por Jesus,
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Santos e Araujo (2023) que questionam se o Brasil conseguira formar professores de
Matematica na quantidade e na qualidade necessarias para atender as novas
demandas impostas pelas politicas publicas, em especial o nhovo Ensino Médio. Essas
discussdes revelam a necessidade dos entes publicos articularem as mudancas nos
sistemas educacionais de ensino com as politicas publicas de formacdo de
professores, em especial a formacdo de professores de Matematica que ainda se
constitui como um desafio a ser superado.

No que se refere a categoria aspectos facilitadores e dificultadores para a
pratica docente destacados pelos professores, foi possivel perceber elementos a
respeito da estrutura da escola e a sua localizacdo, da gestdo/coordenacao, a visdo
dos docentes em relacdo aos professores, funciondrios e estudantes. Buscou-se
compreender o conhecimento dos contextos educacionais, que na visdo de Shulman
(2014) diz respeito ao nivel de envolvimento e conhecimento do professor sobre o
sistema educacional, além das caracteristicas especificas da comunidade escolar.

No aspecto estrutural da escola, os Professores foram unanimes em considera-
la de boa qualidade. Os professores B e C salientaram que a escola dispunha de salas,
materiais e laboratdrios de apoio as aulas de Matematica. O Professor B, destacou o
Laboratério de Matematica como um ambiente que possuia objetos que poderiam ser
utilizados em sala de aula para a aprendizagem dos “assuntos” e como local onde os
alunos podiam construir objetos que estivessem relacionados com os conteddos
estudados em Matematica.

O Professor C, reconheceu que a escola dispde de varios espacos para serem
utilizados para ministrar qualquer tipo de aula. A estrutura fisica das Escolas Estaduais
de Educacéo Profissional (EEEPs) é notadamente reconhecida pela qualidade, no
Estado do Ceara, e possuem padrdao MEC, ou seja, cumprem todas as diretrizes e
especificacdes do Projeto Arquitetdnico exigido pelo Ministério da Educacdo. Essas
ideias, estdo de acordo com Marinho et al. (2017) quando afirmam que “[...] por ser
um atendimento em tempo integral, as EEEP’s garantem trés refeicées diarias para
os alunos, uma estrutura fisica diferenciada contendo laboratorios de Ciéncias e
Informética para os cursos técnicos”.

O professor C, também ponderou aspectos dificultadores em relacdo a
estrutura da escola, como disputa no agendamento de espacgos entre as disciplinas.
Além disso, ressaltou que no Laboratorio de Matematica faltavam alguns materiais
gue poderiam ser mais bem utilizados e explorados durante as aulas, pontuando que
esses elementos tornam o Laboratorio limitado. A visdo do Professor C ratifica a fase
de estabilizac&o salientada por Huberman (2015), por ser o professor com mais tempo
de docéncia na escola profissionalizante, ele ja consegue perceber aspectos que
podem dificultar a sua préatica docente, a medida que esses elementos acerca da
estrutura da escola, ndo foram citados pelos Professores A e B. Neste aspecto,
conforme aponta Shulman (2014), € possivel perceber indicios de dominio do
conhecimento dos contextos educacionais mobilizados pelos docentes, tendo em vista
a compreensao que eles demonstram acerca da estrutura fisica e organizacional do
ambiente  escolar bem como as suas limitagdes e dificuldades.

No que se refere a localizacdo da escola, os Professores A e C, destacaram
alguns aspectos dificultadores. O Professor A, salientou que a escola atendia a trés
municipios diferentes: Caridade, Paramoti e Canindé, o que acarretava dependéncia
da escola dos transportes escolares intermunicipal. O Professor C complementa
afirmando que se um 6nibus der algum problema, os estudantes ndo conseguem estar
presentes na escola. Essa realidade ainda € comum no interior do Ceard, onde néo
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existe um sistema de transporte efetivo. Na maioria dos casos, 0s estudantes
dependem dos transportes oferecidos pelas secretarias de educagcdo dos municipios;
em alguns casos pela secretaria do estado do Ceara. A imprensa local * registra a
oferta de 6nibus precarizada, revelando que ainda € necessario um extenso trabalho
de combate a corrupcdo de desvios publicos e um melhor acompanhamento dos
investimentos nessa area, democratizando o acesso a Educacao. Além do problema
do deslocamento intermunicipal, o fato de a escola ser afastada do centro da cidade,
qualquer necessidade a ser satisfeita, exige mais tempo e esforcos nos
deslocamentos. Os docentes revelaram a mobilizagcdo dos conhecimentos dos
contextos educacionais que extrapolam o ambiente escolar, compreendendo as
dificuldades enfrentadas pelos estudantes no que se refere aos transportes escolares
gratuitos e que perpassa pela importancia de uma boa gestéo e de politicas publicas
gue priorize e apoie a manutencédo do acesso ao transporte publico e de qualidade,
em especial nas regides mais afastadas da capital.

No aspecto gestao/coordenacao, os professores elencaram caracteristicas que
facilitavam o trabalho docente, em especial a boa comunicacédo desenvolvida entre a
gestao/coordenacdo e os professores, conforme € possivel observar nos trechos a
seguir.

Professor A: “[...] eu acho que primeiro a boa comunicag¢ado. Tanto
com os outros profissionais da &rea, como com o préprio ndcleo gestor

L.].

Professor B: “Em relagao a coordenacao e a direcao, eles dao todo o
apoio que vocé necessita. Eles te municiam de todas as informacoes
de tudo que o estado oferece [...]".

Professor C: “...] voltando assim pra parte de comunicacdo com a
[gestdo] ela sempre é bem receptiva, a discutir ideia, a se tratar de
propostas que a gente tem pra utilizar em sala de aula [...]" (Entrevista
com os professores, 2022).

Os trés professores concordam que existe uma comunicagcao importante com
a gestao escolar. O professor A destaca também a importancia da comunicacao com
0s outros profissionais da area, enquanto o Professor C destaca a disposicdo da
gestdo em discutir ideias e propostas. O professor B acrescenta que a coordenacgéo e
a direcao oferecem apoio e informacgdes. De acordo com o que foi expresso, € possivel
perceber que a comunicacdo com a gestdo escolar foi considerada eficaz e
acolhedora. Para Matos (2012), uma comunicacdo assertiva na escola pode
influenciar positivamente no gerenciamento de conflitos entre os agentes envolvidos
No processo escolar.

A relevancia da boa comunicagdo entre os professores também foi apontada
como um aspecto facilitador pelo Professor A: “[...] em relacdo aos professores € boa
a comunicacdo. A gente sempre esta dialogando, trocando ideias e experiéncias”

“https://diariodonordeste.verdesmares.com.br/metro/645-mil-estudantes-dependem-do-transporte-
publico-escolar-1.1898075
https://diariodonordeste.verdesmares.com.br/regiao/irreqularidades-no-transporte-escolar-persistem-
no-ceara-1.1276164
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(Professor A, 2022). O Professor B salienta que os funcionarios “sdo bastante
receptivos”, caracterizando a escola como um “clima bom” de trabalho. Nesse sentido,
€ possivel perceber que a boa comunicacao e o clima de trabalho positivo possam
estar interligados, e que ambos contribuam para um ambiente propicio ao
desenvolvimento das atividades escolares.

Em relacdo aos aspectos dificultadores da gestdo, apenas o Professor C
salientou as altas demandas requeridas, muitas vezes, em prazos curtos. De acordo
com o docente, isso impacta no tempo de planejamento, pois ao invés de se preparar
para as suas aulas, precisa dedicar-se as demandas urgentes da gestdo. Tal
preocupacao revela a relagdo estabelecida pelo docente entre planejamento e
sucesso em suas aulas, e consequentemente para a aprendizagem dos alunos. Ele
afirma que gostaria de “fazer algo melhor” nas suas aulas, mas que n&o era possivel
devido ao fato de ndo ter um “tempo adequado”. Percebe-se que o professor sabe que
ao dedicar tempo a tarefas administrativas ou outras demandas urgentes, acarreta
prejuizos a qualidade do ensino. E possivel que os outros professores também
enfrentem essas mesmas dificuldades, mas apenas o Professor C as destacou como
influenciadoras em sua prética pedagogica quer seja por ser o professor com maior
tempo de docéncia ou por também ser o docente com maior tempo na escola
permitindo que ele tenha uma ampla compreenséo acerca do contexto educacional no
que se refere as limitagcdes de demandas impostas aos professores.

O Professor A evidenciou como aspecto facilitador uma “carga-horaria boa para
a disciplina de Matematica”. Tendo em vista tratar-se de uma escola de tempo integral,
toda a sua acdo docente estava voltada para a disciplina de Matematica. Esta nédo &
a realidade de todas as escolas do Estado, onde os professores sao obrigados a
complementar sua carga-horaria, ministrando disciplinas de outras areas. Esses
dados estédo de acordo com o que afirmam Costa, Britto e Waltenberg (2020, p. 398)
guando salienta que os professores sem a formacao adequada enfrentam dificuldades
na pratica docente, além disso, “problemas sistematicos como abandono e atraso
escolar parecem acentuar-se quando professores ministram disciplinas com as quais
nao possuem formacgédo compativel”.

O Professor B também ressaltou a organizacdo da carga horaria semanal,
como elemento facilitador. Segundo ele, as 40 horas de trabalho semanal, em
obediéncia a Lei Federal n° 11.738/08, sdo organizadas em 27 horas de efetiva
regéncia e 13 horas de planejamento. Por ser uma escola de tempo integral, parte da
carga-horaria de regéncia também pode ser atribuida a projetos escolares, destinados
a aprofundamentos de conceitos matematicos vistos em sala de aula. Da mesma
forma, parte dessas horas de efetiva regéncia podem ser dedicadas para o laboratorio.

Em relacdo aos alunos, todos os professores mencionaram o fato de a escola
profissional promover processo seletivo, a partir da média das notas dos estudantes
no Ensino Fundamental. Os Professores A e B, ressaltaram essa caracteristica como
um aspecto facilitador, pois em suas visdes, 0s alunos selecionados sdo considerados
com uma “‘mentalidade de querer aprender’, sendo denominados de “alunos bons”.
Os professores demonstraram acreditar que o fato de os alunos serem submetidos a
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selegao garante que os aprovados sejam os “melhores”.

Entretanto, o Professor C salientou que o processo seletivo ndo chega a ser
uma efetiva selecdo dos melhores estudantes, uma vez que a demanda € menor que
a oferta de vagas, de modo que os estudantes que se inscrevem no processo seletivo
sao integralmente aprovados. A selecao, dessa forma, constitui-se de fator meramente
burocratico. Nesse aspecto é possivel perceber a divergéncia de percepcéo entre os
professores e a diferenca na valorizacao da eficacia do processo seletivo e sobre a
qualidade dos alunos selecionados. Essas ideias desmistificam o “senso comum” de
que as EEEP’s sdo apenas para os melhores alunos, em especial nas regides do
interior do Ceara.

Em relacdo aos estudantes, o Professor C prefere destacar o que € oferecido
aos alunos do que valorizar o que eles ja trouxeram antes de adentrar a escola, o que
seria apontado pelo referido processo seletivo. Ele apontou como aspecto facilitador
o fato de a escola ser em “tempo integral”:

[...] eles basicamente passam o dia todo e isso facilita a questao do
contato. Sempre eles estdo presentes, disponiveis pra gente poder
buscar uma interacdo, e da algo a mais para poder orientar eles, e é
uma coisa que flui mais por conta dessa presenca aqui na escola
diariamente. E com isso o indice de frequéncia deles é sempre alto [...]
(Entrevista com o Professor C, 2022).

Na visédo do professor C, a permanéncia dos estudantes facilita a interagéao e
orientagdo entre professores e alunos. O docente também enfatiza o fato de os
estudantes serem participativos, sendo esse um fator preponderante para pratica do
professor. A frequéncia e participacédo dos estudantes relatadas pelo professor como
aspecto facilitador pode favorecer a permanéncia e éxito dos alunos na escola. De
acordo com Shirasu e Arraes (2015) a evasao e repeténcia nas escolas publicas de
Ensino Médio do Estado do Ceara ainda sdo consideradas graves. Seus estudos
apontam como elevado o indice de estudantes que abandonam as escolas devido a
desinteresse pelos estudos e persisténcia da repeténcia.

Nos aspectos dificultadores, o Professor A apontou principalmente a rotina
cansativa que os alunos enfrentavam. Para ele, o fato de os alunos residirem fora do
municipio, exige tempo e esfor¢co no deslocamento, o que impede os professores de
proporem atividades extras para serem feitas em casa. A declaracéo do Professor A
sugere que essa rotina cansativa dos alunos pode afetar o desempenho escolar na
disciplina de Matematica, uma vez que eles ndo estdo disponiveis para realizar
atividades extras em casa.

Para o Professor B, o ensino remoto foi um dos motivos para a baixa
aprendizagem dos estudantes. Essa percepcéo esta de acordo com o que apontaram
Lima et al. (2021), que afirmaram que as dificuldades dos estudantes se agravaram
na disciplina de Matematica, no periodo pandémico, em parte devido a falta de
interac&o entre professor e aluno que as ferramentas digitais ndo conseguiram suprir.
Segundo os autores essa interacéo é fundamental para que ocorra maior aproximagao
nos processos de ensino e aprendizagem matematica, favorecendo a afetividade entre
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professor e aluno, além disso, no Ensino Remoto muitos alunos ndo se sentiam
seguros “para expressar seus medos, suas angustias, suas duvidas” (Lima et al, 2021,
p. 15).

O conhecimento dos contextos educacionais também foi observado no aspecto
acerca da previsdo da realizacdo do planejamento das aulas de Matemaética e a
formacomo o planejamento € realizado. Diante das respostas, foi possivel perceber
que os professores realizam um planejamento organizado, sistematizado e
consistente. Os trés professores detalharam a rotina estabelecida na escola,
demonstrando considera-la importante para o trabalho com a Matematica. O Professor
C frisou que na area da Matemética € dedicada as quartas-feiras para o0s
planejamentos. J& o Professor A frisou que séo realizadas no inicio do ano avaliagbes
diagndsticas de Portugués e Matematica para identificar as principais dificuldades dos
estudantes e com base nessas analises algumas a¢fes sdo desenvolvidas no ambito
da escola. Os docentes se baseiam nos desempenhos dos estudantes nessas
avaliagoes, realizando “revisdes” e “nivelamento” da turma nos conceitos em que eles
demonstraram baixo desempenho. Essas revisdes ja sao parte do planejamento anual
e tém duracdo média de 2 meses.

O Professor B, acrescentou que no inicio do ano também realizavam o
planejamento anual, dividindo o contetdo por objetivos, habilidades e competéncias
conforme preconiza a BNCC (2018), produzindo assim o planejamento mensal e
semanal, conforme o Plano de Execucéo Curricular — PEC definido pela escola. Sao
tomados como base para esses planejamentos, os documentos oficiais e o curriculo
proposto para o Ensino Médio, segundo as diretrizes nacionais e locais.

Dessa forma, com o relato dos professores, € possivel inferir que existe tempo
especifico reservado (quartas-feiras) para discutir e organizar as atividades
relacionadas a disciplina de Matematica. A escola busca desenvolver acdes
especificas voltadas para os estudantes, com vistas a compreender as necessidades
dos alunos e implementar medidas para ajuda-los a superar suas dificuldades. O
planejamento dos professores é elaborado levando em consideragédo os documentos
oficiais e o curriculo proposto para o Ensino Médio, ou seja, a escola esta alinhada
com as diretrizes educacionais estabelecidas e utiliza-as como referéncia para
estruturar o curriculo e as atividades escolares. O conhecimento das normatizacdes é
um aspecto relevante dos conhecimentos do contexto, mas se percebe que ele esta
articulado com as necessidades especificas dos estudantes.

Os professores também afirmaram que buscam seguir o planejamento
estabelecido, embora em algumas ocasides seja necessario fazer adaptacdes, devido
a avaliagbes internas e externas, eventos escolares ou dificuldades especificas de
certas turmas. Ainda assim, os professores tomam o planejamento como orientador
de suas praticas docentes, mesmo com as modificagbes. Os professores assim se
expressaram:

Professor A: “[...] ndo cem por cento, sempre tem fatores que fazem
com o que a gente planeja, ndo seja executado [...] seja ele fator dentro
de sala ou extra sala”.
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Professor B: “[...] em algum dos casos nao, mas a maioria sim. Acho
gue quando os alunos sentem dificuldades eles logo se desmotivam.
Ai nesse momento, meio que eu ndo consigo [realizar] totalmente o
meu planejamento [...]".

Professor C: “[...] de fato eu busco sempre colocar no meu plano
aquilo que eu consigo executar. Se eu ndo conseguir, eu realmente
nao me atrevo a fazer [...] Mas, de certa forma se ndo der pra fazer
naquele momento que eu planejei eu reprogramo pra outro momento
[...]” (Entrevista com os Professores, 2022).

As declaracbes dos trés professores revelam algumas diferencas e
preocupacdes em relacdo a execucao do planejamento em sala de aula, refletindo as
particularidades de cada professor e estilo de ensino. O Professor A parece adotar
uma postura mais flexivel em relacéo a execucédo do plano de aula, reconhecendo que
sempre havera fatores que podem interferir no processo, sejam de dentro ou fora da
sala de aula. Ja o Professor B se mostra preocupado com a relagédo entre a motivagao
dos alunos e a execucgéao do seu plano de aula. Ele sugere que quando os alunos se
desmotivam, pode ser dificil para ele seguir seu planejamento. Essa postura pode ser
interpretada como uma preocupacao com a relacdo entre a dinamica em sala de aula
e a qualidade do aprendizado dos alunos. Por fim, o Professor C adota uma postura
cuidadosa na elaboracédo do seu planejamento. Ele busca colocar no plano apenas
aquilo que ele acredita ser possivel executar e, caso ndo consiga, procura
reprogramar para outro momento.

O planejamento na escola também é caracterizado por dedicar espaco para o
planejamento coletivo e individual. No planejamento coletivo, os professores da area
se reunem com a gestdo/coordenacéo e realizam planejamentos designados “geral’.
O Professor B apontou que discutem avaliagbes internas e externas e acgdes
especificas a serem realizadas em sala de aula. O Professor C também salientou que
nessas oportunidades podem ocorrer debates acerca das praticas pedagdgicas,
metodologias e teorias que podem auxiliar o professor em sala de aula, de acordo com
os documentos legais e os curriculos. O planejamento coletivo também cumpre a
funcdo de esclarecer as atividades que ocorrerdo na escola e que podem influenciar
ou impactar nas aulas dos professores, assim o planejamento individual depende do
planejamento coletivo.

Apesar de a escola apresentar elementos de planejamento coletivo e boa
comunicacao entre os atores (gestéo, coordenacao e professores), no planejamento
individual, ainda é possivel observar o trabalho individual vinculado ao professor de
Matematica:

Professor A: a gente tem outros [momentos] para planejar, mas esses
outros momentos eles ndo estdo todos os professores planejando.
Entdo j& se torna mais individual [...]

Professor B: Ai o0 nosso planejamento individual é mais a gente
mesmo se organizando como é que vai proceder a aula [...]
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Professor C: como a gente tem turmas [...] distintas, meio que a gente
nao conversa muito o que tem, que ta fazendo numa turma pra poder
trabalhar em outra. Mas, também discute um método [...] A gente
sempre conversa sobre isso [...] (Entrevista com os Professores,
2022).

No discurso dos Professores A, B e C, € possivel identificar algumas diferencas
entre as abordagens em relacdo ao planejamento de aula individual. O Professor A
destaca que existem momentos especificos para o planejamento, mas que nem todos
0s professores estado envolvidos, o que pode tornar o processo mais individualizado.
Jé o Professor B enfatiza o planejamento individual, onde cada professor se organiza
para proceder a aula da melhor forma possivel. Por fim, o Professor C menciona que,
apesar de trabalhar com turmas distintas, o grupo discute métodos e estratégias que
possam ser aplicados de forma mais ampla.

Os indicios de trabalho individual do professor de Matematica é um elemento
abordado pelos professores. Essas ideias se aproximam das experiéncias das
pesquisadoras em sua trajetodria profissional, tanto nas vivéncias na Educacéo Basica
como no Ensino Superior. E uma cultura ainda enraizada na Matematica, o que
desfavorece a colaboragéo entre os professores.

Diante disso, faz-se necessario repensar e refletir acerca dos fatores que
podem influenciar essa postura individualista do professor de Matematica que pode
estar atrelado também, em certa medida, a sua formacéo, seja inicial ou continuada.
Essas ideias ja foram apontadas por Felix (2010), h4 mais de duas décadas. Seus
estudos apontavam para as dificuldades do professor de Matematica em trabalhar de
forma colaborativa. Para Carrijo Neto (2013), no Brasil a tendéncia do corpo docente
€ ser mais individualista, apontando para as dificuldades do professor em receber
outros profissionais para assistirem as suas aulas. Apesar dos trabalhos de Felix
(2010) e Carrijo Neto (2013), terem sido realizados ha mais de duas décadas, é
possivel perceber que essa caracteristica ainda persiste no ambiente escolar.

Apesar disso, as respostas dos docentes em relacdo as trés categorias
analisadas, ou seja, tempo de experiéncia docente; aspectos facilitadores e
dificultadores para a pratica docente e previsdo da realizacdo do planejamento das
aulas de Matematica e a forma como o planejamento é realizado, mostraram que eles
possuem dominio acerca do conhecimento do contexto educacional, conforme sugere
Shulman (2014). Entretanto, o dominio acerca desse conhecimento foi demonstrado
em maior profundidade pelo professor com maior tempo de docéncia, o Professor C.

O fato de os professores pertencerem ao quadro de uma uUnica escola pode
favorecer a imersdo no cotidiano escolar, compreendendo ndo somente as
dificuldades e desafios impostos pelo seu ambiente, mas as potencialidades e
estrutura disponivel. Esse fator também pode contribuir para uma maior aproximacao
entre todos os atores envolvidos no processo educacional, aumentando a interacao,
troca de ideias, acessibilidade na comunicacgéo, favorecendo o desenvolvimento do
conhecimento do contexto educacional.
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ALGUNS APONTAMENTOS

Este estudo possibilitou uma andlise sobre as vivéncias e os desafios
enfrentados por professores de Matematica em uma escola profissional de tempo
integral no interior do Ceard, considerando diferentes tempos de experiéncia docente,
formacdo académica, contextos educacionais e estruturais, além da gestéao escolar.

As entrevistas reflexivas com os professores apontaram que eles possuem
dominio acerca do conhecimento dos contextos educacionais, entretanto, esse
dominio, se mostrou mais profundo a medida que o tempo de docéncia e experiéncias
de cada um na escola profissionalizante foi se ampliando, ou seja, o Professor C, o
mais experiente, foi 0 que apresentou maior dominio. O fato de pertencerem ao
quadro de uma Unica escola favoreceu a imersdo no cotidiano escolar,
compreendendo ndo somente as dificuldades e desafios impostos pelo seu ambiente,
mas as potencialidades dos alunos e da estrutura disponivel. Esse fator também se
mostrou capaz de contribuir para aproximacao entre 0s atores envolvidos no processo
educacional, aumentando a interacéo, troca de ideias, acessibilidade na comunicacéo,
favorecendo o desenvolvimento de um grupo com alguns elementos colaborativos.

A infraestrutura da escola foi bem avaliada pelos docentes, especialmente
pelos Professores B e C, que mencionaram a existéncia de laboratorios e salas
equipadas para o ensino de Mateméatica. Contudo, algumas limitacbes foram
mencionadas, como a falta de certos materiais no Laboratério de Matematica e
dificuldades de agendamento, o que ressalta a importancia de um melhor
gerenciamento dos recursos para apoiar a pratica docente.

No que se refere a localizacdo da escola, que atende a alunos de diferentes
municipios, € um fator que influencia a rotina dos estudantes, exigindo maior
planejamento e adequacdo das atividades propostas pelos professores. A
dependéncia do transporte intermunicipal ainda € uma realidade que dificulta a
frequéncia e pontualidade dos alunos.

A boa comunicacdo entre a gestdo/coordenacdo e os professores foi um
aspecto facilitador identificado por todos os docentes, evidenciando um ambiente de
apoio e acolhimento. Entretanto, o Professor C destacou a sobrecarga de demandas
administrativas como uma dificuldade, refletindo uma necessidade de balanceamento
entre atividades pedagdgicas e administrativas.

Foi relatada uma comunicacdo positiva e uma troca constante entre
professores, funcionérios e gestao, gerando um ambiente de trabalho harmonioso que
potencializa o desenvolvimento escolar. A colaboracdo e a motivacdo dos alunos
também foram pontos destacados, especialmente em uma escola de tempo integral,
onde a presenca e 0 engajamento dos alunos sao fundamentais para os processos de
ensino e aprendizagem.

A prética de planejamento € organizada e valorizada pelos docentes, com
encontros semanais dedicados ao planejamento coletivo. Apesar disso, hA momentos
em que o planejamento € realizado de maneira individualizada, o que demonstra um
desafio para a integracao e a colaboracéo entre os professores de Matematica.
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Por fim, outro ponto relevante identificado no estudo foi o papel das politicas
publicas no fortalecimento da Educacdo Profissional. Observou-se que, apesar das
diversas iniciativas voltadas ao aperfeicoamento da formacéo e das condi¢cdes de
trabalho dos professores, ainda ha lacunas significativas em termos de infraestrutura,
recursos didaticos e suporte pedagogico. Tais fatores influenciam diretamente a
pratica docente e a qualidade da aprendizagem dos alunos.

Concluiu-se que o estudo revelou a complexidade da pratica docente e da
mobilizacdo do conhecimento dos contextos educacionais, com aspectos facilitadores
e dificultadores que variam de acordo com a experiéncia, a estrutura da escola e a
colaboracgéo entre os professores. Também aponta para a necessidade de repensar a
cultura individualista na escola, de modo que possam ser realizadas acdes que
promovam colaboracéo entre os professores e propiciem a aprendizagem dos alunos.
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