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RACISMO ESTRUTURAL NA EDUQAQAO INFANTIL: EXPERIENCIA EM UMA
CRECHE NO MUNICIPIO DE PAULO AFONSO-BA.
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RESUMO

Este artigo reflete sobre a formacéo da identidade da crianca pequena, em especial a negra, em
uma Creche do Municipio de Paulo Afonso-BA, partindo do pressuposto que o Brasil é um pais
fortemente marcado pelo historico da escraviddo, constituindo-se numa sociedade pluriétnica.
Com efeito, considerando a creche como um espaco por exceléncia de producédo e reproducao
de conhecimento e de praticas sociais, o trabalho procura compreender o processo de formacéo
das identidades étnicas das criancas, em especial a negra, num contexto do racismo estrutural
da sociedade brasileira, no qual a creche ndo é imune. A pesquisa abordou a relagéo entre as
criancas de diferentes etnias, identificando os tracos diacriticos, os marcadores da diferenca,
tanto das professores assim como entre as criancas, ancorados sobretudo no método da
observacao direta, da entrevista e de diadlogos informais, contrastando com a compreensdo das
professoras sobre a consciéncia multiétnica e o racismo estrutural, observando a atuag&o ou néo
da instituicdo, no reconhecimento de diferencas identitarias, em busca de uma educacdo
antirracista. lgualmente, sugere-se uma tomada de atitude de responsabilidade do Estado e da
sociedade civil para uma educacéo antirracista.

Palavras-chave: Relacdes étnicos-raciais; Identidade; Pratica docente.

ABSTRACT

This article reflects on the formation of the identity of the small child, especially the black child,
in a nursery in the Municipality of Paulo Afonso-BA, assuming that Brazil is a country strongly
marked by the history of slavery, constituting itself in a multi-ethnic society. Indeed,
considering the daycare center as a space par excellence for the production and reproduction of
knowledge and social practices, this paper seeks to understand the process of forming children's
ethnic identities, especially black, ina context of structural racism in Brazilian society, in which
the nursery is not immune. The research addressed the relationship between children of different
ethnicities, identifying diacritical traits, markers of difference, both for teachers and for
children, anchored above all in the method of direct observation, interview and informal
dialogues, contrasting with the understanding of teachers on multi-ethnic awareness and
structural racism, observing the institution's performance or not, in the recognition of identity
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differences, in search of an anti-racist education. Equally, it is suggested that the State and civil
society take responsibility for an anti-racist education.

Keywords: Ethnic-racial relations; Identity; Teaching practice.

INTRODUCAO

O artigo reflete a sociabilidade da crianca pequena e a pratica docente desenvolvida
na Educacdo Infantil, numa creche do municipio de Paulo Afonso-BA, enquanto l6cus
privilegiado e de fundamental importancia para a formacao da identidade da crianca pequena.
Com efeito, a pesquisa busca analisar como se da o processo de sociabilidade entre as criancas,
observando a mediagdo docente, enquanto educador e autoridade da instituicdo num contexto
do racismo estrutural no qual a escola ndo é imune. Nesse sentido, a nossa problematica se
centra em perceber como se d& a construcdo da identidade de criancas pluriétnicas numa
sociedade profundamente marcada pelo racismo, em uma Creche Municipal na cidade de Paulo
Afonso- BA.

Consideramos que o racismo estrutural produz e reproduz uma légica perversa de uma
falsa harmonia social, sustentada pela ideia que o fato de pessoas de diferentes etnias
conviverem em um mesmo territorio, possuirem relagdes comerciais, econdémicas, politicas e
afetivas configuraria uma “democracia racial”, onde esses mesmos gozam da igualdade de
direitos que garante efetivamente 0 acesso aos recursos financeiros, educacionais, emocionais,
entre outros. No entanto, o que de fato ocorre se sustenta numa relagéo assimétrica, desmedida
assente num lugar social privilegiado para o branco e europeu, forjada na construcéo ideoldgica
e eurocéntrica da razdo negra que legitimou o processo da escraviddo, imprimindo a cultura
eurocéntrica 0 padrdo a ser seguido, um lugar de prestigio social e privilégios, ao seus
descendentes, em contraponto ao do ser negro e descendente de africanos inferiorizados,
pensados para ocupar lugares de subalternos, pois uma razdo ocidental os reserva uma narrativa
imagética depreciativa, tendo a sua fossilizacdo no processo de escraviddo no qual é
questionado até suas capacidades cognitivas, atrelando-os lugares de forca bruta, isto é, o
trabalho bragal, seu lugar é sempre a margem da centralidade, seja morando em favelas, nos
bairro periféricos ou profissdes socialmente reconhecidos como de baixo prestigio.

Houve levantes objetivos e epistemoldgicos dos africanos e suas didasporas no sentido
de contrapor essa falaciosa narrativa criminosa. Na contemporaneidade, dentre varios artigos e

livros, podemos lancar mdo do renomado filosofo africano, de Camardes, Achille Mbembe
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(2018), no seu primoroso livro, cujo titulo “Critica da Razdo Negra” denuncia esse fenomeno.
Portanto, é dentro desse contexto sdcio-historico de producdo e de reprodugdo do racismo
estrutural que essa pesquisa se enquadra. Desse modo, entendemos a crianga como 0 sujeito
em potencial a ser pesquisada, ao que se refere a formacao de sua identidade, em especial a
negra, uma vez que a conformacdo social tende a silenciar os sujeitos com tais sinais diacriticos
na sociedade e na educacdo formal, uma vez que a escola ou a creche, é uma instituigdo social,
que serve a ideologia dominante prescrita na cultura socialmente cristalizada por meio de sua
histéria. De forma que, a identidade se constitui um fator essencial dentro do contexto das
relacdes inter-raciais e no desenvolvimento integral da crianga pequena, visto que suas
habilidades e processo de construgdo das funcdes superiores, que estdo ligadas a todo processo
cognitivo, esta centrado no processo de aprendizagem que ocorre com a interacdo e
apropriacfes da socializacdo. De maneira que a Educacdo Infantil se constitui a base de
sustentacdo na formacéo do sujeito social, por ser o espaco favoravel de producéo e reproducao
das vivéncias sociais, socialmente e pedagogicamente referenciadas (Durkheim, 2013).

A educacao escolar prioriza determinados conhecimentos, exemplo, linguagem oral e
escrita, subsidiando a funcdo social da escola que é formar médo de obra para o mercado de
trabalho, e ao cursar o nivel superior torna-se ainda mais qualificada, contraditoriamente,
deveria se desenvolver sujeitos criticos, atuantes e pensantes que reconhecam seu lugar no
mundo e que é promotor de mudanca no contexto onde se insere. Contrariamente, de maneira
intencional estes debates mais amplos onde a questdo da identidade é central, sdo simplesmente
asfixiadas, movidos por uma logica pragmatica que exclui e/ou limita o processo inclusivo das
pessoas.

Para analisar a referida circunstancia, escolnemos uma creche publica situada em
Paulo Afonso-Ba, em um de seus bairros urbano periférico, surgido por meio da construcdo da
ponte metalica, com a intensa populacdo de trabalhadores remanescente de Pernambuco,
Alagoas e Sergipe que comecaram a transitar e construir suas cabanas, que posteriormente
tornou-se casas formando o bairro abrigando-os na época. Atualmente este bairro possui quadra
esportiva, mercearias € um supermercados, panificadoras, lanchonetes, academia, saldo de
beleza, pequenas lojas, Posto de Saude Familiar- (PSF), igrejas, creche, escola municipal e
(outra) particular.

A instituicdo de ensino foi inaugurada em 21 de dezembro de 1996, construida a
pedido de um morador e funcionario militar que reside proximo a localidade, por se tratar de

uma creche municipal, sua Gnica mantenedora é a prefeitura por meio da Secretaria de
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Educacédo. Atende ao publico infantil, com cento e vinte e oito criangas matriculadas. Das quais
setenta e oito ficam em periodo integral no ambiente escolar e os demais estudam apenas um
turno, matutino ou vespertino. O direito a matricula nesta instituicio é garantido
prioritariamente aos pais ou responsaveis que trabalham para sustento da familia. Sendo este
um direito garantido pela Constituicdo Federal de 1988 em seu Artigo 208, inciso XXV, que
rege a “assisténcia gratuita aos filhos e dependentes desde o nascimento até seis anos de idade
em creches e pré-escolas” (BRASIL, 1988). Segundo o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) a
institui¢do atende também a filhos de pessoas com fragilidade na satude, “devido as maes serem
doentes, principalmente de problemas mentais” (BRASIL, 2007, p. 5).

Estes contingentes provém deste bairro e de outros circunvizinhos, estédo divido em
cinco turmas, sendo trés diurnas, com um professor e um auxiliar por turma, procurando atender
de forma mais significativa as necessidades psiquica, cognitiva, emocional e de higiene dos
pequenos e duas turmas em periodo parcial, com um profissional da educacdo. Tendo como
objetivo geral “a formagdo da crianga, visando o desenvolvimento de suas potencialidades,
como elemento de auto realizagdo e preparo para o exercicio consciente da cidadania”
(BRASIL, 2007, p. 13).

No que tange o nivel de educacédo ofertado, atende apenas a educacao infantil, que
enquanto nivel, “¢ dever do Estado garantir a oferta [...] publica, gratuita e de qualidade, sem
requisito de sele¢ao” (BRASIL, 2010). Pois compreende-se a importancia da educagdo desde
0s primeiros anos de vida da crianca, corroborando com sua socializacao e desenvolvimento de
inimeras linguagens.

No caso especifico desta creche, a diretora também desenvolve as atribuicfes da
coordenagdo pedagogica, pois ndo ha recurso pessoal suficiente. Elevando ainda mais a
necessidade de uma gestdo colaborativa para que 0s processos ndo sejam fragmentados ou que
sobrecarregue um ator escolar, até porque é de suma importancia o envolvimento dos atores
escolares.

No que concerne a formacdo da identidade, o PPP (2007) pontua rapidamente em sua
introdug@o uma inferéncia, “o desenvolvimento da identidade e da autonomia esta intimamente
relacionado com os processos de socializacdo, pois propiciam o contato e o confronto com
adultos e criancas de varias origens socioculturais, de diferentes religides, etnias, costumes,
habitos e valores” (BRASIL, 2007, p. 5). Ancorando-se numa outra concepgcao, em que se

reconhece a subjetividade das criancas numa perspectiva antirracista.
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FORMACAO DA IDENTIDADE DA CRIANCA PEQUENA

A educacdo infantil que compreende a educacéo ofertada fora do espagco domiciliar da
crianca (BRASIL, 2010), oferecida aqui no Brasil em creche e pré-escolas, onde a primeira é
responsavel pelo o atendimento a faixa etaria de zero a trés anos, ja a pré-escola atende criancas
de 4 e 5 anos, onde por muitos anos a primeira esteve vinculado a uma visdo assistencialista,
ou seja, que as recebia objetivando apenas o cuidado, sendo este destinado a alimentacéo e
higienizacdo, em especial (KRAMER, 1999). Aos sujeitos com idade escolar de quatro e cinco
anos, era oferecida uma educacgéo voltada a preparacdo para o ensino fundamental, por isso,
recebia 0 nome de pré, pela prética pertencer a uma visdo futurista, do que a crianca poderé ser
(ARROYO, 1994).

Hoje, com as proposicOes da Lei de Diretrizes e Bases LDB de 1996, utiliza-se apenas
0 termo educacéo infantil, justo por visar o desenvolvimento da crianca pequena, e ndo uma
preparacdo para o que vira, pelo menos no que tange a lei. Os estudos do desenvolvimento da
crianga pequena relacionados ao seu cognitivo, junto as ideias do construtivismo® deram vaséo
a pensar a educacdo ofertada a crianca pequena sobre outro viés, o que valoriza seu
desenvolvimento integral, como sujeito social, ativo e produtor de cultura. Essa concepgéo,
atreladas a inumeras teorias sdo contempladas pelos documentos oficiais nacionais para
Educacdo Infantil, ¢ com base nessa perspectiva que se pensa a singularidade que é a formacéo
da identidade da crianca pequena. Pois, nas perspectivas sociointeracionista e construtivista que
a legislacdo brasileira pensa a crianca, sendo que este trabalho prioriza a primeira teoria, por
acreditar que seu pensamento filoséfico e epistemolédgico tem maior fundamento, considerando
a contribuicdo do Russo Lev S. Vygotsky.

Tendo como base, Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagéo Infantil —- DCNEI
e Referencial Curricular Nacional para a Educacédo Infantil - RCNEI, bem como uma gama de
leis que visam uma politica publica para uma educagdo de qualidade, o municipio de Paulo
Afonso, por meio Secretaria de Educacdo, legisla sobre a mesma, cuidando para que estas
normas sejam cumpridas. Porém, foi notdrio inUmeras discrepancias no que concerne uma
educacdo substancial para os pequenos através da observacdo para a concretizacdo dessa

pesquisa.

3 As concepgdes construtivistas com base em Piaget, pensa a interagdo da crianga com objetos que possibilitara o
desenvolvimento em determinadas fases. Na perspectiva sociointeracionista esta visao é bem mais ampla e social.
E este fundamento que usaremos para a analise desse trabalho, no entanto, nio refutamos a contribuicdo do
construtivismo que em alguma medida é valida ao se pensar o desenvolvimento da crianca.
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Na creche pesquisada, € atendida criangas entre dois anos a cinco anos completos,
ambos, até 31 de marco (BRASIL, 2007), comprimindo com o que concerne 0s documentos
legais com referéncia a faixa etaria (BRASIL, 2010). Trinta e nove por cento das criancas
matriculadas na creche, estudam em jornada parcial, disponibilizadas entdo em apenas um
turno. Na instituicdo recebem o nome de primeiro e segundo periodo (onde um grupo estuda no
turno matutino e o segundo no vespertino). Essa nomenclatura é consonante com as demais
Escolas Municipais de Educacdo Infantil - EMEI da referida cidade, bem como a jornada de
hora aula. Foi justamente essas turmas que foram observadas durante duas semanas.

A escolha dessa faixa etéria, se deu, por acreditar que essas criangas subsidiam melhor
a pesquisa, uma vez que elas ja tiveram outras experiéncias na instituicdo, podendo ser uma
amostra de como a educacdo esta formando a identidade da crianca, uma vez que cinquenta por
cento dos observados no préximo ano letivo ja estardo nos primeiros anos do ensino
fundamental, onde 0s objetivos escolares s@o distintos e diferentes da Educacdo Infantil, e
também ja eram discentes da casa.

Outro motivo é que por entender a crianga como um ser atuante, critica e reflexiva,
esta € capaz de aprender e colaborar com a aprendizagem dos seus pares e professores, tal qual,
apos 0 seu hascimento ja inicia seu processo de desenvolvimento com o mundo. Assim as
interages sociais, e em especial as ocorridas no contexto da creche, local destinando a
corroborar com a aprendizagem da mesma, é que ela estara se reconhecendo, e desenvolvendo
um olhar para cada caracteristica prdpria, bem como, a do seu colega (MARTINS et al., 2011).
Por isso, a imprescindibilidade de escolher esse grupo como objeto da pesquisa, pois sao eles
que tem um caminhar direcionado, ou ndo, na construgdo da sua imagem individual e do
coletivo.

Com base na teoria supracita, e sabendo que a crianga no seguimento da educagéo
infantil, inicia o processo do reconhecimento de si como ja exposto, e que este compde as
primeiras impressdes de sua identidade, como do seu lugar social no mundo, observou-se
criancas* na faixa etaria citada acima, divididas em duas turmas, deste grupo sete foram
entrevistadas. Estabelecemos uma dinamica na conversa acerca de duas bonecas que eram

utilizadas para que a crianca pudesse relacionar a si e ao outro (familiar ou amigo) envolvido

4 Quando for citar a fala das criancas, tanto nas repostas da entrevista, como em fala obtidas durante a observacéo
e registrado em diario de campo. Para preservar a identidade da crianga como consta no Termo de Consentimento
de Livre Esclarecimento, seus nomes foram substituidos por nomes criados pela pesquisadora, assim 0s homes
que sdo utilizados no corpo do texto, ndo correspondem ao nome verdadeiro das criangas, assim como dos demais
profissionais.
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na entrevista. As perguntas que foram introjetadas nessa conversa foram pensadas
anteriormente com base nos objetivos a serem alcangados (GIL, 2010).

No que tange ao documento norteador da creche, a pesquisa observou que o PPP presa
por uma formagdo concisa para a crianga em sua totalidade, “¢ contribuir com programas de
educacdo infantil, socializando, considerando as especificidades afetivas, emocionais,
cognitivas, como também a qualidade das experiéncias oferecidas, para educar no exercicio da
cidadania” (BRASIL, 2007, p. 5).

E que essa ocorrera de modo que o trabalho pedagdgico do docente ndo vise a
alfabetizacdo e numeracéo das criancas, com atividades voltadas diretamente para apropriacéo
das letras e nimeros, mas que pense em um trabalho contextualizado, onde a crianca aprenda
por meio da brincadeira, da interacéo e socializacdo, do faz de conta, do contato com a literatura
infantil. Ocorrendo por meio dos eixos pontuados no RCNEI (1998), onde também contém
sugestdes de contetdos que ampliaram o olhar da crianca para 0 mundo, como também,
proporcionara a apropriacdo de contetdos cientificos. Claro que com a transposicdo didatica
para a idade deles, ou seja, usando de métodos que facilitem a aprendizagem, mas ndo esvazie
0 conteudo.

Esta efetivacdo ¢ o que Kramer (1999), Arroyo (1994), Vygotsky, Mello (2004)
acreditam ser o ideal para atuagdo na Educacgéo das criangas. No entanto, por diversos motivos,
constatou-se que a efetivacdo é discrepante com o que tange o PPP, alids, ressalta-se que isso
pode ser consequéncia da falta de atualizacdo do documento, da auséncia de coordenacédo
pedagogica que colaboraria com o planejamento e 0os encaminhamentos necessarios para
docéncia, a sobrecarga que o professor encara em sua realidade, pois cumpre com o trabalho
pedagdgico e burocratico, sabe-se que ambos fazem parte de suas atribuicdes e que sem um
desses os resultados seriam ainda mais comprometidos.

Mas defende-se que na carga horaria deste, deveria ser destinado mais tempo para
pensar as aulas, preparar material e cumprir com requisitos burocraticos e avaliativos. Assim,
almeja-se politicas que se efetivem em prol dessa realidade. O que por meio dos contornos
politicos vigentes esta longe de concretizar, pois cada vez mais somasse atribuicdes ao docente,
bem como o discurso de culpabilizacdo apenas dele enquanto ator escolar.

Assim em sala de aula efetiva-se um exercicio distante do que aludir-se, as docentes
realizam atividades prontas impressas e do livro, que em sua maioria almeja a apropriacdo das
vogais e dos nimeros, ou a pintura de desenhos relacionados a temas ou datas comemorativas,

que passam a ser o contedo trabalhado, tornando-os do livro didatico a matriz curricular.
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Recorda-se a fala da professora Gisele ao dizer que “trabalham de forma interdisciplinar” para
justificar que a identidade da crianga € trabalhada no interior dos eixos.

Contrapondo a justificativa, ndo foi observado em nenhum momento a autoestima da
crianca sendo explorada, tampouco, atividades, rodas de conversas, explanacdo de assunto que
remetessem a temas que aludem a valorizagcdo do povo negro. Coincidentemente em um dos
dias observados no calendario escolar e nacional era comemorado o “dia do indio”, este foi
abordado por meio de uma mausica, onde conta a quantidade em um bote, as criancas foram
pintadas e vestidas remetendo aos costumes tradicionais, e foi falado apenas o conteudo que
esta escrito no livro didatico, que dissesse de passagem era esvaziado de sentidos e possibilita
a propagacao de estereotipos.

Houve decoracdo no patio, e eles foram cantar a mdsica para as demais turmas, apenas
ISSO ocorreu no que consideram um projeto, contido dentro do plano de curso. Ainda com
mencao a projetos pedagadgicos, durante a investigacdo foi elucidado a existéncia anual de um
projeto voltado a diversidade racial. Realga-se que no Plano de Curso anual de 2018 da referida
instituicdo, esse projeto deveria ter ocorrido em marco do ano correte. Colocado no calendario

como dia contra a discriminacao racial, objetivaria:

1.Despertar o respeito a diversidade racial, a compreenséo de que todos,
antes de quaisquer coisas, pertencem a mesma raca, a raca humana, e
tem os mesmos direitos e deveres independentemente de sua etnia,
crenca ou quaisquer outras caracteristicas. 2. Sensibilizar as criangas a
respeito da cultura e da riqueza da heranca cultural do negro africano e
do indio no Brasil; e 3. Respeitar os outros individuo valorizando sua
cor, cultura e sua identidade étnico-racial. (BRASIL, 2018)

Para que viabilizasse a obtengédo dos objetivos, os professores iriam ter uma formagao
(ainda segundo o plano anual), por meio de filmes e grupo de estudo, e com as criangas fariam
dramatizacdo e confeccdo de cartazes exposto a comunidade escolar. E de convir que esse
projeto foi citado pela professora Gisele, quando disse: “na creche trabalhamos bem a
diversidade, vem projetos da prefeitura e realizamos, nem lembro quando o faremos, mas
iremos” (2018) es que a secretaria contribuiu aludindo a atividades que fizeram durante vérias
edi¢Oes do mesmo. Ao solicitar o conhecimento do projeto, ndo havia registro de sua constru¢ao
pedagdgica, para 0 ano corrente e ao contrastar com o plano anual, 0 mesmo deveria ter sido

feito em marco do corrente ano, como citado anteriormente (diario de campo, 2018).
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Ao analisar os objetivos do projeto da creche para esse ano, percebemos que adotam
0 conceito raca, como a uso politico, ao contribuir para a reivindicagdo da identidade
(Cavalleiro, 2001). Desse modo, o siléncio e a falta de tratamento adequado da questao racial,
mostra que a educacao € sim conivente ou mesmo em certo sentido, reprodutora e perpetuadora
de estereotipos que ferem a identidade individual da crianga negra. O dia 20 de novembro acaba
servindo como uma data “folclorica” esvaziada de uma reflexdo profundo sobre a questdo
racial, que alias, deveria ser trabalhada o ano inteiro em diferentes &mbitos como indica a lei
10.639/2003. Em seguida traremos alguns dados da pesquisa decorrente das observacfes no
campo.

Percebemos durante a pesquisa que algumas criangas ndo se reconhecem em um
primeiro olhar enquanto pertencente a determinado grupo étnico, quando o fator preponderante
é a cor da pele. Crianca branca responde ser negra e se identifica com a boneca preta (um caso),
mas ao se autorretratar em forma de desenho ela pinta seu corpo com o lapis rosa claro, chamado
por eles como “cor de pele” (imagem 01), e em grande maioria as negras se identificam a etnia

dominante, pitando sua cor com o lapis amarelo e rosa claro (Imagem 02 e 03).

Imagem 01: Autorretrato de Nivia. (Fonte: arquivo pessoal da pesquisa).
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Imagem 02: Autorretrato de Natalia. Imagem 03: Autorretrato de Mara.
(Fonte: arquivo pessoal da pesquisa). (Fonte: arquivo pessoal da pesquisa).

Duas criangas parecem demonstrar um reconhecimento de pertenga ao pintarem seu
autorretrato com a cor marrom e amarelo queimado (imagem 04 e 05). Esses desenhos foram
feitos por todas criangas observadas que possui 5 anos, apds uma conversa sobre o que é uma
foto, foi solicitado que desenhasse sua propria foto, para dar aos pesquisadores como
recordacdo, desse jeito, solicitou-se uma representacdo como eles sdo (ou pensam que s&o).
Exercicio esse que embasou a consideracdo que as criancas se reconhecem enquanto a cor que

elas representaram, pois segundo Vygotsky (2009, p.107) “um marco essencial dessa idade é

que a crianca desenha de memoria e ndo de observacdo. [...] Ela desenha o que sabe sobre a

coisa, € nao aquilo que v€ ou o que imagina sobre a coisa”.

Imagem 04: Autorretrato de
Helena. (Fonte: arquivo pessoal da
pesquisa.

Imagem 05: Autorretrato de
Alineide.  (Fonte:  arquivo
pessoal da pesquisa).

Ou seja, com isso, pode-se idealizar o qudo importante é a fala das professoras e

atitudes delas para com as caracteristicas de cada crianca e primordial para que quando a crianga
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consiga desenvolver a prépria consciéncia, ou seja, quando suas falas e desenho passar a ser a
expressao do que acredita e do significado especifico que a simbologia social passou para ela.
Utilizou o recurso do desenho devido a sua importancia no desenvolvimento da crianca, por ser
uma das formas com a qual ela melhor se expressa nesta idade escolar, por se tratar de um

simbolo. Corroboramos com Santos e Rosin (2014, p.102),

A escolha do desenho infantil como instrumento de analise se deve a
importancia que este apresenta para o desenvolvimento da crianga,
assim como por se tratar de um recurso simbolico, utilizado pela crianga
desde muito cedo como forma de comunicagao, ou seja, para expressar
0 que pensa, sente e conhece a respeito do mundo que a rodeia.

Na teoria do desenvolvimento de Vygotsky, a crianca primeiro aprende a pronunciar
para comunicar apenas, o significante da palavra ainda ndo é parte de sua consciéncia e
construcdo singular do que a historicidade do meio o transmite por meio da cultura, nas relagdes
sociais. A linguagem assim é propria da crianca, uma habilidade inata, mas que sé se
manifestard por meio da mediacdo do outro, é este que proporcionard o conhecimento do
significado social dos enunciados, porém, esses sdo dindmicos, assim como a forma que cada
sujeito corresponde a esse. Desse modo, 0 mesmo ndo reproduz as palavras, como gesto e
qualquer forma de representacdo, tal como foi Ihe ensinado, ele tem a capacidade criar
significados préprios (MARTINS et al., 2011). O que seria o desenvolvimento do pensamento
critico.

No gue tange os enunciados das pesquisadas, das sete criancas pesquisadas, quatro se
identificaram com o boneco corresponde, deste uma demorou a responder, as outras trés
criancas ndo correspondem ao boneco apontado, dessas quatro que identificam a sua cor, Lais
apontou para a boneca negra, quando se inqueriu a qual cor da boneca, ela baixou a cabeca, na
segunda tentativa disse: “é de macaco” (LAIS, 4 anos, negra)

Paula (2005) associa essas relacdes aferidas a pessoa negra com o0 macaco, pela relacao
espetacularizada que se faz do continente africano com animais como, macaco, ledo e outros, e
ao processo de escraviddo, na esteira do racismo estrutural como forma de retirar a sua
humanidade, e rebaixar a animalidade. A resposta da crianca doi na alma, pois podemos indagar
sobre qual contexto essa criangca ouviu essa comparacdo? Quanto isso ja cicatrizou em sua
psique?

Provavelmente Lais ja possui uma imagem ruim de sua prépria cor, por isso ela perde

0 sorriso ao ser perguntada, abaixa a cabeca ao dizer que “é de macaco”, 0 preto perde o
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sentindo, e passa a ser ligado ao animal, selvagem e primitivo. E assim que esta podera se
enxergar no mundo, considerando o fato do processo de construcdo de sua autoimagem e a
identidade serd um caminhar para vida, pois estard em constante mudanca (OLIVEIRA, 2015).
Mas qual a possibilidade de uma mudanca positiva? Se o espelho que os ambientes racistas
oferecem € o de uma imagem negativa, destrutiva e avassaladora.

Ela é a prova viva do siléncio que entoa nas creches e escolas, crianga timida ao
necessitar se expor pela oralidade, de poucas palavras, simpatica quando confia na pessoa e rica
em expressividade até mesmo ao calar e ficar quieta em seu lugar. S&o criangas como ela que
passam despercebidas pelos docentes e profissionais da educagdo, como uma conversa rapida
da vasao a inimeras possibilidades de trabalhos pedagdgicos, como a construgdo da autoestima
esta sendo desvalorizada.

Mara, outra crianca negra que teve seu desenho analisado, nele ela pinta sua pele com
a cor rosa claro, responde a entrevista e diz que se parece com a boneca branca, se reconhecendo
como tal. Na conversa ela percebe que sua cor parece com a outra boneca (a negra) e diz entdo
gostar de sua cor e de sua aparéncia, depois relata que fez chapinha no cabelo e que o cabelo
voltou ao normal depois que lavou, demonstrando que esperava que o resultado do
procedimento estético ndo saisse. Essa € uma das facetas do racismo, impelir o negro que o seu
corpo néao corresponde a um padréo, criado ou melhor difundido pela elite dominante, padrao
esse 0 qual eles fazem parte. Desse modo,

Caracteristicas ligadas ao corpo sdo negadas, pois 0 preconceito racial
no Brasil estd baseado em tracos fenotipicos, aqueles que nao
conseguem escapar dessas “marcas” visiveis, como cabelo, nariz, 1abios
e tom de pele, podem experimentar o conflito, a ndo aceitagao do corpo
(PAULA, 2005, p.192).

Mara em sua consciéncia gostaria de parecer com a boneca branca (apontada
primeiro), porém ao avancar o desenvolvimento do sentido do signo, comparando com sua
prépria pele percebe ser negra. Tenta proferir palavras que demonstra aceitacdo, dizendo que
se acha bonita, que nao quer mudar, mas por fim, se contradiz, dizendo que ja fez chapinha, que
outra colega € bonita e que parece com a boneca que se considerou comum a ela, que é a boneca
branca, mostrando que o ideal de beleza para ela, é o vigente na sociedade.

Mara, ao ver as bonecas diz antes de qualquer conversa: “tia, minha mae nao gosta de
menina preta”. Este possivelmente é um indicio do motivo que ela ndo se reconhece enquanto

negra, pois a identidade é o resultado da percepgao que tem de si proprio, somado ao que pensa
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que o outro vé na gente. Assim é entendida individualmente sobre a percepgéo do coletivo. Se
a mae gosta dela, logo ela ndo é “preta”.

Bem como todas as pesquisadas, 2 criancas querem ser diferentes, justamente as
criancas negras. Dizendo: Natalia (5 anos): “quero ser branca igual a minha mde”. Ja Diego
(5 anos): “quero ser igual a esse” (apontou para boneca branca). Porque? “Porque quero ser
branco”. Porque vocé quer ser branco? Pensou, baixou a cabeca, e ndo justificou, quando ja ia
avancar a conversa, ele disse “porque eu queria” e deu de ombros.

A identidade € dindmica a crianca pequena, bem como os adultos estdo se conhecendo
diferentemente por inimeros motivos, na infancia, o que colabora para essa efetivacéo sao os
simbolos, que a sociedade € carregada. Martins et al., (2011) afirma que essa apropriagao ocorre
por meio das fungdes interpsicoldgicas da funcdo ontogenética que o individuo tem em seu
desenvolvimento. Que em determinado momento da vida, interpreta os simbolos e constroi sua
interpretacdo para tal. Logico que o valor social atribuido tem valor em sua concepgéao, por isso,
aprende-se a ser racista, e a negar caracteristica que o coloque em situagdo de inferioridade, por
isso também o querer parecer com a mée, pessoa com a qual se tem lagos afetivos, e que é um
ideal, no que tange a estética, ainda faz parte da cultura dominante.

Assim, funciona também com Diego, que ndo justifica o porqué de querer ser diferente,
para ele, é apenas uma ideia em sua consciéncia, mas que ndo possui ideologia para tal, pois o
mesmo ainda ndo construi a criticidade para ser conhecedor do motivo pelo o qual ndo quer ser
negro.

Para Oliveira (2015, p. 65) “diante do qual a pessoa vai elaborando os seus simbolos,
vai construindo a sua identidade e assumindo a sua corporeidade”. Pensando assim, intende-se
a necessidade de contemplar simbolos relacionados a histéria dos negros no Brasil e na Africa,
para que valorizem desde pequenos simbolos que remetem a valorizagdo do que compde a sua
histéria. As caracteristicas das criancas devem ser ressaltadas com énfase positiva, precisa
ajudar a visualizar suas especificidades, a apreciar, aceitar se necessario for. Deste modo, as
diferencas serdo exaltadas com um olhar positivo e respeitoso, e 0s sentimentos contaram como
a base das relagBes, bem como a autoestima favorecera o olhar de todos, em especial de si
préprio, daquele que antes ndo se reconhecia e nao valorizava outrem.

As criancas escolhem suas amizades por proximidade igualmente com referéncias
ensinadas pela familia, essa premissa se evidenciou na resposta de duas meninas que disseram
ndo serem amigas e nem brincar com 0s meninos, porque os pais ndo permitem. No primeiro

olhar, a cor ndo parece ser o critério de escolha, porém quando questionados, 0s pequenos
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classificam e reconhecem o outro, aqueles que sdo negros e possuem amigos brancos, criam
meios de proximidade entres eles, pois respondem, “mas tia, a mae dele é preta” (Mara, negra,
2018), “mas se parece comigo” (Natalia, negra, 2018) ou “esse negocio de cor ndo tem nada
né!” (Arthur, branco).

Dessa forma, eles criam lagos afetivos, por meio da linguagem que legitime a afinidade
com o outro. Demonstrando que hd uma preocupagdo com isso, “[...] destacam que as diferengas
corporais sdo utilizadas desde a infancia para a construcdo de esteredtipos culturais, criando
uma intensa angustia nas criancas ¢ influenciando na construgdo de suas identidades”
(GAUDIO E ROCHA, 2013, p. 43).

No tocante as falas das professoras, por mais que se tenha o cuidado com o fato da
observagao, ainda assistimos flagrantes termos fossilizados que denotam a discriminacéo tais
como; ‘“esse neguinho, tem que trabalhar mesmo, para ver se para” € “vai levar peia viu, se
ndo fizer as coisas direito” (Professora Gisele, morena, 2018), olhando para a crianga negra e
referindo caso ele nao realize a atividade como esperado. Esses pronunciamentos carregados
de valores preconceituosos e racistas sao ainda ecoantes, “neguinho tem que apanhar mesmo
viu”, de modo naturalizado, remete-se a inferioridade, e minimiza a crianca negra. Segundo
Vygotsky traduzido por Martins et al., (2011), acredita que “o pensamento ndo apenas se
expressa na palavra, mas nela se realiza” (MARTINS et al., 2011, p. 173).

Demonstrando que a discriminagdo racial permeia relacGes sociais entre sujeitos
envolvidos com a educacdo, por diferentes formas de linguagens, comportamentos e atitudes
que inferiorizam e encobrem conhecimentos a respeito da cultura negra, em especial por meio
das palavras, que s&o em sua maioria consideradas inocentes, mas que exprimem vivencias que
machuca e corroi a autoestima e a subjetividade da crianga negra. Estas falas, vdo de encontro
com o que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Etnico-Raciais e para o Ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004), “tendo como principio para, ao que
concerne o fortalecimento a identidade e direitos apontam, o rompimento com imagens
negativas forjadas por diferentes meios de comunicagdo, contra negros e os povos indigenas”
(BRASIL, 2004, p. 504).

A educacao deve partir das vivéncias cotidianas e das visdes de mundo que a crianca
possui (FREIRE, 1996), pois a crianga precisa adquirir conhecimentos para usufruir no tempo
presente, pois ela ja é um cidaddo, um sujeito atuante e produtor de tudo com o qual estabelece
relacdo, € um leitor do mundo. Assim, que proporcionar uma imagem positiva de si é essencial

para se ter uma boa autoestima. O trabalho na creche e nas EMEI com espelhos neste sentido é
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essencial, uma vez que “é um importante instrumento para a constru¢do da identidade. Por meio
de brincadeiras em frente a ele, a crianga comeca a reconhecer sua imagem e as caracteristicas
fisicas que integram a sua pessoa” (BRASIL, 1998).

E neste momento que a verbalizacdo a valorativa sdo imprescindiveis, pois assim a
crianca tem acesso a uma perspectiva diferente do que as midias, as pessoas desavisadas, 0s
textos em diversos suportes, e todo material social que é racista expde, desse modo a biografia
que reconhece a importancia dos grupos historicamente excluidos é apresentado, com isso a
crianca acessa 0 outro lado da moeda escondido e minimizado pelo eurocentrismo. Esse
dialogismo e contexto extraverbal observado por Bakhtin, que a crianga pode compreender a
acepcao dos enunciados, pois a medida que fala o que se pensa, contrapde-se com 0s sentidos
dos outros, incorporando-os (Suassuna, 2003). Assim velam a uma autoimagem benéfica a si.
Se a crianca € segura de si, se aceita e respeita-se, tende a reproduzir esse ethos com o préximo,
respeitando assim a diferenca.

Do contrério, continuard havendo criancgas que acreditam ser brancas, ou que pensam
ser a piores pessoas do mundo, simplesmente por pertencer a um grupo étnico. Como admirar
sua cor e se sentir pertencente com ela, se ser negra é sinénimo de tudo que ndo presta? Se ndo
h& uma representatividade dos personagens negros que assumam papeis sociais memoraveis,
nem imagens nas atividades, nos livros, no filme ou até nas mdsicas cantadas e nas expressoes
faladas?

A representatividade é essencial. E com relacdo a esse item, na sala de aula observada,
foi constatada a presenca de cartazes exposto na parede com a presenca de criangas negras,
estes fazem parte do material das atividades permanentes, como “a chamada” e outros que os
professores utilizam para os combinados, “palavras méagicas>’, ambos em suas imagens prezam
pela diversidade racial. O que mostra um contraste as observag6es obtidas por Cavalleiro (2017)
em sua pesquisa, “no decorrer do trabalho de campo, foi possivel constatar, no espago de
circulacdo das criancas, a auséncia de cartazes ou livros infantis que expressassem a existéncia
de criangas ndo brancas na sociedade brasileira” (CAVALLEIRO, 2017, p. 44). Assim, inquere-
se; a presenca deste material aponta um avanco?

Em parte, pois a presenca ndo significa dizer que estes sdo utilizados na rotina da
creche, ou mesmo que ja foram apresentados ou explorados. Pois ao serem questionados se a

professora ja falou sobre pessoas negras, brancas, indigenas, asiaticas e outras (forma de citar

5 Como por exemplo: bom dia, por favor, obrigada, etc.
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a diversidade a crianca na entrevista) todos os pesquisados afirmaram que nunca ocorreu,
comprovando que a existéncia do material por si s6 ndo indica melhorias na educacédo
pluriétnica.

Reportando aos livros literarios observou-se que alguns possuem personagens negros,
sendo que em determinados exemplares, estes s6 compdem o elenco, pois a histéria ndo
contempla o assunto, e ainda apresenta uma imagem deturpada do negro ou o coloca em
ocupacdes sociais relacionada a base da piramide colaborando com os esteredtipos aviltantes.
Em consonancia com a assertiva de Cavalleiro (2001), “além das ilustragdes lamentaveis —
depreciativas, caricatas, animalizadas — do ponto de vista da narrativa a personagem negra €
descrita exercendo fungGes sociais consideradas inferiores — sendo estigmatizada; além disso,
aparece como minoria ¢ desumanizada” (CAVALLEIRO, 2001, p. 195). Os livros supracitados
da creche pesquisada também ndo tratam a diversidade e 0s poucos que a literatura se reporta a
tematica sdo até expostos, mas ndao contemplados no planejamento das aulas, ficando restrito
apenas a ocorréncia de um projeto pedagogico (2017) no qual todas as salas utilizaram o livro
“menina bonita do lago™ de fita de Ana Maria Machado.

No entanto, a formacao da identidade da crianga pequena ndo ocorre apenas quando a
mesma esta na escola, é constituida a todo momento, em todos 0s ambientes e com todas as
instituicdes. Assim, a familia também possui grande relevancia nesse aspecto. Sendo essa um
referencial para crianga (Rocha, 2005) sera assim um parceiro ou ndo no pProcesso em

consonancia com a escola;

Isso, dependendo da forma como é trabalhada sua auto-estima;
dependendo de como os familiares lidam com as diferencas (proprias e
dos outros); dependendo do enfoque que é dado nos meios de
comunicacdo a que a criancas tém acesso; e dependendo do
conhecimento dos educadores sobre a questdo (ROCHA, 2005, p. 214).

Por isso, em casa a educacao € constante, assim como na escola é carregado de meios
de comunicacdo, simbolos culturais e significantes em que a crianca vai estar o tempo todo se
familiarizando e interiorizando, a mediacdo assim deve ser criteriosa e eficaz. Importante
sublinhar que se entende a familia, “o conceito de familia ndo pode ser considerado univoco,
pois ao longo da histdria da humanidade é possivel descrever as varias estruturas e modalidades
assumidas por essa instituicdo” (SANTOS E ROSIN, 2014, p. 104) considerando assim todos
os formatos existentes de familia, como instituicdo que enquanto nucleo social é responsavel

ativo na formacao da identidade do sujeito, assim como a sociedade.
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E notorio que a lei 10.639 trouxe a tona o debate sobre a questéo racial e o curriculo
eurocéntrico na educacao brasileira como um todo. Promovendo algumas mudancas de posturas
epistemoldgicas no seio da educacdo. Mas ainda séo insignificantes quando comparado com o
grosso do sistema educativo. Ainda persiste 0 apagamento e/ou silenciamento das disciplinas
que abordam os contetdos africanos, indigenas e afro-brasileira enquanto centrais na
construcdo da sociedade brasileira. Portanto, na pratica pouco avangou, as creches e EMEI
ainda possuem curriculos cristalizados, praticas discriminatérias e tratam os temas relacionados
a tematica como enfadonho e “desnecessario”, a énfase ainda esta voltada para alfabetizacédo e
numeracéo da crianca. Mal se importa com a identidade, afetividade e a crianga como sujeito

integral, ativo e critico.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Esse trabalho possibilitou confirmar o quanto a Educagdo Infantil é importante no
desenvolvimento da crianca, principalmente quando a base séo as relagdes sociais, porque séo
essas que possibilitam aos pequenos o reconhecimento de si, uma vez que a identidade é
relacional, baseada diretamente na diferenca.

A diferenca entdo deve ser viés para construgcdo do respeito a si e ao outro, isso, se a
crianga compreender que o fato do outro ndo ser igual a ela ndo o torna melhor ou pior, que ndo
deve existir parametros que impde a alguém a superioridade e/ou inferioridade, seja em qual
for o aspecto, que pode ser racial, econémico, de género, etc. de modo que a educacdo deve
possibilitar caminhos que favoreca ao sujeito uma formagéo critica e reflexiva, pois durante a
vida o olhar para si, vai promover o encontro com diversos eu, assim sendo, se faz necessario
para a autonomia, inclusive a emocional para minimizar os abalos emocionais e ou
psicoldgicas. Desse modo, se faz necessario o reconhecimento do grupo étnico negro nesses
espacos, fomentando o sentimento de pertenca, assim como de todos 0s grupos que formam as
minorias étnicas e sociais no Brasil.

Nesse sentido, o respeito a identidade deve ser fomentado em todo processo da
educacdo infantil, momento em que a crianca aprende a respeitar as diferencas, e sobretudo,
reconhecer a si, com base no sentimento de pertenca, que é gerado no momento em que ela se
enxerga como pertencente de determinado grupo.

Constatou-se que as praticas docentes ndo demonstraram ter como objetivo de

aprendizagem, contribuir com a formacdao da identidade da crianca pequena, porém, a interacdo
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cotidiana entre a crianga e seus pares, bem como, na relagdo crianga-adulto, tem colaborado
para a constituicdo dessa identidade.

A pesquisa remete e comprova a caréncia tedrica dos professores, pois eles
demonstraram ndo compreender, de forma consciente e critica, 0 que € o racismo e suas faces,
0 qual estd presente em todos 0s ambitos sociais, pois a relacdo entre as etnias no Brasil se
constitui de forma desigual, desumana e demasiadamente marcada em todos 0s aspectos,
interferindo diretamente na educacdo que deve promover a equidade, para isso, 0os docentes
devem estar capacitados, no entanto a formacéo inicial ndo tem fornecido subsidio para essa
abordagem, mesmo com a promulgacgéo da Lei 10.639/2003, sua implementacdo ainda nao se
efetivou de forma eficaz atingindo todos os aspectos necessarios para a sua efetivacdo. Caberia
perguntar se essa falta na formacdo dos professores ndo estd diretamente ligada ao racismo
institucional?

Para tal, se faz necessario a formacdo continuada para aqueles que ja atuam na
educacdo, que deve ser ofertada pelas Secretarias de Educacdo, porém, com sabe na
intencionalidade da educacéo do Brasil, as questdes da diversidade étnico racial ndo sdo uma
prioridade para o estado. Alias, vezes € entendida como perda de tempo e de recurso financeiro
que deve ser evitado, em detrimento de outras areas do saber.

Com efeito, por forma contrapor esta situacdo crénica, se faz necessario um levantar
de voz da sociedade civil de maneira mais enérgica, cobrando a responsabilidade do Estado na
gestdo da coisa publica e na politica da igualdade racial em todas as dimensdes da vida, no qual
a educacdo se constitui a pedra angular.

Diante da atual conjuntura social revelada pela pesquisa, podemos compreender que
estamos perante a ponta de iceberg, uma vez que a questdo é estrutural e como tal, requer
projetos estruturantes que envolvam diferentes instituicdes, familia, escola, Estado, governos,
igrejas, coletivos, associacGes, etc. visando um combate efetivo a tais praticas. Sem uma
sinergia com diferentes atores, calcada numa educacdo antirracista, com foco na igualdade
aliado a funcionalidade da justica, visando punir exemplarmente os praticantes deste mal, o

combate ao racismo estrutural vai continuar a se configurar como uma miragem.
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