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Resumo

Este artigo apresenta uma proposta interacionista de aula de leitura (LEURQUIN, 2014) com foco no
género de texto fabula. As etapas da anla de leitura estao articuladas com as concepgoes interacionistas de
leitura e se alinbam ao quadro tedrico Interacionismo Sociodiscnrsivo (BRONCKART, 1999). O nosso
objetivo ¢ discutir as contribuicoes da Linguistica Aplicada para a pritica de leitura de fibulas. A
metodologia aplicada é pesquisa-agio realizada em sala de anla de lingna portuguesa, em nma turma da
Edncagao Basica. Os dados foram gerados a partir de uma sequéncia de atividades pedagigicas cujo alvo
eram o contexto de produgao, os elementos linguistico-discursivos e os elementos discursivos. Os resultados
mostraram um avango significativo na compreensdao do texto. A conclusao da pesquisa apresenta a
necessidade de planejar a anla de leitura e regular a aprendizagem para obter um melhor desempenho dos
estudantes.

Palavras-chave: L eitura. Fibula. Interacionismo sociodiscursivo
Résumé

Cet article présente une proposition interactionniste de lecture (LEURQUIN, 2015), basée sur le genre
texctuel fable. Les étapes du cours de lecture sont articulées anx conceptions interactionistes de lecture et elles
sont articulées an cadre théorique interactionisme sicio- discursif (BRONCKART, 1999). Notre but est
de disputer les contributions de la linguistique appliguée pour le cours de lecture de fables. 1/ s agit d ‘une
recherche-action réalisée dans une classe de langue portugaise, de nivean secondaire. Les données ont été
gerées a partir d une séquence d activités pédagogiques dont la cible était le contexte de production, les
éléments linguistiques-discursifs et les éléments discursifs. Les résultats ont montré une avance significative
dans la compréhension du texte de genre fable. La conclusion de la recherche montre la nécessité de planifier
le conrs de lecture et réguler [ apprentissage pour avoir un meillenr résultat chez les éléves.

Mots-clé: Lecture. Fables. Interactionnisme Sociodiscursif

Recebido em: 11/09/2020
Aceito em: 26/10/2020

! Nimero do parecer: 3.512.126 do Conselho de Etica da Universidade Federal do Ceara.

Leitura, Maceid, n. 67, set./dez. 2020 — ISSN 2317-9945.
Dossié Linguistica Aplicada, p. 83-98

83




Leitura
T —=

A leitura de fabulas na perspectiva do Interacionismo Sociodiscursivo
Euldlia Vera Liicia Fraga I eurquin, Renata Uchoa Begerra

Introdugiao

Nosso objetivo é discutir, na perspectiva da Linguistica Aplicada, a pratica de leitura
de fabulas na sala de aula de lingua portuguesa. Para tanto, articulamos conhecimentos da
Linguistica Aplicada, da teoria do texto/discurso (Interacionismo sociodiscursivo); da
teoria da leitura (concepgoes interacionista e sociopsicolingistica da leitura); da Educagao
(transposicao didatica) e da Literatura (fabula). A nossa discussio se sustenta nos seguintes
questionamentos: como motivar a leitura do género de texto fabula em uma turma de
nivelamento? De que maneira a Linguistica Aplicada se articula aos conhecimentos citados
para que o professor possa realizar a pratica de leitura em sala de aula?

Os dados analisados foram gerados de acordo com os pressupostos tedricos e
metodologicos de uma pesquisa-a¢ao, em uma escola publica de Fortaleza. Eles fazem
parte do acervo do Grupo de Estudos e Pesquisas em Linguistica Aplicada (GEPLA).
Estao organizados em trés blocos: ensino e aprendizagem de linguas, formagao de
professores e condi¢des de trabalho do professor. Assumimos o posicionamento de que o
texto ¢ a centralidade do ensino e aprendizagem da lingua materna e o género textual ¢ um
instrumento de comunicagao e também o objeto de ensino e aprendizagem.

A pesquisa esta articulada a outras ja concluidas no grupo de pesquisa citado.
Dentre elas, destacamos a pesquisa de Amorim (2018), desenvolvida a partir de contos de
Pedro Bandeira, em sala de aula do 9° ano do Ensino Fundamental. Nesta pesquisa, a
autora desafiou o tempo e a necessidade de fazer um trabalho de qualidade ao utilizar um
texto completo, portanto, de maior volume. Com propdsitos semelhantes, mas com temas
diferentes, ressaltamos a pesquisa de Bandeira (2018), com base em contos de Clarice
Lispector, desenvolvida no mesmo nivel de ensino. A terceira pesquisa é realizada por
Lopes (2019) que, diferentemente das duas anteriores, utilizou o género literario cordel.
Com esta opgao, a autora convidou seus alunos-leitores a se aproximarem das suas raizes
culturais, ao trazer o género de texto oral cordel para a sala de aula. Ela investiu no formato
de texto em verso, valorizou o propésito de comunicagao e ressaltou as representacoes
socials e politicas.

Os pontos de convergéncia que unem as trés pesquisas citadas a pesquisa que
realizamos estio reunidos nos seguintes fatos: todas as pesquisas seguem orientacoes
metodologicas da pesquisa-a¢ao; possuem como tema o ensino de leitura; aconteceram no
contexto do Ensino Fundamental; apresentam a realidade da sala de aula de lingua
portuguesa; focalizam o género textual literario; e possuem o mesmo quadro referencial
teérico basilar. Embora as quatro pesquisas mostrem tantos pontos comuns, a Nossa se
diferencia das demais por apresentar as seguintes particularidades: ela se realizada em uma
turma de nivelamento; possui objetivos e interesses particulares; ressalta a leitura do género
de texto fabula; e a geracao dos dados acontece através de uma sequéncia de atividades
pedagdgicas.

A fabula ¢ um género de texto literario com particularidades sutis. Para muitos, ¢
um texto para criangas, devido a presenca dos animais. Mas ¢ justamente a personificagao
do ser humano, em movimento na sociedade, que contribui para tornar complexa a
compreensao da fabula. Ela mostra um jogo de representagao com refinadas caracteristicas
que, muitas vezes, dificultam a compreensio dos fatos até por adultos, pois exige um
conhecimento muito apurado da sociedade em questio ¢ também da lingua portuguesa.
Seus personagens defendem posicionamentos sobre o tema tratado na fabula, alinhados aos
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papeis que eles representam. A composicao textual da fabula ¢ rica, heterogénea, assim
como ¢ rica a sua composicao discursiva. Impossivel ndo destacar a maneira que o autor
retoma o conteudo, depois do final da narrativa, para anunciar a moral da histéria, como se
nao bastasse o apelo social e politico observados durante o texto.

O presente artigo esta dividido da seguinte maneira: fazemos considera¢oes gerais
sobre a pesquisa; apresentamos modelos e concepgdes de leitura; mostramos a pratica de
leitura em sala de aula; propomos uma aula interacionista sociodiscursiva; apresentamos o
Interacionismo Sociodiscursivo (ISD); descrevemos aspectos metodolégicos da pesquisa;
analisamos a aula de leitura; e fazemos as consideracSes finais.

Sobre a pesquisa desenvolvida

A leitura em situagdo de ensino e aprendizagem da lingua materna é bastante
pesquisada. O que trazemos de particularidade para esta discussao é a proposta de uma
didatica de leitura do género literario, a maneira de mediar o encontro do leitor com o texto
literario, tendo como referéncia conhecimentos relacionados ao género textual fabula e ao
ISD. As questdes tratadas neste artigo estdo presentes nos documentos mais atualizados do
ensino e aprendizagem da lingua portuguesa, mas ainda estio distantes da sala de aula.

Tanto na Base Nacional Comum Curricular quanto no Documento Curricular
Referencial do Ceara é preconizado que a pratica de linguagem/eixo leitura faz mobilizar,
no leitor, conhecimentos previamente adquiridos que interagem com os conhecimentos
trazidos no texto, num processo de reconstrucao de significados. Também ¢ ressaltado que
a aula de leitura deve ser planejada de acordo com o propédsito de ensino. O hiato
percebido entre o agir prefigurado e o agir real parece estar na pratica de didatizagao do
género e nos posicionamentos que precisamos tomar, quanto as contribuicdes dos
conhecimentos da lingua portuguesa em uso.

Ambos documentos defendem que a escola deve entender a necessidade de ensinar
os estudantes a interagir com seus pares, nas diversas praticas sociais, para que eles saibam
lutar por seus direitos, recebendo, assim, uma educac¢ao holistica com vistas a formacio do
cidadao. Foi a partir da consciéncia da necessidade dessa formacao integral do aluno e
considerando os resultados da escola pesquisada, quanto aos exames em larga escala, que
decidimos realizar a nossa pesquisa.

A proposta da aula de leitura que apresentamos e as concepgoes de leitura que
fundamentam a didatica dessa aula tém ancoragem na pesquisa realizada por Leurquim e
Cavalcante (2001); nos estudos desenvolvidos por Cicurel (1995, 2011) sobre a aula de
leitura; e na obra de Braggio (1992) sobre as concepgoes de leitura. Quanto ao dispositivo
responsavel pelo trabalho de regulacao da aprendizagem de leitura e pela geragao de dados
da pesquisa, realizamos uma Sequéncia de Atividades Pedagdgicas.

Durante a preparagao e uso das atividades de leitura, dois modelos de leitura foram
acionados pelo professor e pelos alunos na sala de aula: o modelo interativo, utilizado na
interacao aluno-leitor x autor x professor-leitor, mediado pelo texto, pelas consignas e
pelos conhecimentos prévios dos envolvidos; e o modelo sociopsicolinguistico, utilizado na
interagao professor-leitor x autor x alunos- leitores, também mediado pelo texto, pelas
consignas e pelos conhecimentos prévios dos envolvidos. Neste contexto de ensino de
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leitura, o professor ¢ um leitor, mas também um formador de leitores, quando assume o
bl b b

papel de mediador. O que precisamos analisar é a qualidade da mediagao. E sobre esses

modelos de leitura que passamos a tratar.

A pratica de leitura em sala de aula revela modelos e concepgoes de leitura

Diferentemente do que muitos defendem, a aula de leitura precisa ser preparada
conscientemente, porque nela emergem conceitos e concepgoes. Portanto, apresentar
modelos de leitura ndo deveria ser entendido como moldar as aulas de leitura, mas sim
como maneiras de mostrar o processo de didatizacdo, de modelizagdo do género textual
para que possamos ter maior clareza do trabalho que realizamos em sala de aula.
Conscientemente ou nao, ha sim modelos de leitura em realizagdo na sala de aula e eles
fazem emergir conceitos e concepgdes inerentes a este processo.

a) O modelo interativo de leitura

O modelo interativo de leitura permite a interagao do leitor com o autor, através do
texto. De acordo com este modelo, o leitor ¢ um homem real que interage com o autor do
texto, considerando o papel do contexto social, das comunidades heterogéneas e da cultura
diversificada. Neste modelo, entram em evidéncia as funcoes da comunica¢dao. Assim, em
vez da competéncia linguistica universal, da comunidade homogénea, imutabilidade e
normatividade da lingua, temos a competéncia comunicativa diferencial, o falante ouvinte
real, a variacao e a mudanga linguistica.

Este modelo envolve um individuo e um texto particular, num determinado
momento, em circunstancia especifica, num certo contexto social e cultural, como parte da
vida do individuo e do grupo. Neste modelo de leitura, destacamos os esquemas e as
memorias do leitor, responsaveis por armazenar e organizar os conhecimentos adquiridos
pelo ele, em suas experiéncias de leitura, e o papel da memoria a longo-prazo. Ao se
remeter as memorias do leitor, Smith (1989) destaca a importancia de nido acumular
informagoes visuais para nao sobrecarregar a memoria de curto prazo, fenomeno por ele
identificado como visao de tanel. Segundo este autor, esse fenémeno ocorre quando o
aluno 1¢ cada letra de uma palavra. A seu ver, esse procedimento, ainda realizado por
leitores inexperientes, dificulta a compreensao do texto e, quando ha interrup¢ao no
processo, a construcao do significado é apagada antes de chegar a memoria a longo-prazo.

Ainda nessa perspectiva, Carrel (1990) apresenta uma tipologia dos esquemas. De
acordo com esta estudiosa, ha trés tipos de esquemas: os esquemas formais que mobilizam
conhecimentos sobre diferentes tipos de textos, organizagao e estrutura tipica; os esquemas
de contetdo que mobilizam conhecimentos sobre o assunto tratado no texto, sobre crengas
e mundos; e os esquemas linguisticos, conhecimentos lexicais, sintaticos, semanticos e
pragmaticos sobre a lingua. Segundo ela, também sao mobilizados os objetivos pessoais
que se implicam no ato de ler. Ler é conjugar essas duas manifestagoes dos conhecimentos.

b) O modelo sociopsicolinguistico de leitura
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No modelo sociopsicolinguistico, o(s) leitor(es) e o texto se tocam e, no processo,
se transformam. Esse modo de entender a leitura é denominado de transacional. O foco
concentra-se no encontro do leitor com o documento lido, o que da origem a um novo
evento. Mas, esse evento nao pode ser explicado considerando apenas o ponto de vista do
leitor, nem o ponto de vista do autor, uma vez que o processo de ler transforma ambos e o
significado é sempre uma relagao entre textos e contexto (socio-historico).

Leurquin (2001) amplia a discussao sobre o tema leitura feita por Braggio (1992),
pontuando o contexto de leitura. Ela entdo ressalta o papel do professor enquanto um
leitor e mediador experiente; o papel dos alunos como leitores em situagao de
aprendizagem; a interacao didatica como espago de realizagao da linguagem, de ensino e
aprendizagem; a linguagem como um instrumento fundamental para o desenvolvimento do
humano; a voz do autor do texto e seus posicionamentos representam a sociedade, mas
também traz conhecimentos do autor do texto; o género de texto como objeto de ensino e
instrumento de comunicagao; as condi¢oes de trabalho do professor como um fator que
implica em seu agir professoral e contribui para a qualidade do ensino. A pratica de leitura,
assim entendida, ¢ vista como uma atividade pessoal, social, cultural e histérica, que, por
meio de transac¢Oes, possibilita que alunos e professor reconstruam os sentidos do texto
durante a interacao didatica.

Além dos fatores expostos no paragrafo anterior, alinhado ao modelo em questao
esta a seguinte concep¢ao de lingua:

a lingua ¢ parte de uma cultura humana complexa, cujas formas e usos
sdo restringidos pelos valores e costumes daquela cultura, a qual
desenvolve também restricdes pragmaticas e formas textuais que todavia

ndo limitam a criatividade do escritor (BRAGGIO, 1992, p.73)

Esta concepgao de lingua permite-nos evocar as intengdes e os objetivos envolvidos
no ensino de leitura e, a partir de entdo, pensar no alinhamento entre eles, pois se a
intencao do leitor nao estabelecer relagdes com as do professor, havera um desencontro de
objetivos que pode afetar a compreensao do aluno. Essa visao de lingua se alinha ao
posicionamento que defende que o escritor deve produzir textos coerentes e consonantes
com a intencdo e a situagdo comunicacional, uma vez que hd um contrato oculto
estabelecido entre escritor e leitor que diz que o texto precisa ser compreensivel e ter a
estrutura coerente com o texto que seu autor propunha produzir.

Nesse modelo de leitura, o homem e a sociedade sao organismos em permanente
movimento e desenvolvimento; e as transformac¢des sio motivadas por contradi¢bes
provenientes do préprio viver em sociedade. Ampliamos essa posi¢ao ao sugerirmos que a
linguagem seja vista como um instrumento que possibilita uma tomada de consciéncia.
Nesse sentido, é necessario que o leitor faga uma reflexao sobre a sua condi¢ao, como um
ser social, para que alcance a qualidade de leitor critico, transformador, ativo e competente.
Mesmo dando abertura para pensar nessa perspectiva, ndo observamos claramente esse
posicionamento assumido por parte dos autores. Parece-nos que falta uma dimensao que
dé conta do leitor que, ao apropriar-se criticamente da linguagem, reflita sobre a sua
realidade.

Essa ampliacao que propomos aqui se afilia ao pensamento de Freire (1983) e ao de
Vygotsky (1998) quanto ao posicionamento critico no mundo e quanto a relacao linguagem
e pensamento, papel do mais experiente nas praticas de linguagem, tomada de consciéncia e
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conceito de instrumento. Hsse conjunto de fatores se alinha a epistemologia do
Interacionismo Sociodiscursivo. Segundo Bronckart (1999), o homem humanizado pela
linguagem se transforma e a transforma como sujeito e como agente socio-histérico,
enquanto um ser real e concretamente concebido, capaz mudar a si e a sociedade, motivado
pelas contradi¢des que af se vao gerando.

As duas concepgoes de leitura apresentadas foram referencias para a organizacao da
aula interativa de leitura que passamos a apresentar. Mas elas foram revisadas, pensando na
perspectiva de ensinar a lingua materna com base em géneros textuais. Acreditamos que
cabe ao leitor considerar o contexto de producio do texto, seu campo de atuacio, pois a
partir daf é possivel compreender o conteudo tematico, os envolvidos na pratica de
linguagem, seus posicionamentos, suas vozes representadas, suas intenc¢oes e sua forma de
textualiza-los.

No item que segue, os modelos de leitura e as concepgdes de leitura que embasam
esta pratica estdo presentes na proposta da aula de leitura.

Da aula interativa de leitura a uma aula sociointeracionista de leitura

A versao da aula de leitura interativa foi proposta por Cicurel (1991). Ela ¢
organizada em quatro etapas, como veremos mais adiante. E baseada nos objetivos de uma
aula de leitura; ressalta o contexto comunicacional, o texto selecionado (e a sua situagao de
producao) e outros elementos envolvidos no evento da aula. Em 2014, ela foi redefinida
por Leurquin, que a alinhou a proposta teérica de analise de géneros textuais, segundo
apresenta Bronckart (1999), e a aproximou dos estudos vygotskyanos e do pensamento
freireano, conforme ja anunciado no item precedente.

A primeira etapa da aula consiste em orientar e ativar os conhecimentos prévios, ao
utilizar uma das trés possibilidades: o acionamento dos conhecimentos; o cenario da
antecipag¢ao; e a associagao de ideias a partir de palavras-chave. Nessa etapa, o aluno ainda
nao leu o texto. Ela tem a fun¢dao de possibilitar a formulacio de hipoteses que serdo
confirmadas ou nao na sequéncia da atividade de leitura. A segunda etapa da aula
caracteriza-se pela observacao e antecipacao, quando o objetivo do professor é fazer com
que o aluno se familiarize com o texto. Estas etapas permaneceram em sua versao original.

A maior contribui¢do dada acontece na terceira etapa da aula, quando ha uma
confrontagao das hipoteses levantadas no inicio da leitura com as informagdes do texto. Na
proposta original, esta etapa revela oito entradas seguintes: pela arquitetura discursiva, na
qual os alunos percebem os géneros e sequéncias discursivas; pela procura por elementos
referenciais, em que sdao vistos elementos de coesio e coeréncia; pela intengao
comunicativa, na qual se observa os atos de fala; pelas marcas enunciativas, na qual se
estudam os modalizadores apreciativos; a partir de articuladores transfrasticos, sugerindo
causa, tempo, lugar, etc.; entrada situacional, essa entrada considera a origem do texto, o
suporte, o lugar de distribuicdo; a partir de citagdes no texto, visualizando marcas
tipograficas; e, por fim, a partir da progressao tematica.

Foi observado que havia repeticdes na estratégia de entradas no texto, porque elas
nao apresentavam com clareza as divisoes.
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A proposta de Leurquin (2014) consiste em ressignificar a proposta original,
considerando cinco pontos: o ensino de leitura deve partir de um projeto maior; a aula de
leitura deve ser planejada; os estudos vigotskianos, o pensamento freireano e o quadro
teérico Interacionismo sociodiscursivo, conforme veremos na sequéncia do artigo, sao
fundamentais para o desenvolvimento do leitor. Nesse sentido, foi proposto que as
entradas no texto partissem da pratica de linguagem. Isso muda completamente a maneira
de pensar o ensino da leitura.

A quarta e também ultima etapa da aula interativa de leitura proposta por Cicurel
(1991) trata do tempo que temos para reagir e refazer as ligagdes dos conhecimentos. Nessa
etapa da aula, o professor pede aos alunos para socializar as respostas. Ao final, o
significado do texto nao sera aquele do professor nem o dos alunos, mas um significado
construido na coletividade.

Uma vez apresentadas as questdes metodologicas sobre a leitura, passamos a
apresentar o quadro tedrico que nos permitiu fazer as atividades de leitura.

Apresentagido do quadro teérico do ISD

A opgao que fizemos pelo ISD se sustenta pela sua construgao tedrica e afiliagao
epistemologia. E muito caro, para nos, por exemplo, entender o texto como um produto da
atividade humana, porque traz para a discussao sobre a aula de leitura elementos como:
necessidade, interesses e condi¢es de funcionamento das formagdes sociais. Assim posto,
¢ possivel também entender que as praticas sociais sao diversas e evolutivas e que as
produgdes linguageiras se apresentam em forma de géneros textuais. Portanto, devido a
interdependéncia com as atividades humanas, os géneros sio multiplos, embora os
segmentos que entram em sua composicao (segmentos de relato, de argumentagao, de
didlogo etc.) sejam em numero finito, podendo ser definidos por critérios linguisticos.

O ISD centra-se, primeiramente, nas condi¢des sociopsicologicas da producao dos
textos e, depois, considerando essas condi¢Oes, na analise de suas propriedades estruturais e
funcionais internas. Para tal, os cientistas, mais frequentemente, tomam como corpus inicial
textos empiricos cuja qualidade foi reconhecida em uma determinada comunidade
linguistica, isto é, textos, na maior parte, escritos, que lhes parecem estar de acordo com os
modelos constituidos pelos géneros socialmente valorizados. Para a atividade de
compreensio, todo texto empirico ¢ objeto de um procedimento de observagdao ou, mais
simplesmente, de leitura, e essa busca de informagao inicial incide sobre trés conjuntos de
observaveis: de ordem semantica; de ordem léxico-sintatica; e de ordem paralinguistica.

Em um retorno ao quadro tedrico proposto, Bronckart (2019) apresenta duas
dimensoes, os pré-construidos da histéria social e as condi¢bes sincronicas da produgao, de
analises. Ele ratifica a logica descendente, isto ¢, informa que a andlise acontece a partir da
atividade de linguagem e apresenta trés niveis de andlise na arquitetura dos textos. O
primeiro é da infraestrutura do texto (planificacio dos conteudos tematicos e tipos de
discurso); o segundo nivel é da coeréncia temditica (conexao e coesao nominal); e terceiro é da
coeréncia interativa  (vozes - do autor empirico, vozes sociais e vozes de personagens; e
modaliza¢Oes — apreciativa, pragmaticas, deontica, logica).

No item seguinte, mesmo que de forma geral, devido ao espago que temos,
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apresentaremos a metodologia da pesquisa.

Aspectos metodologicos da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola publica, localizada na periferia de
Fortaleza, em uma sala de aula do 7° ano, de uma turma de nivelamento, composta por dez
alunos. A opgao feita por esta turma decorreu do fato de que a pesquisadora também era a
professora de lingua portuguesa. A pesquisa-a¢ao aconteceu na aula de leitura do género
tabula. Optamos por este tipo de pesquisa porque

¢ um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associacio com uma ac¢io ou com a resolucio de
um problema coletivo e no qual os pesquisadores e participantes
representativos da situacio ou do problema estio envolvidos de modo
cooperativo ou participativo (THIOLLENT, 2004, p. 14).

Esse posicionamento esta completamente alinhado aos objetivos e as questdes da
pesquisa-acao desenvolvida. Os seus principais aspectos considerados sio os seguintes:
haver ampla e explicita interagdo entre pesquisadores e pessoas implicadas na situagao
investigada, o que resulta na ordem de prioridade dos problemas a serem pesquisados e nas
solu¢des a serem encaminhadas sob forma de agdo concreta; ndo ter como objeto de
investigacao pessoas e sim situa¢ao social e problemas de diferentes naturezas encontrados
nesta situa¢ao; focalizar em resolver ou, pelo menos, esclarecer os problemas da situacao
observada; acompanhar as decisoes, as a¢oes e toda a atividade intencional dos atores da
situagao; e, por fim, ndo se limitar a uma forma de agao (risco de ativismo): a pretensao em
aumentar o conhecimento dos pesquisadores e o conhecimento ou o “nivel de
consciéncia” das pessoas e grupos considerados.

Portanto, ao querermos ampliar as capacidades de leitura dos estudantes,
mobilizadas pelo género literario, entendemos que estamos assumindo esse conjunto de
fatores mencionados no paragrafo anterior, caracteristicos esse tipo de pesquisa. Assim
sendo, estamos também justificando a nossa escolha por um tratamento qualitativo de
dados; uma vez que queremos compreender alguns fendémenos relacionados a
compreensao leitora de alunos em aulas de nivelamento e apresentar uma proposta de
intervencao sobre tais fenomenos.

Para realizar a intervenc¢do, no ensino da leitura, utilizamos um dispositivo que
denominamos na pesquisa de Sequéncia de Atividades Pedagodgicas (SAP) e que o
integramos a proposta de aula de leitura de Leurquin ja mencionada. A referida sequéncia
compreendeu sete aulas de leitura. Em todas elas, houve a mediacdo do professor. Na
primeira, a mediagdo aconteceu apenas através das consignas, porque querfamos saber o
que o aluno compreendia a partir da mediacdo escrita, sem a regulagio do professor. A
ultima aula tem o mesmo objetivo, mas com uma variante: a regula¢ao aconteceu de forma
coletiva e as dificuldades apresentadas foram trabalhadas com o professor. As cinco outras
aulas intermediarias de leitura aconteceram de acordo com a proposta da aula interacionista
de leitura, conforme apresentou Leurquin (2014). Nas duas aulas seguintes (2* aula e 3*
aula), focalizamos questoes sobre a infraestrutura do género fabula; e, nas demais aulas (da
4* a 6" aula), prestigiamos questdes com base no nivel da coeréncia tematica ¢ no da
coeréncia interativa,
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Na primeira aula de leitura aconteceu uma interagao leitor x autor x professor através
do texto e das consignas das atividades, sobressaindo a concepgio interacionista de leitura.
Da segunda a sexta aula, sobressaiu o modelo interacionista e o interacionista
sociodiscursivo de leitura. Neste modelo de leitura, a interacao aconteceu entre os alunos x
o autor x o professor. Portanto, a concepciao de leitura que a embasou assegura que ler é
construir sentidos a partir dos conhecimentos previamente adquiridos e a compreensao
acontece na intera¢ao. A ultima aula de leitura é semelhante a primeira e deixa emergir a
mesma concepcao de leitura.

Uma vez apresentados os caminhos metodologicos, no item seguinte, trataremos das
analises dos dados referentes ao tltimo momento da Sequéncia de Atividades Pedagdgicas.

Anailise da Sequéncia de Atividades Pedagoégicas: a ultima aula de leitura

Concentramo-nos na ultima aula da Sequéncia de Atividades Pedagdgicas, realizada a
partir da fabula O sapo ¢ 0 boi. Ter seleciona esta aula significa muito. Apresenta o resulta
global da pesquisa quanto ao trabalho realizado de regulamento.

Conforme ja dissemos, nesta aula, o estudante deve realizar a sua atividade com a
intervengao do professor apenas através das consignas, condi¢oes semelhante a aula inicial.
Passaremos a apresentar a atividade.

ATIVIDADE DE LEITURA

I- Leia o texto que segue

O sapo e o boi

Ha muito, muito tempo, existiu um boi imponente. Um dia, o boi estava
dando seu passeio da tarde, quando um pobre sapo todo mal vestido
olhou para ele e ficou maravilhado. Cheio de inveja daquele boi que
parecia o dono do mundo, o sapo chamou os amigos.

— Olhem sé o tamanho do sujeito! Até que ele é elegante, mas grande
coisa: se eu quisesse também era.

Dizendo isso o sapo comecou a estufar a barriga e em pouco tempo ja
estava com o dobro de seu tamanho natural.

— Ja estou grande que nem ele? — perguntou aos outros sapos.

— Naio, ainda esta longe! — responderam os amigos.

O sapo se estufou mais um pouco e repetiu a pergunta.

— Nao — disseram de novo os outros sapos —, e ¢ melhor vocé parar com
isso porque senao vai acabar se machucando.

Mas era tanta a vontade do sapo de imitar o boi que ele continuou se
estufando, estufando, estufando — até estourar.

Moral: Seja sempre vocé mesmo.

Fabulas de Esopo. Compilagao de Russell Ash e Bernand Higton. Sio
Paulo: Companbhia das Letrinhas, 1994, p. 14.

II- Ap6s a leitura silenciosa do texto O sapo e o boi, responda:
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a) Contexto de produgao
1. O texto lido é uma fabula. B possivel perceber devido a suas
caracteristicas. Sublinhe a alternativa que representa caracteristica de uma
fabula.
a) As historias se passam em castelos, com principes, bruxas e fadas.
b) Sio histérias que propoem a solucdo de enigmas, crimes ou mistérios.
¢) Inicia-se com um local, data e vocativo. Finaliza-se com saudacdo de
despedida.
d) Sao narrativas curtas cujas personagens sao animais que agem como
pessoas.

2. Ha dois personagens que se destacam. Descreva os papéis
desempenhados por eles.

O sapo
O boi

3.Circule a alternativa que representa o tema do texto.
a) Ganancia

b) Inveja

c) Esperteza

d) Maldade

b) Plano textual da fabula

4. Toda narrativa ¢ constituida de a¢des que apresentam situagdo inicial,
complicagdo, a rea¢ao ou climax, desfecho ou desenlace e situagdo final.
Reconstrua o texto lido, colocando diante de cada alternativa as acdes
correspondentes.

a) Situacdo inicial -
b) Complicagio -
¢) Climax -
d) Desfecho -
e) Situacao final -

I — “Mas era tanta a vontade do sapo de imitar o boi que ele continuou se
estufando, estufando, estufando — até estourar”.
IT — “Um dia, o boi estava dando seu passeio da tarde quando um pobre
sapo todo mal vestido olhou para ele e ficou maravilhado”.
III = -- Olhem s6 o tamanho do sujeito! Até que ele ¢ elegante, mas
grande coisa: se eu quisesse também era”.
IV — “Seja sempre vocé mesmo”.
V — “ O sapo se estufou mais um pouco e repetiu a pergunta. — Nao —
disseram de novo os outros sapos —, e ¢ melhor vocé parar com isso
potque senao vai acabar se machucando”.

c) Elementos linguistico-discursivos
5. Os elementos linguistico-discursivos contribuem para a interpretacao da
fabula lida e podem mostrar as vozes e os posicionamentos. Selecione a
alternativa cotreta, quanto ao uso do verbo existir:
“Ha muito, muito tempo, existiu um boi imponente”.
a) Verbo no pretérito imperfeito, representando a voz e posicionamento
do narrador da fabula.
b) Verbo no presente, representando a voz e posicionamento de um
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personagem.

c) Verbo no pretérito perfeito, representando a voz e posicionamento do
narrador da fabula.

d) Verbo no presente, representando a voz social e um posicionamento.

6. No trecho “Um dia, o boi estava dando seu passeio da tarde...” a
locugdo verbal em destaque poderia ser substituida, sem alteragao de
sentido, por uma das alternativas abaixo que também esta relacionada a
rotina de um dos personagens da fabula. Qual ¢ a alternativa correta?

a) dava

b) deu

c) da

d) dara

7. No trecho “— Ja estou grande que nem ele?”’, vemos o verbo
a) no passado e representa a voz do personagem.

b) no presente e representa a voz do narrador.

¢) no futuro e representa a voz do narrador.

d) no presente e representa a voz do personagem.

8. Os modos verbais sio muito importante para a compreensao do texto.
No trecho “- Olhem s6 o tamanho do sujeito!”, considerando a relagao
entre os personagens da fabula, é correto afirmar que o modo verbal em
destaque ¢ o:

a) Imperativo e expressa uma ordem ou pedido.

b) Subjuntivo e expressa uma davida.

¢) Indicativo e expressa uma certeza.

d) Imperativo e expressa uma recomendagao.

9. No trecho “e é melhor vocé parar com isso porque seniao vai acabar se
machucando”, sobre o termo em destaque, é correto afirmar que é uma
locugio verbal no:

a) passado e pode ser substituida por acabou.

b) presente e pode ser substituida por acaba.

¢) futuro e pode ser substituida por acabara.

d) pretérito e pode ser substituida por acabava.

d) Socializagao de aprendizados

10. Qual ¢ a funcao da moral nas fabulas? Comente a moral da fabula lida:
“Seja sempre vocé mesmo”.

Conforme prevé este momento da aula interacionista sociodiscursiva de leitura, o
leitor interagiu com o autor através do seu texto e com o professor a partir das consignas.
Nao houve a etapa especifica cujo objetivo é acionar conhecimentos prévios. Os alunos
foram solicitados a ler a fabula com atencao para que eles pudessem responder as questoes

O primeiro bloco de questdes faz mobilizar o contexto de producao. Ele evidencia
conhecimentos sobre o género fabula. 100% dos alunos acertaram o questionamento sobre
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caracteristicas deste género de texto, quando indicaram o item: “Sao narrativas curtas cujas
personagens siao animais que agem como pessoas’. A segunda questio exigia um
conhecimento sobre os papeis representados pelos animais no texto e 80% dos alunos
responderam que o sapo era invejoso e o boi era imponente. 20% nao responderam a
questao adequadamente. Para responder a terceira questdo, o aluno precisou mobilizar seus
conhecimentos sobre o conteudo tematico do texto e 100% dos alunos responderam
corretamente.

A quarta questdo tratou do nivel da coeréncia tematica e do nivel da coeréncia
interativa da fabula. Os leitores precisavam estabelecer relagdes entre o plano textual da
narrativa (situagao inicial, complicagdao ou n6 desencadeador, reagdo ou climax, desfecho ou
desenlace e situacdo final) e os fatos que ocorreram na fabula. 60% dos alunos acertaram a
questdao de forma total. 30% acertaram a questdo de forma parcial, apresentando duas
inadequag¢des de cinco no total. 10% (um aluno) nao responderam a questao
adequadamente.

O conjunto de questdes, da quinta a nona, abordou precisamente Elementos linguistico-
discursivos na fabula lida e suas fungoes da narrativa, ressaltando o uso do verbo e suas
implicagbes na leitura. Na quinta questdo, em ‘Hd muito, muito tempo, existiu wum boi
imponente’, o aluno deveria identificar a fala do narrador representada na alternativa ¢ (¢ um
verbo e representa a fala do narrador). 100% dos alunos escolheram o item adequado.

A questdo seguinte tem uma locucdo verbal destacada em Uw dia, 0 boi estava
dando seu passeio da tarde...’ e o aluno deveria ter capacidade para saber fazer substituicdo,
sem que houvesse alteragdo de sentido da informagao. 50% dos alunos responderam a
questao adequadamente, 40% escolheram o item &: dex. Eles conseguiram entender que se
tratava do tempo passado, mas nao souberam diferenciar o uso do pretérito imperfeito e
do perfeito. Um aluno, correspondente a 10%, escolheu o item & dd.

A questao sete também exigia uma compreensao das vozes da narrativa. No trecho
‘— Ja estou grande que nem ele?’, o aluno deveria saber as relagoes temporais e também a voz
do personagem. Portanto, ele deveria optar pela alternativa d: E um verbo no presente ¢
representa a fala de uma personagem.70% dos alunos escolheram a resposta adequada.

A questio oito ressalta o uso e os sentidos dos modos verbais em Olhem s o
tamanho do sujeito!’, A alternativa adequada corresponde ao item a: Estd no modo imperativo e
expressa uma ordem ou pedido.70% dos alunos escolheram o item adequado.

A questao nove retoma o uso da locugdo verbal e do seu significado na fabula. Em
“¢ melhor vocé parar com isso porque sendo vai acabar se machucando”, a resposta adequada é o
item & E wma locugio verbal que estd no futuro e pode ser substitnida por acabard. 70% dos alunos
escolheram o item adequado. Todas as perguntas deste bloco estao relacionadas a narrativa,
contemplando as relagdes estabelecidas entre os personagens e suas vozes na fabula.
Embora tenhamos feito questdes sobre o contexto de produgao e o plano textual da fabula,
quisemos ressaltar o verbo porque este foi apontado pelos alunos, na primeira atividade de
leitura, como um dos elementos de dificuldade na compreensao da fabula. Entao,
relacionamos o uso dos verbos as vozes na natrativa.

A questdo dez solicita que o aluno discorra sobre a fungiao da moral nas fabulas e
que eles comentem sobre o significado da moral da fabula lida. Com relacio a primeira
pergunta, a fungdo da moral nas fabulas, 60% dos alunos responderam adequadamente, ao
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afirmarem que a moral nas fabulas tem o objetivo de passar um ensinamento as pessoas.
Sobre a segunda pergunta da questdo dez, acerca do significado da moral da fabula lida,
90% dos alunos deram respostas coerentes e 10% responderam de forma inadequada.

Constatamos, no resultado final da atividade, que nao houve respostas em branco.
Todas as questoes relacionadas ao contexto de producio do género e ao seu conteudo
tematico foram adequadamente respondidas. No que diz respeito aos papéis socials
assumidos pelos personagens, 60% responderam adequadamente, 30% de respostas
parcialmente corretas e 10% deram respostas inconsistentes.

O plano geral do texto teve um percentual de 60% de acerto, 30% de respostas
parcialmente corretas e 10% de inconsisténcias. Quanto aos mecanismos de textualizacio,
mobilizados nas cinco questdes sobre o uso e papel dos verbos na fabula, a primeira obteve
um percentual de 100% de acerto; trés, conseguiram 70% de acerto e uma questao obteve
50% de acerto.

A moral da histéria foi compreendida por 60% dos alunos e 30% deles
parcialmente acertaram. O percentual de 10% deu respostas com inconsisténcias. Vale a
pena dizer que os trés alunos que obtiveram melhor nota na atividade final estiveram
presentes em todos os 15 encontros da Sequéncia de Atividades Pedagogicas. Acreditamos
que o comprometimento e assiduidade as aulas possibilitaram o maior rendimento dos
alunos.

Conforme tinhamos dito, esta atividade corresponde ao ultimo momento da
Sequéncia de Atividades Pedagdgicas. Os alunos que apresentaram melhor desempenho
nunca faltaram a nenhuma aula. Ao comprarmos a atividade inicial a atividade final, obtemos a
seguinte tabela:

Tabela 1: Comparativo do percentual de acertos por aluno na Atividade Inicial e Atividade Final

Alunos Al A2 A3 A4 A5 A6 A7 A8 A9 A10
Atividade | 43% | 72% | 43% 65% 58% | 43% | 29% | 50% | 72% 22%
Inicial
Atividade | 65% | 90% | 95% 65% 95% | 90% | 50% | 90% | 100% | 50%
Final

Fonte: As autoras

Embora tenhamos apresentado dados quantitativos, a funcao deles foi apenas
contribuir para uma interpretacio mais afinada da analise comparativa que necessitamos
realizar. Como podemos observar, dos dez alunos participantes, um obteve um
aproveitamento de 100%, cinco conseguiram quase 100%, dois conseguiram 65% e dois
alunos ficaram com um aproveitamento mediano. F possivel constatar, na tabela, que
nenhum aluno regrediu no que diz respeito ao nimero de acertos da atividade final se
comparado a atividade inicial.

Consideragoes finais

A aula de leitura com base no género fibula desenvolvida numa turma de
nivelamento em lingua portuguesa, do 7° ano do Ensino Fundamental, por meio de uma
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sequéncia de atividades pedagdgicas, com vistas a uma aula interacionista de leitura,
possibilitou mobilizar os conhecimentos prévios dos alunos e os conhecimentos trazidos
no texto. Nas atividades feitas, ressaltamos as dificuldades apresentadas pelos estudantes
sobre os mecanismos de textualizagdao, mais especificamente, a coesao verbal.

Ao constatarmos a realidade das aulas de nivelamento, que eram vistas como um
castigo ou punic¢ao por alunos e professores, levantamos questionamentos que motivaram a
realizagdo da nossa pesquisa e chegamos as seguintes respostas: o professor tem um papel
fundamental na dinamica da leitura em sala de aula. Por esta razdo, precisa planejar a aula e
ter condi¢oes de realiza-la. O ISD pode contribuir significativamente para ampliar o nivel
de leitura dos alunos e o género fibula pode ser uma excelente opgao pelas caracteristicas
que ele reune. A fabula é uma opgao de leitura para qualquer nivel, a diferenca consiste em
saber que aula ministrar e em qual turma.

Nosso  trabalho se fundamentou nas concepgdes interacionista e
sociopsicolinguistica de leitura descrita por Braggio (1992) e no quadro tedrico do
Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) proposto por Bronckart (1999). Valemo-nos dos
estudos vigotskianos e freireanos e as atividades seguiram a proposta da aula interacionista
(LEURQUIN, 2014), realizada em consonancia com uma Sequéncia de Atividades
Pedagogicas.

O ISD pode contribuir significativamente para ampliar o nivel de leitura dos alunos
e o género fibula pode ser uma excelente opc¢do pelas caracteristicas que ele reune. Os
resultados da pesquisa mostram que os alunos apresentaram resultados positivos ao final da
pesquisa. Todavia, percebemos que alguns pontos precisam ser intensificados e ajustados,
com vistas a necessidade de se trabalhar o texto em suas mais diversas facetas.

Sabemos que outros trabalhos necessitam de ser realizados, podendo, inclusive, ter
este como base, pois ele traz a tona o texto literario, a importancia dos saberes linguisticos
na compreensao dele; e, também, a importancia de a aula de leitura ser planejada e
articulada ao dispositivo de um projeto, organizado em uma sequéncia de atividades
pedagdgicas.

Por fim, a realizagdo das etapas dessa pesquisa permitiu a professora-pesquisadora a
constante reflexdo sobre seu agir professoral (CICUREL, 2011), elaborando e reelaborando
etapas de seu trabalho com o intuito de aprimorar as estratégias de desenvolvimento de
capacidades de linguagem dos alunos e colaborar para a consciéncia do seu uso, enquanto
elemento eficaz na efetivagdo das praticas sociais dos estudantes num contexto formativo.
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