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Resumo

O objetivo deste trabalho é analisar as dificuldades no trabalho com o eixo leitura e escuta na escola nos 5°
anos a partir da experiéncia docente, em nma instituicao piblica e outra privada de Ensino Fundamental.
Para atingir o resultado foi realizada nma pesquisa de carater exploratirio. O método ntilizado para coleta
de dados foi a aplicacio de um questiondrio a docentes com o intuito de comparar quais as dificuldades
encontradas no que di respeito a formagdo leitora em ambas as instituigoes pesquisadas. Ao final da
pesquisa foi constatado que os desafios que os professores encontram no processo de estimulo a formagao
leitora sao, a destacar: a caréncia de recursos em acervos, problemas na organizacao de bibliotecas e anséncia
de interesse por parte dos alunos devido a falta de incentivo de leitura em casa, sendo que esses problemas
sao mais aprofundados na escola pitblica.

Palavras-chave: 1 citura. Dificuldades. Desafios. Estinulo. Incentivo
Abstract

This research addresses the topic of reading at school, relating it to the challenges that teachers encounter in
relation to stimulating this practice. Its objective is to analyze the difficulties in stimulating reading in the
Sth grade in a public and a private institution in a public and private elementary school. To achieve the
objective, an exploratory research was carried out. The method used for data collection was the application of
an interview with professors in order to compare the difficulties encountered with regard to reading in both
institutions surveyed. At the end of the research it was found that the challenges that hinder teachers in the
process of encouraging reading training are the lack of resources in collections, problems in the organization
of libraries, lack of interest on the part of students due to lack of incentive to read at home.
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Introducgao

A leitura desperta na crianga curiosidade, imagina¢ao, novas experiéncias € uma
maneira diferente de enxergar o mundo. O Ensino Fundamental é a etapa em que os
alunos se tornam leitores de forma concreta, por conta disso a escola em conjunto com 0s
professores deve estimular, nesse periodo, a leitura como experiéncia prazerosa.

Todavia, ¢ comum vermos criangas no ambiente escolar que ndo apresentam
interesse em ler, o que prejudica no processo de ensino e aprendizagem desse aluno, gera-
se assim, um enorme desafio aos professores, visto que tal desinteresse compromete a
qualidade no desenvolvimento dos estudantes como cidaddaos aptos a confrontar
informagoes que lhe sdo impostas e pensar de maneira critica a realidade ao seu redor.

Os professores se queixam em relacao aos habitos de leitura dos alunos, entretanto
muitos docentes também nao sao leitores, desconhecem essa pratica de forma efetiva e
ignoram boas praxis em relagdao ao trabalho com leitura em sala de aula, como as pesquisas
mais recentes acerca de letramento e géneros do discurso. A falta de leitura dos educadores
sobre tais assuntos pode provocar muitas dificuldades no processo de formacao leitora,
pois nao ha possibilidade de ensinar algo caso nao se tenha conhecimento de métodos e
teorias sobre o tema.

A presente pesquisa possui 0 objetivo geral de apresentar se existem dificuldades no
estimulo a leitura nos 5° anos em uma institui¢ao publica e outra privada a partir do olhar
docente. Nesse cenario, é possivel visualizar uma ampla dificuldade tanto por parte dos
discentes que nao tem o habito de ler e nao apreciam essa pratica, quanto por parte da
escola que nao os estimulam ou faz com que esse processo nao seja uma experiéncia
prazerosa para eles. A partir dessas consideracées surge a pergunta geral do trabalho: quais
os desafios encontrados no estimulo a leitura?

A partir desse questionamento, parte-se da hipétese que podem ser inumeras as
dificuldades no incentivo a leitura, decorrentes da falta de recursos em acervos, do estimulo
da familia, de estratégias ultrapassadas de trabalho com esse eixo e da maneira como o
professor se relaciona com os alunos.

A partir do problema e das hipdteses levantadas, foi realizada uma pesquisa de
carater bibliografico, baseando-se principalmente em autores como Freire (2003), Kleiman
(2008), Koch (2008), Kramer (2001), Soares (2006), Marcuschi (1946), Zilberman (2010), .
Em seguida, realizou-se uma pesquisa por meio de questionario contendo questdes
subjetivas em relagao ao tema. O questionario foi encaminhado a trés professoras dos 5°
anos, sendo duas de uma escola publica nomeada de Escola A e uma de institui¢ao privada,
denominada Escola B.

A importancia desta pesquisa consiste no fato de que é preciso estimular de forma
efetiva os alunos a formacgdo leitora, para que eles sejam competentes em ler e
compreender o que estd escrito e nao apenas decifrar de modo superficial o cédigo da
escrita e a fim de incentivar a pratica da leitura é necessario identificar quais os motivos
que atrapalham os alunos a terem o gosto pela leitura, os desafios que os professores
encontram no processo de formagao leitora e a partir disso pensar em meios eficazes de
reverter essa situacao.

Sendo assim, uma pesquisa que apresente o tema em questao ¢ de muita utilidade
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para as escolas, professores e também para a familia dos alunos, que por meio desse
conhecimento poderdo contribuir de forma mais eficaz no processo de construcao de
formacio leitora nos estudantes.

Leitura e letramento: novas concepgoes de lingua e discurso no ensino

Segundo Kleiman (2004, p. 13), “[...] o leitor utiliza justamente diversos niveis de
conhecimento que interagem entre si, a leitura é considerada um processo interativo”, por
isso sua pratica decorre de conhecimentos que estdo armazenados na memoria do leitor ao
longo de suas vivéncias, como o linguistico, o textual e o conhecimento de mundo. A
principio, os primitivos usavam riscos em cavernas, ndés em cordas, papiros, pedras entre
outros para suprir suas necessidades linguisticas, ainda que leitura para eles, nesse periodo,
nao fizesse muito sentido, nasciam ali as primeiras praticas de leitura e escrita que se
encontram usualmente. Fischer (20006, p. 15) ressalta essa ideia ao dizer que:

A leitura em sua forma completa surgiu quando se comegou a interpretar
um sinal pelo seu valor sonoro isoladamente em um sistema padronizado
de sinais limitados. [...] A leitura deixava de ser uma transferéncia um a
um (objeto para palavra) para se tornar uma sequéncia logica de sons que
recriasse uma linguagem natural humana. Em vez de lerem imagens, lia-
se, desse modo, a linguagem.

Inicialmente, a leitura manifestava-se por meio de sinais e seus respectivos valores
sonoros. Essa pratica tecnicista perdurou por muitos anos, inclusive no ambito escolar, no
qual eram desenvolvidas atividades de alfabetizagdo por meio de cartilhas, que se
fundamentavam em repeticdo de silabas, pelos incentivos visuais e auditivos. O recurso
metodologico mais utilizado era a memorizagao. Nao havia um contexto que fosse
relacionado a vida do estudante, era apenas decodificagao de codigo (SOARES e
BATISTA, 2005)

Por muitos anos, os professores embasavam-se em conceitos mecanicos de leitura.
Soares e Batista (2005, p. 53) afirmam que “[...] a entrada da crian¢a no mundo da escrita se
fazia apenas pela alfabetizagio, pelo aprendizado das “primeiras letras”, pelo
desenvolvimento das habilidades de codificacio e de decodificacio”. Sendo assim, o foco
era um ensino e aprendizagem voltado para letras, fonemas, formacao de palavras ou
frases, acreditando que somente essa pratica era suficiente para se aprender ler.

Magda Soares (2000, p. 15) conceitua que "alfabetizar significa adquirir a habilidade
de decodificar a lingua oral em lingua escrita [..]. A alfabetizacao seria um processo de
representacao de fonemas em grafemas [...]". Compreende-se que alfabetizar ¢ somente
decodificar o cédigo, entretanto era preciso ir além de somente isso. Houve a necessidade
de uma nova pratica em conjunto com a alfabetiza¢do, na qual a crianga aprende as diversas
habilidades e competéncias de leitura com base em um contexto que tenha significado para
o aluno.

Sendo assim, os aprimoramentos em estudos e teorias ligados ao ensino da pratica
de leitura foram avancando ao passar dos anos, devido as necessidades sociais e politicas.
Dessa maneira, nao se considerava alfabetizado o individuo que domina as habilidades
basicas de leitura e escrita, mas sim aquele que as utiliza como uma pratica social. Soares
(2000, p. 39) descreve que:
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[] um individuo alfabetizado nio é necessatiamente um individuo
letrado; alfabetizado é aquele individuo que saber ler e escrever, ja o
individuo letrado, individuo que vive em estado de letramento, é ndo s6
aquele que sabe ler e escrever, mas aquele que usa socialmente a leitura e
a escrita, pratica a leitura e a escrita, responde adequadamente as
demandas sociais de leitura e de escrita.

Desse modo, para o sujeito ser alfabetizado, de fato, é preciso saber ler e escrever
por meio de um contexto, no qual a escrita e a leitura disponham de sentidos e facam parte
da vida do aluno (SOARES, 2011). Com isso, surge um novo termo representando uma
condi¢ao de quem esta apenas alfabetizado e quem domina o uso da escrita e leitura. Esse
conceito veio com a proposta de incorporar os saberes e as vivéncias dos individuos.

O surgimento dessa nova concepgao de acordo com Soares (2011, p. 29) conduziu
a “[..] novas demandas sociais pelo uso da leitura e da escrita exigiram uma nova palavra
para designa-las. Ou seja: uma nova realidade social trouxe a necessidade de uma nova
palavra”. Com os avancos da sociedade contemporanea, foi necessaria a utilizacio de se
criar uma ideia que contemplasse a leitura e escrita de acordo com as demandas sociais,
sempre levando em consideragao o contexto e o meio em que o individuo esta inserido.

Esse novo conceito foi nomeado de Letramento pelo fato de trabalhar a
importancia de ensinar o aluno a ser alfabetizado de acordo com um contexto, no qual
leitura e escrita facam sentido para crianca. B possivel que esse termo tenha sido criado
apos constatar que existia algo além da alfabetizacdo, quando se percebeu que leitura e
escrita sdo campos indissociaveis apesar de possuirem finalidades diferentes. Kleiman
(2008, p. 15) argumenta do seguinte modo em relagdao a concepgao de Letramento:

[..] comecou a ser usado nos meios académicos como tentativa de
separar os estudos sobre o “impacto social da escrita dos estudos sobre a
alfabetizacg@o, cujas conotagdes destacam as competéncias individuais no
uso e na pratica da escrita.

Kleiman (2008 p. 18), entende ainda que letrar é algo amplo e enfatiza a ideia que
essa pratica ultrapassa os ambitos escolares ao dizer que “[..] podemos definir hoje o
letramento como um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, como sistema
simbodlico e como tecnologia, em contextos especificos [...]”, ou seja ela faz relagio com
aspectos sociais que essa pratica possa estar diretamente ligada.

Tendo em vista que a busca por uma defini¢ao parega algo dificil, ainda é possivel
encontrar autores que seguem uma mesma logica de explicagao para o termo. Ao falar
sobre a relacado entre Letramento e questdes sociais podemos encontrar o seguinte
apontamento de acordo com Tfouni (2010, p. 23):

Em termos sociais mais amplos, o letramento ¢ apontado como sendo
produto do desenvolvimento do comércio, da diversificagio dos meios
de produciao e da complexidade crescente da agricultura. Ao mesmo
tempo, dentro de uma visio dialética, torna-se uma causa de
transformages historicas profundas, como o aparecimento da maquina a
vapor, da imprensa, do telescopio, e da sociedade industrial como um
todo.

Com base nas perspectivas dos autores ora mencionados, ¢ possivel identificar que
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a leitura e o letramento assumem uma importancia muito significativa na vida do individuo,
pois ambos possibilitam ao leitor uma visao de mundo eficiente, tornando-o um ser critico
que, de fato, ao ler um texto sabera interpreta-lo a partir de suas vivéncias e conhecimentos
de mundo.

Géneros textuais e formacao leitora

E possivel perceber nas tltimas décadas o crescimento de uma proposta de ensino
a partir de géneros discursivos, nomeados de géneros textuais, um vez que esses textos
fazem presentes nas relagdes socio comunicativas. Marcuschi (1996, p. 155) define que:

Os géneros textuais s30 0s textos que encontramos em nossa vida didria
e que apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos definidos
por composi¢cbes funcionais, objetivos enunciativos e estilos
concretamente realizados na integracdo de forcas histéricas, sociais,
institucionais e técnicas.

Esses textos estao em circulacio na sociedade e exercem funcio social, cada um
tem uma caracteristica propria, a exemplificar: carta, bilhete, e-mail, boleto, noticia,
horéscopo, piada, mensagens no celular, entre outros. Esses géneros sio compostos de
caracteristicas especificas para atender as necessidades de uso no ambito social.

Santos et al. (20006, p. 28) confirma o que foi dito acima salientando que “o texto
nao ¢ uma entidade abstrata sem qualquer marca de identidade. Os textos nao sio todos
iguais, ndo s6 porque tém conteudo diferentes, mas porque se configuram como géneros
textuais diversos”. Ou seja, os textos cumprem um determinado papel na sociedade, eles
possuem caracteristicas proprias que os diferenciam uns dos outros. Por isso, existe uma
diversidade de géneros textuais para atender as variadas demandas do ambito social.

Ha um certo padrao que uniformiza os géneros textuais. Azeredo (2007, p. 57)
conceitua que “os géneros textuais constituem instrumentos historicamente consagrados
pela comunidade para o desempenho dos papéis sociais assumidos pelos individuos no
quadro sociocomunicativo”. Sendo assim, esses textos sio instrumentos criados pela
sociedade, entretanto cada género tem seu papel especifico no ambito social, levando em
consideragao as caracteristicas especificas de cada um.

Em cada sociedade existe uma configura¢ao linguistica, e ela nao é estatica, muito
pelo contrario estd sempre em constante mudancgas, exigindo dos individuos novas
habilidades de leitura. Nascimento (2014, p. 56) afirma que:

Tais mudancas requerem gradativamente habilidades mais complexas do
leitor ndo s6 pelo grau crescente de competéncia interpretativa, mas
também pela diversidade de géneros textuais que passam a circular e
fazer parte da vida do individuo, tanto na escola quanto fora dela.

De certo modo, essas transformacdes acima citadas demandam habilidades
complexas, e o leitor precisa ficar atento as novas competéncias a serem adquiridas e a
diversidade de géneros textuais que circulam no ambito social. Koch (2005 p. 57) aponta
que o género textual “[...] ndo é absolutamente tematizado e os géneros sio estudados
totalmente isolados dos parametros da situagao de comunica¢ao”. A escola precisa ficar
alerta, pois o trabalho com texto deve ser variado e nao se limitar aos tipos textuais que
exploram somente a narragdo, descricao e dissertacao. E necessario trabalhar formas de
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leituras explorando os géneros que estdo em circulagao na sociedade, a fim de que a pratica
da leitura faca mais sentido ao aluno.

Os textos tém fungbes praticas e estdo a disposi¢ao da sociedade em diversas
situagoes do cotidiano, como assegura Kato (1985, p. 57) “[...] o texto ndo apenas como
unidade formal, mas, sobretudo, como uma unidade funcional, isto é, uma unidade de
comunica¢ao”. Os textos nao s6 vinculam informag¢des formais, mas principalmente
funcionam para determinar praticas comunicativas essenciais para a inser¢ao do individuo
no mundo letrado.

As institui¢oes de ensino geralmente falham por nio identificar suas falhas em
relagao aos textos trabalhados em sala de aula. Batista (2010, p. 40) ressalta que:

[..] a escola, geralmente, trabalha com textos ndo auténticos,
normalmente escritos para os livros didaticos e que nio fazem parte do
dia a dia do aluno. O intuito, nesses casos, ¢ utilizar palavras e/ou frases
isoladas com o objetivo principal de ensinar a gramatica normativa.
Mesmo quando os professores utilizam textos auténticos em sala de aula
(reproducbes de matérias jornalisticas, livros e documentos, por
exemplo) limitam-se a utiliza-los como ferramentas exclusivamente
metalinguisticas e ndo como objetos sociais.

Em meio as inovagdes tedricas, a escola ainda se encontra no passado, pois explora
apenas os textos apresentados pelos livros didaticos, os quais, muitas vezes, ndo fazem
parte da realidade na qual o aluno estd inserido. O objetivo ¢ ensinar frases e palavras na
gramatica formal, deixando completamente a parte o mundo em que o estudante vive. E
mesmo quando os professores utilizam textos da realidade, usam-nos para fins
metalinguisticos e nao a partir de suas funcionalidades sociais.

E preciso formar alunos leitores, por meio do contato com os diversos géneros
textuais que estao em circulagio no ambito social das mais diferenciadas areas de
conhecimentos, utilizando textos que estejam de acordo com a realidade em que os
estudantes estao inseridos. Schneuwly e Dolz (2004, p. 49) salienta a respeito das situa¢oes
comunicativas dos educandos, pois para os autores é preciso “prepara-los para dominar a
lingua em situagdes variadas, fornecendo-lhes instrumentos eficazes [..]”. E necessario
instruir os discentes a compreender a linguagem em diversos contextos, semptre
concedendo a eles instrumentos efetivos para tal.

Inserir os géneros nos trabalhados em sala de aula permite melhorar varios aspectos
no educando, tais como o entendimento da subjetividade, a autonomia, a habilidade de
interpretacdo, entre outros, que induzem o individuo a buscar entender o porqué das
estruturas diferentes de cada género textual. Bazerman (2000, p. 76) argumenta que:

A familiarizacdo com os géneros e registros, correspondentes aos
sistemas de que as pessoas participam, permite que o individuo, de
alguma forma, compreenda a complexidade das interagdes e equacione
seus atos comunicativos em telacio as acGes comunicativas de muitas
outras pessoas.

O ensino por meio das variedades textuais possibilita ao estudante ampliar também
os conhecimentos linguisticos, a fim de que consiga atuar reflexivamente em diferentes
meios comunicativos, fazendo relagdio com a dinamica dos géneros de maneira a interagir
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com a leitura e escrita. Como afirma Koch e Elias (2009, p. 74) "possibilitar ao aluno o
dominio do género, primeiramente, para melhor conhecé-lo ou aprecia-lo, de modo a ser
capaz de compreendé-lo, produzi-lo na escola e fora dela [..]". Com isso, vé-se a
necessidade de promover meios em que o aluno conhega e aprecie as caracteristicas
particulares de cada género de forma que esteja apto a produzi-los com autonomia e
independéncia.

Sendo assim, a partir dos pontos de vista teoricos apresentados, o trabalho com os
géneros textuais para formacdo leitora proporciona a evolugdo dos conhecimentos
linguisticos e textuais fundamentais para lidar com as diversas atividades comunicativas

Analise de dados: com a palavra, os envolvidos no processo

A fim de complementar a pesquisa, realizou-se um questionario, o qual foi
encaminhado a docentes de escola publica e privada. A partir disso, efetuou-se uma analise
das percepgoes dos professores acerca das dificuldades para a inser¢do da pratica leitora na
rotina dos estudantes de 5° anos de uma escola da rede publica nomeada de Escola A, e de
outra privada, denominada Escola B na cidade de Linhares- ES, com intuito de comparar
de que maneira as Escolas A e B dentro de seus processos pedagdgicos enxergam a leitura,
quais os desafios encontrados para o estimulo dessa pratica e se de fato ha dificuldades,
como as escolas os enfrentam.

Inicialmente foi realizada uma revisao bibliografica, com o objetivo de
compreender o problema da pesquisa, quais as opinides relevantes de alguns pesquisadores
sobre o tema e entender na pratica o que a teoria apresenta sobre a tematica. Em sequéncia,
foi encaminhado questionario via e-mail a 03 (trés) professoras, sendo 02 (duas) referentes
a Escola A e 01 (uma) da Escola B. a fim de preservar a privacidade, os nomes dos
participantes sendo serao mencionados como P1, P2 e P3. Sendo P1 e P2, professoras da
Escola A e P3, docente da Escola B.

Entender sobre a opinido docente no que se refere as praticas de leitura e
letramento ¢é necessario para compreender de que maneira os professores percebem essas
praticas, se ha dificuldades inerentes a esses processos e como atuam em relacio a eles.

Quadro 1 - Como o Letramento pode contribuir na formacio leitora dos alunos?

P1 | “Através do envolvimento com atividades que leve o aluno a refletir, compreender e apreciar a
leitura e escrita em todas as disciplinas.”

P2 | “O letramento serd o ponto de partida para a inser¢ao do aluno ao mundo letrado.”

P3| “O letramento ¢é requisito indispensavel a formacdo de leitores desde os anos iniciais do
Ensino Fundamental, pois possibilita ao leitor a compreensio do mundo, da vida e da
sociedade.”

Sobre como o Letramento pode contribuir na formagao leitora, a P1 salienta que ¢
por meio de atividades nas quais os estudantes possam refletir, compreender e apreciar a
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leitura e escrita em todas as disciplinas. Esse olhar converge com o de Kleiman (1995, p.
20) para quem “o Letramento é complexo e abrange mais do que uma habilidade ou uma
competéncia do sujeito que 1é. E um processo que envolve diversas capacidades e
conhecimentos em relacio a leitura de mundo [..]”. Dessa maneira, a pratica de letrar
abrange diversas areas de aprendizagens dos alunos e ndo compete apenas a disciplina de
Lingua Portuguesa, mas todas podem colaborar com essa pratica.

Por outro lado, a P2 e P3 afirmam que o Letramento é indispensavel para a
formagdo do aluno leitor e essa pratica deve ser iniciada no Ensino Fundamental,
proporcionando ao estudante a compreensao do mundo, da vida e da sociedade. Na visao
de Soares (1999, p. 69) essa pratica esta além do ambiente escolar:

[...] embora ainda “analfabeta”, a crianca ja tem representa¢des sobre o
que ¢ ler e escrever, ja interage com textos escritos de diferentes géneros
e em diferentes portadores, convive com pessoas que leem e escrevem,
participa de situa¢des sociais de leitura e de escrita |[...].

Sendo assim, a partir de Soares (1999) crianca ndo tem seu inicio no mundo letrado
especificamente na escola, essa pratica comega a partir do momento em que ela interage
com o mundo em si, com pessoas que leem, escrevem, com textos disseminados pela
sociedade a listar: televisao, revistas, internet, panfletos etc. O aluno vive em um mundo
letrado e as institui¢des de ensino precisam levar em consideragdo esse conhecimento
prévio.

Quadro 2- Quais as estratégias o pensamento acerca do Letramento pode proporcionar para a formagio
leitora?

P1 | “Desenvolver os planejamentos de aula contemplando os diversos géneros textuais para que
os estudantes sejam capazes de ler e compreender.”

P2 | “O despertar para uma leitura rebuscada.”

P3 | “O letramento desenvolve na crianga habilidades de leitura e escrita, inserindo-a no mundo das
letras e a instiga a ter o habito de ler.”

Ao serem questionadas sobre quais as estratégias o Letramento pode proporcionar
para a formacgao leitora, a P1 relata que é preciso planejar as aulas considerando os diversos
géneros textuais para que os alunos tenham habilidade de ler e compreender. De acordo
com Soares (1999, p. 69):

[...] além de aperfeicoar as habilidades ja adquiridas de produgio de
diferentes géneros de textos orais, levar a aquisiciao e ao desenvolvimento
das habilidades de produgio de textos escritos, de diferentes géneros e
veiculados por meio de diferentes portadores |[...].

Sendo assim, trabalhar géneros textuais deve ser considerado uma forma de efetivar
no aluno o ler e compreender, ndo adianta expor textos para os estudantes que nao fazem
parte da vivéncia de mundo deles é necessario pensar em relagdo as maneiras de utilizar
textos que fazem parte da realidade dos alunos, para que possa fazer sentido e de fato ter
uma aprendizagem efetiva. Desse modo o professor precisa em seu planejamento ficar
atento a esse detalhe, para que de maneira concreta o aluno obtenha o habito de ler.
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A P2 afirma que as estratégias de letramento despertam no aluno uma leitura
“rebuscada”, essa colocagdo parece muito subjetiva para qualquer analise. Ja a P3 salienta
que o Letramento amplia a capacidade de leitura e escrita do aluno, inserindo-o no mundo
letrado e influencia se habito leitor. Esse pensamento esta de acordo com Soares (2000, p.
24) quando esta diz Letramento é:

Uma variavel continua e nio discreta ou dicotomica; refere-se a uma
multiplicidade de habilidades de leitura e de escrita, que devem ser
aplicadas a uma ampla variedade de materiais de leitura e escrita;
compreende diferentes praticas que dependem da natureza, estrutura e
aspiracOes de determinada sociedade.

Nesse sentido, o Letramento auxilia no processo de ensino e aprendizagem das
praticas de leitura e escrita. Desse modo, é preciso utilizar ferramentas que levem em
consideragao as vivéncias dos alunos para que a leitura e escrita sejam aprendidas de forma
concreta. E a partir desse processo, o professor pode avancar com os estudantes
apresentando a eles o mundo letrado. Com isso, os discentes partem do conhecimento
prévio para novas aprendizagens.

Além da visao docente sobre as praticas de leitura e Letramento ¢ necessario
conhecer a visao do professor no que diz respeito a pratica em sala de aula ao incentivo e a

formacao leitora dos discentes.

Quadro 3 - Muitos professores encontram dificuldades para incentivar seus alunos a ler. Por que isso ocorre?

P1 | “Como havia dito anteriormente o aluno nao tem o habito de let, isso nao foi trabalhado nele
desde de pequeno, talvez por isso torna-se um grande desafio para o professor.”

P2 | “Essa questio ¢ muita subjetiva, depende do contexto no qual o professor e aluno estio
inseridos.”

P3| “O professor deve ser o maior exemplo; sempre falar dos livros que leu e contar histérias
interessantes vividas nesses livros. Caso ele mesmo ndo tenha gosto pela leitura, dificilmente
influenciara seus alunos.”

Quando questionadas em relacdo ao porqué muitos professores sentem dificuldades
em incentivar os alunos a lerem, cada professora opinou de forma diferente. A P1 afirma
que isso ocorre pelo fato de em alguns estudantes, a pratica da leitura nao foi trabalhada
desde cedo. Kramer (2000, p. 20) declara que “[...] o leitor leva rastros do vivido no
momento da leitura para depois ou para fora do momento imediato — isso torna a leitura
uma experiéncia [...]”. Desse modo, a crianga que nao conhece a leitura na infancia tera
dificuldades em obter experiéncias e afinidade com essa pratica, o que pode ocasionar em
problemas futuros para o professor ao incentiva-lo a ler.

Ja a P2 relata que é uma questao subjetiva, pois deve ser levado em consideragao a
realidade na qual o professor e o aluno estio estabelecidos, pois como afirma Freire (1996,
p. 27), “[...] as vezes as condi¢oes sdao de tal maneira perversas que nem se move”. Devido
a realidade na qual algumas escolas enfrentam, como por exemplo a falta de estrutura,
biblioteca com acervo desatualizado, auséncia de ambientes para leitura e recursos, sendo
assim, provavelmente esses fatores dificultam o docente no processo de incentivo e
formacio do aluno leitot.
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Em contrapartida, a P3 opina que o professor precisa ser exemplo de leitor para
seus alunos, se o docente nao possui o habito de ler dificilmente conseguira influenciar seus
alunos. De acordo com Silva (2003, p. 28):

Aos professores, profissionais cuja responsabilidade é formar e produzir
leitores por meio da educacdo escolarizada, a necessidade da leitura se
impde como mais forte ainda. Isto porque, caso ele préprio nao seja um
leitor assiduo, rigoroso e ctitico, s3o minimas ou nulas as chances de que
possa fazer um trabalho condigno na area da educagdo e do ensino da
leitura.

Desse modo, a partir do olhar de Silva (2003) os docentes precisam ser exemplos
de leitores para que consigam influenciar seus alunos ao habito de ler, caso o professor nao
tenha essa pratica ¢ muito provavel que ele ndo consiga estimular os estudantes o gosto
pela leitura. E preciso levar em consideracio, que para muitos discentes o professor sera o
unico modelo de leitor, por isso a importancia desse profissional deter o habito de ler.

Quadro 4 - Com que frequéncia e de que forma vocé trabalha a leitura com os alunos?

P1 | “Trabalho a leitura todos os dias. Seleciono um livto com varios capitulos, faco um
cronograma de leitura com os dias da semana e alunos que irdo ler nesses dias, para ninguém
ficar de fora. Inicio fazendo a apresentacdo do livro, a leitura da resenha, como forma de
incentivo. Nos demais dias utilizo de 10 a 15 minutos para a continuidade da leitura desse livro
e durante as aulas de Lingua portuguesa fago a retomada da leitura anterior durante a roda de
conversa.”

P2 | “A leitura em minha sala de aula ocorre de maneira natural, procuro instiga-los a buscar
informacdes em varios suportes disponibilizados a eles.”

P3 | “Todos os dias separo um momento, mesmo que poucos minutos, para lerem algum livro da
caixa de leitura. Temos um projeto de leitura onde toda segunda-feira vamos até a biblioteca e
cada um escolhe um livro para ler durante a semana; na sexta-feira, cada aluno conta para os
colegas a historia do livro lido, despertando neles interesse e curiosidade para a leitura desse
livto. No final do trimestre, o aluno que tiver cumprido a leitura todas as semanas é
premiado.”

Ao serem questionadas sobre qual forma e frequéncia as professoras trabalham a
leitura em sala de aula, elas responderam que trabalham essa pratica todos os dias tirando
alguns minutos da aula para dedicar-se ao ato de ler. De acordo com as autoras Silva ez a/.
(2013, p. 14 e 15) “[...] as criancas devem ouvir historias desde muito cedo. O ideal seria
que a leitura fizesse parte da rotina da crianca, pelo menos uma hora ao dia [...]”. Desse
modo, ¢ preciso trabalhar a pratica da leitura diariamente desde os primeiros anos escolares
ou até mesmo no ambiente familiar para que o aluno crie de maneira concreta o habito ler.

Cada professor possui uma maneira diferente de trabalhar a leitura em sala de aula.
A P1 seleciona o livro e elabora um cronograma com os dias da semana para que cada
aluno tenha oportunidade de ler um capitulo. A docente inicia a leitura apresentando a
histéria e lendo algumas paginas a fim de incentivar os alunos a essa pratica. Silva e Lira
(2003. p. 74) apontam positivamente para acoes dessa natureza ao afirmar que “a crianca
que tem estimulo através da leitura do seu professor sera com certeza um aluno leitor”.
Com isso, o docente que pratica a leitura de modo rotineiro se torna exemplo de leitor para
seus alunos e consegue estimula-los de forma efetiva a também serem.
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Em contrapartida, a P2 trabalha leitura em sala de forma natural, estimulando os
estudantes a buscar informagoes em diversos suportes. Ja a P3 fez um projeto com os
alunos que consiste em toda segunda-feira ela leva leva-los até a biblioteca a fim de que
cada um escolha uma obra para ler no decorrer da semana. Na sexta-feira, é feito roda de
conversa na qual cada aluno expoe a historia lida para os demais colegas. Ao final do
trimestre, o estudante que cumprir a leitura de todas as semanas é premiado. Silva e Lira
(2003, p. 74) acreditam que:

As estratégias didaticas mais promissoras sdo, com certeza, as que
propdem envolver as criancas em atividades significativas, como:
vivéncia com livros de histérias infantis e com leituras das mesmas feitas
por parceiros mais experientes [..] rodas de leituras diarias, visitas
constantes as salas de leituras, para ouvir, contar e inventar historias,
manuseio de livros revistas e jornais.

Desse modo, as praticas mais eficazes no que se refere ao estimulo a leitura no
ambito escolar sio realizadas por meio de atividades com significados, que seja de interesse
dos alunos e que incentive o héabito de ler. Com isso, o professor em seu planejamento
deve buscar praxis que sejam atuais ¢ que tenha o objetivo de despertar nos estudantes o
interesse pelo ato de ler.

Quadro 5 - O que os professores precisam fazer para conseguir melhorar o nivel de proficiéncia dos
estudantes da educacio basica em leitura?

P1 | “Incentivar o aluno com leituras diarias, ler para seu aluno, desenvolver projetos de leitura para
b b
sua sala de aula.”

P2 | “Acredito que hoje a possibilidade em se conseguir o nivel de proficiéncia perto do desejado
em relacdo a leitura ¢ mais facil, pois os acervos recebidos pelas escolas favorecem, cabe ao
professor conduzir os alunos dentro da sua realidade.”

P3 | “Realizar projetos ou atividades que ajudem a construir sentido a cada género de leitura,
definir metas, dar feedback sobre o desempenho do aluno, tecer elogios diante das leituras
realizadas, incentivar de forma ludica, etc.”

Ao serem questionadas de que maneira os professores podem melhorar o nivel de
proficiéncia dos alunos em leitura, a P1 e P3 afirmam que ¢ necessario promover projetos e
atividades relacionados a leitura, com intuito de produzir sentido a pratica de ler, incentivar
os alunos de maneira ludica, definir metas e dar feedback em relagao ao desenvolvimento
do estudante. Souza (2004, p. 223) afirma que:

[...] o professor deve proporcionar varias atividades inovadoras,
procurando conhecer os gostos de seus alunos e a partir dai escolher um
livto ou uma histéria que va ao encontro das necessidades da crianga,
adaptando o seu vocabulario, despertando esse educando para o gosto,
deixando-o se expressar.

Sendo assim, é necessario que o professor e a escola priorizem o ensino da leitura
por meio de atividades que despertem nos alunos o sentido dessa pratica e como ela é
importante. Com isso, o docente precisa ser mediador no que se refere ao processo de
ensino e aprendizagem, levando em consideragdo os conceitos e teorias para elaborar o
ensino da leitura de forma eficiente, Iudica e que faca sentido para estudante, despertando
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assim o habito de ler.

Ja a P2 salienta que atualmente alcancar o nivel de proficiéncia em leitura estd mais
facil, pelo fato de que as institui¢oes de ensino recebem bons acervos, basta ao professor
saber conduzir seus alunos dentro da realidade na qual estdo inseridos. Carvalho (2005, p.
07) salienta que:

[...] 2 formacdo de leitores em grande escala, s6 ocorrera se houver uma
politica de leitura, traduzida na adequada formacido de professores
leitores, na oferta abundante de bons e variados materiais escritos, e na
instalacdo de bibliotecas e salas de leitura bem equipadas, dinamizadas
port bibliotecarios.

Desse modo, para formar leitores de fato é necessario que os docentes tenham o
habito de ler e demonstrem essa pratica para seus alunos. E necessario que o professor leve
em consideragao a realidade em que os estudantes estao inseridos e quais sao 0s seus gostos
e preferéncias. Um outro fato importante sio os espacos destinados a leitura que precisam
ser organizados e disponham de bons acervos.

Quadro 6 - Como o trabalho com os géneros textuais podem contribuir para formagio leitora?

P1 | “Com o desenvolvimento de atividades com diversos géneros textuais e materiais que
permitam as praticas sociais de leitura e escrita.”

P2 | “Ao trabalhar a diversidade textual o aluno comega a se identificar com um ou mais género ¢ a
partir desse conhecimento a probabilidade da formacdo de um leitor tende a aumentar.”

P3 | “Com a leitura e a reflexio sobre diversos géneros textuais, como poemas, fabulas, noticias e
textos cientificos, além de identificar o sentido dos textos e estudar determinados temas com
mais profundidade, elas aprenderdo sobre as caracteristicas especificas de cada um dos
géneros.”

Ao serem questionadas sobre como o trabalho com os géneros textuais podem
contribuir para formacao leitora, as docentes afirmam em concordancia que trabalhar a
diversidade de género textual pode trazer um retorno enriquecedor na construcao leitora
do educando.

Os géneros textuais estdo presentes em varios ambitos de carater social,
efetivamente presentes no cotidiano das pessoas, segundo Kleiman (2008. p. 20) “quanto
mais conhecimento textual o leitor tiver, quanto maior a sua exposi¢ao a todo tipo de texto,
mais facil sera a sua compreensao”. Por essa razdo, faz-se necessario propostas pedagogicas
de formacao leitora que conduzam a apropriacao desses géneros e suas aplicabilidades na
rotina

Bakhtin (2011, p. 285) sobre esse aspecto afirma que:

Quanto melhor dominamos os géneros tanto mais livremente os
empregamos, tanto mais plena e nitidamente descobrimos neles a nossa
individualidade (onde isso é possivel e necessario), refletimos de modo
mais flexfvel e sutil a situacdo singular da comunicacdo; em suma,
realizamos de modo mais acabado o nosso livre projeto de discurso.
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Desse modo, a partir do momento que os alunos conhecerem os géneros textuais
que circulam em nossa sociedade, irdo se identificar com alguns deles e terdo mais interesse
em ler o que é de seu gosto e isso precisa ser considerado pelo docente, para que a leitura
dos textos e obras fagam sentido para os alunos, com isso ele irdao obter o ato de ler
descobrindo suas individualidades.

Quadro 7 - No seu entendimento, qual a importancia do trabalho com géneros textuais, no que diz respeito a
leitura?

P1 | “O trabalho com géneros textuais ¢ uma importante ferramenta no processo da leitura, pois
contribui com a formacio de leitores criticos.”

P2 | “Os géneros textuais abrem um leque de conhecimentos, a partir da diversidade dos textos os
alunos comecam a compreender a estrutura e funcio de cada texto.”

P3 | “Trabalhar com géneros textuais contribui para o aprendizado significativo de pratica de
leitura, produc¢io e compreensio.”

Ao serem questionadas sobre a importincia de se trabalhar géneros textuais de
forma que contribua para a formacio leitora, a P1 atribui relevancia ao fato de a criticidade
do aluno ser desenvolvida ao trabalhar com essas ferramentas. A P2 reforca a ideia,
ressaltando que o estudo proporciona absor¢ao de conhecimento e enfatiza que a partir de
entdao os educandos conseguem interpretar as caracteristicas de cada texto. Considerando as
falas das professoras em relacao aos géneros textuais, Marcuschi (2008, p. 243) aponta
algumas especificidades em relacao a essa pratica:

Os textos sempre se realizam em algum género textual particular, seja
uma noticia de jornal, uma piada, uma reportagem, um poema, uma carta
pessoal, uma conversacio espontanea, uma conferéncia, um artigo
cientifico, uma receita culinaria, ou qualquer outro. E cada género tem
maneiras especiais de ser entendido, ndo se podendo ler uma receita
culinria como se 1é uma piada, um artigo cientifico ou um poema. O
género textual ¢ um indicador importante, pois a produgio e o trato de
um artigo cientifico sdo diversos de uma tirinha de jornal ou de um
horéscopo.

Seguindo essa mesma linha de raciocinio, a P3 afirma que trabalhar com géneros
textuais contribui de forma significativa para o aprendizado do aluno. Marcuschi (2002, p.
35) considera-os como “uma oportunidade de se lidar com uma linguagem em seus mais
diversos usos auténticos no dia a dia”. A vista disso, os géneros textuais podem ser usados
Como recurso para interacao e compreensao nas varias formas de comunicagao.

Sendo assim, trabalhar os géneros textuais é essencial para criar possibilidades que
permitem construir novos saberes e alcangar éxito no processo de ensino aprendizagem e
formagio leitora. F necessirio que o professor trabalhe variados tipos textos,
principalmente aqueles que sio de interesse dos alunos, desse modo eles terao um atrativo
para ler de forma prazerosa.
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Consideragdes finais

O desenvolvimento deste trabalho possibilitou uma analise de quais desafios
podem ser encontrados no processo de estimulo ao ato de ler em relagio a alunos de
escolas publica e privada e também possibilidades de intervengdes em vistas dessas
dificuldades, sendo restrita apenas aos 5° anos do ensino fundamental.

Foi elaborado um questionario com perguntas abertas e voltadas ao tema do
presente instrumento, ambas direcionadas a professoras responsaveis pelas turmas, dessa
forma conseguiu-se analisar com propriedade as ideias dos autores ora mencionados no
trabalho com a veracidade daquilo que ¢ vivido no dia a dia dos ambitos escolares.

Com éxito conseguiu-se atingir os objetivos estabelecidos no inicio do trabalho. Em
que de forma clara, por meio de analise de dados, conseguiu-se observar as diferengas
existentes entre as instituicdes publicas e as privadas no que tange aos habitos de leitura.
Ficou evidente que a leitura é algo essencial na vida do ser humano, e que sua pratica
precisa ocorrer da infancia a vida adulta, porém ha diversos fatores que podem interferir de
forma negativa e positiva nesse processo. A boa media¢io dos professores ira fazer toda
diferenca na formacio de um bom leitor.

A hipétese apresentada na pesquisa aponta que os desafios relacionados ao
estimulo a leitura podem decorrer por falta de recursos como bibliotecas bem equipadas,
livros atualizados que sejam do interesse das criangas, falta de incentivo familiar,
professores sem estratégias ou didatica ultrapassada, a maneira como o docente relaciona-se
com os alunos, sua formagao continuada para atualizagao teérica e metodoldgica, a falta de
interesse dos estudantes, pois mesmo em alguns, e apesar de todos os recursos, ainda ha
aqueles que apresentam resisténcia no que se refere a leitura.

No decorrer da pesquisa foi constatado que de fato existem desafios no processo
de estimulo a formacao leitora como a caréncia de recursos, bibliotecas desorganizadas,
auséncia de interesse por parte dos alunos e a falta de incentivo da familia. Além de
percebemos que a unica diferenga existente entre uma escola publica e particular em
relagdo a essas dificuldades esta ligada aos recursos e a organizagdo da biblioteca que a
institui¢ao publica nao dispoe e a privada possui.

Sendo assim, conclui-se que existem desafios no processo de estimulo a leitura nas
institui¢oes de ensino, tanto publicas como privadas. Entretanto, os professores tentam de
todas as maneiras reverterem essa situagao buscando praticas de leituras que considerem a

vivencia de mundo e o interesse dos alunos para que assim os docentes formem estudantes
leitores de forma significativa.
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