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RESUMO

Este artigo apresenta reflexoes tedrico-praticas para o ensino das sequén-
cias narrativa e argumentativa visando ao Sistema Permanente de Avalia-
cao da Educacao Basica do Estado do Ceara (SPAECE). Sob a perspectiva
tedrica da Linguistica Textual (ADAM, 2019; CAVALCANTE; BRITO, 2020;
MARCUSCHI, 2008; XXX, 2022), este trabalho apresenta possibilidades de
ensino e aprendizagem com interacao em contexto digital relacionadas a
dois descritores relativos a procedimentos de leitura: identificar o tema ou
assunto de um texto e distinguir fato de opiniao relativa ao fato. A aborda-
gem metodoldgica é tedrico-pratica, na medida em que discutimos aspectos
tedricos sobre as sequéncias narrativa e argumentativa e analisamos exem-
plos de géneros diversos que podem ser discutidos em sala de aula visando
o trabalho com a avaliacdo externa SPAECE. Nas discussoes apresentadas,
propomos que o ensino de leitura, sobretudo nas aulas em que se trabalham
os descritores em questao, esteja relacionado ao estudo das sequéncias nar-
rativa e argumentativa.

PALAVRAS-CHAVE
Linguistica Textual. Sequéncias. Interacao Digital. Ensino. SPAECE.
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RESUME

Cet article présente des réflexions théoriques et pratiques pour ’enseigne-
ment des séquences narrative et argumentative destinées au Sistema Per-
manente de Avaliacdo da Educacdo Bésica do Estado do Ceard (SPAECE).
Dans la perspective théorique de la Linguistique Textuelle (ADAM, 2019;
CAVALCANTE; BRITO, 2020; MARCUSCHI, 2008; XXX, 2022), cet article
présente des possibilités d’enseignement et d’apprentissage avec interac-
tion en contexte numérique liées a deux descripteurs relatifs aux procédu-
res de lecture: identifier le théme ou le sujet d’un texte et distinguer le fait
de I’opinion concernant le fait. Lapproche méthodologique est théorique
et pratique, puisque nous discutons des aspects théoriques sur les séquen-
ces narratives et argumentatives et analysons des exemples de différents
genres qui peuvent étre proposés en classe afin de travailler avec I’évalua-
tion externe SPAECE. Dans les discussions présentées, nous proposons que
I’enseignement de la lecture, surtout dans les classes ou I’'on travaille les
descripteurs en question, soit lié a I’étude des séquences narratives et ar-
gumentatives.

MOTS-CLES
Linguistique textuelle. Séquences. Interaction numérique. L’enseignement.
SPAECE

1. Consideracoes Iniciais

O Sistema Permanente de Avaliacao da Educacao Bésica do Ceard (SPA-
ECE) é uma das avaliagcoes externas em larga escala mais importantes e,
por isso, costuma fazer parte do planejamento cotidiano de professores de
Lingua Portuguesa e Matematica da rede publica. As Matrizes de Referén-
cia que orientam a formulagao desse Sistema de Avaliagao apresentam um
conjunto de competéncias e habilidades (os Descritores) que os alunos do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio deveriam desenvolver durante esse
periodo de escolaridade. Além de ser um parametro para a implementacao
de politicas educacionais para o Estado, esta avaliacdo permite aos profes-
sores de Lingua Portuguesa sondar a aprendizagem dos alunos no que diz
respeito, sobretudo, a habilidades de leitura.

Buscando contribuir para a ampliacao de reflexdes sobre o ensino e a
aprendizagem dos Descritores, apresentamos, neste capitulo, uma possi-
bilidade de trabalho com interacao em contexto digital que relaciona dois
Descritores relativos a procedimentos de leitura, o D5 - Identificar o tema
ou assunto de um texto e o D6 - Distinguir fato de opinido relativa ao fato,
e as sequéncias narrativa e argumentativa. Para isso, fizemos uma aborda-
gem tedrica cujo direcionamento esteve voltado para a pratica em sala de
aula.

Sob o olhar tedrico da Linguistica Textual (ADAM, 2019; CAVALCAN-
TE; BRITO, 2020; MARCUSCHI, 2008; XXX, 2022), apresentamos, inicial-
mente, uma visao geral sobre as sequéncias narrativa e argumentativa e
sua relacdo com o ensino de Lingua Portuguesa. Em seguida, detalhamos
as especificidades dos Descritores 5 e 6 para, na sequéncia, propor reflexoes
para um trabalho que lance mao da relacdo entre essas habilidades, as se-
quéncias narrativa e argumentativa e a interacdo em contexto digital.
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2. Abordagem geral sobre as sequéncias: narrativa e argu-
mentativa

Os textos sao constituidos de ideias que ganham forma e se entrelacam em
proposicoes de sentido que podem ser percebidas em partes que podem ser
desde uma frase ou em uma parte de frase ou em porcoes maiores que se li-
gam entre si para que se veja o cendrio textual. Em um ato comunicativo, os
textos, como sinaliza Adam (2019), sao formados por essas proposi¢coes que
estdo a servico de partes maiores a que ele denominou de macroposigoes.
As macroposigoes, segundo o autor, sdo blocos constituidos de um ntimero
definido de proposicoes de base dotadas de unidade de sentido que se rela-
cionam para formar uma unidade maior: a sequéncia textual.

Desta feita, as sequéncias nao devem ser tomadas como um aglomera-
do de frases que constituem um paragrafo, por exemplo, mas como a dispo-
sicao de macroposicoes que se alinham a partir do arranjo de proposicoes.
Sao esses arranjos que ficaram conhecidos como narrativo, argumentativo,
explicativo, dialogal e descritivo. Adam (2019, p.46) explica que

Os cinco tipos bésicos utilizados aqui correspondem a cinco tipos de relagdes ma-
crossemanticas adquiridas ao mesmo tempo que a lingua, por impregnagao cultu-
ral (pela leitura, pela escuta, e pela produgao), e transformadas em esquemas de
reconhecimento e de estruturacao da informacao textual.

As sequéncias textuais sdo estabelecidas a partir do propdsito de co-
munica¢ao que pode ser o de narrar, o de argumentar, o de descrever, o de
explicar, o de dialogar. Marcushi (2008) considera as sequéncias textuais
como tipos textuais ou modos textuais e que quando ha a predominancia
de um desses tipos em textos concretos, o texto é considerado como sendo
o do tipo dominante.

Adam (2019), por sua vez, também contribui para essa visdao de que
ha o entrecruzamento de sequéncias, ou seja, ha a heterogeneidade com-
posicional dos textos, quer dizer, sequéncias diferentes se juntam em uma
situacao concreta de comunicac¢ao por meio de arranjos que possibilitam
ao locutor fazer a sua enunciacao de acordo com seu projeto de dizer. Ge-
ralmente, essa juncao de mais de uma sequéncia textual é observada nos
textos, demonstrando assim uma inclinac¢ao desse fendmeno na em sua es-
truturacdo. Observemos como a heterogeneidade composicional se d4 em
um texto do género anedota.

Exemplo 1: Anedota

Flagrado enquanto dormia na sala de aula, o menino foi mandado para casa. Quando a mie
0 vin em casa cedo, perguntou o motivo.

- Fui mandado para casa porque meu colega de banco roneca muito alto - disse 0 menino.

- Espere af - disse a mie - Se seu colega estava dormindo, por que mandaram vocé para
casa?

- Nio sei - respondeu o menino - Até eu acordei quando ele comegou a roncar.

REVISTA SELECOES

Fonte: https://www.selecoes.com.br/humor/5-piadas-na-escola-para-chorar-de-rir/
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O texto da anedota acima é predominantemente narrativo, pois tem a fun-
cdo especifica de contar os fatos que ocorrem a partir da acao dos perso-
nagens num dado momento, num dado lugar e estes personagens vao pas-
sando por transformacdes a medida que os fatos vao se desenrolando. Ha a
apresentacao de uma situacao inicial em que um menino é flagrado dormin-
do no momento da aula e como punicao é mandado para casa. A narrativa
se desenvolve com o didlogo entre o menino e a mae quando aquele chega
a casa. Nesse momento, percebemos que a sequéncia dialogal se insere na
narrativa para que, de modo fundamental, construa o veio humoristico que
é tipico desse género.

A interacao dos personagens por meio do didlogo, constréi o objeto de
discurso menino dorminhoco que é o contetido referencial do texto, que nao
¢é dada a priori, mas vai tomando corpo no circuito comunicativo. O didlogo
aponta para uma dada indignacao da mae com escola por seu filho ter vol-
tado mais cedo para casa, numa aparente falta de culpa do menino, contudo
o desenrolar do didlogo vai culminar na quebra de expectativa da mae e
desse modo, o locutor primeiro do texto terd, possivelmente, alcancado seu
proposito: provocar o humor. Adam (2011) chamou o propdsito do locutor
de forca ilocutoria.

A anedota do exemplo tem como sequéncia textual dominante a nar-
rativa, mas vimos que a sequéncia dialogal se integra ao texto para que o
proposito comunicativo de provocar humor por meio de uma histéria com
uma situacao cotidiana, em que algumas criancas acabam dormindo du-
rante as aulas, deixe perceber, mesmo que implicitamente, “orientacao ar-
gumentativa” (Adam, 1992) que todo texto possui, mesmo que nao seja de
uma sequéncia argumentativa dominante.

O garoto da anedota, tenta influenciar a sua mae com o argumento
de que foi mandado para casa mais cedo devido ao ronco alto do colega.
O argumento, como vimos, nao se sustenta. A maneira como sao feitos os
arranjos, as escolhas das palavras que sao usadas do texto, o modo como os
referentes vao sendo construidos, nos remete a representacao ja cristaliza-
da de que criangas em periodo escolar tém mais dificuldade de manter-se
acordadas e concentradas em aula e que quando sdo chamadas a atencao,
geralmente, dao desculpas com argumentos fracos. O modo como todos es-
ses elementos se conjugam para tentar influenciar o outro é que constréi a
orientacao argumentativa implicada em todo texto.

Nesta primeira secao, buscou-se apresentar sucintamente o conceito
de sequéncia textual para que se compreenda como os textos se organi-
zam e como eles sdo compostos em sua estrutura para que possam cumprir
funcdes especificas como a de narrar, a de argumentar, a de descrever, a de
explicar, a de dialogar. Para efeito de andlise, este trabalho visa deter-se
um pouco mais sobre as sequéncias narrativa e argumentativa com vistas
a embasar o trabalho com os descritores 5 e 6 da matriz de referéncia do
Sistema Permanente de Avaliacao da Educacao Bésica do Ceara (SPAECE).

2.1 Sequéncia narrativa

A acao de contar histérias faz parte da construcdo do homem como ser so-
cial. Vamos tomando consciéncia de quem somos a partir da interagao uns
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com os outros e as historias sao formas de explicitar esse reflexo do homem
em sociedade. Desde tenra idade somos expostos aos mais variados tipos
de histdrias que possuem diferentes propoésitos: educar, alertar, divertir etc.
As narrativas chamam nossa aten¢ao porque sao uma sucessao de aconte-
cimentos que dizem respeito a algum interesse humano, em que os perso-
nagens sao como atores a vivenciar acoes com as quais nos identificamos.

Para entender como um texto se configura como sendo de sequéncia
narrativa, Adam (2019) vai dizer que o protétipo da sequéncia narrativa se
constitui de seis elementos, a saber:

Sucessdo de acontecimentos: para estarmos diante de uma narrati-
va é condicao fundamental que os acontecimentos se desenvolvam numa
sucessao temporal, sem ter, a rigor, a obrigacao de serem contados numa
linha de tempo cronolédgica. A depender do que se propoe a dizer, os acon-
tecimentos devem ser organizados de maneira que se alcance um fim para
a narrativa.

Unidade temdtica: esse critério surge como que por extensao do
primeiro, uma vez que é necessaria a “presenca” de pelo menos um sujeito
que pode ser animado ou nao, que é passivel da acdo ou agente da acdo que
gerard a sua transformacao no decorrer do tempo em que os acontecimen-
tos se ddo. E a combinacao desses dois elementos (agente da transformacao
+ tempo) que forma a unidade da acao indispensdavel a narrativa.

Predicados transformados: esse elemento faz referéncia ao estado
inicial do sujeito que é apresentado na situac¢ao inicial da narrativa e que
passa por transformacoes motivadas pela continuidade das acoes no tem-
po, demonstrando a mudanca de estado do sujeito quando a narrativa é
concluida.

Unidade de um processo: a narrativa se constitui de uma unidade
de acao que forma um todo e que se processa em trés momentos: a situacao
inicial ou comeco, a transformacao e a situacao final. E através desses as-
pectos que percebemos como a transformacao do sujeito se processa ao ser
instaurada uma problematizacao (intriga/complicacao), que desencadeia
outras acoes e chega ao climax ((re)acoes), os quais desembocam em uma
resolucao do problema (desfecho).

Intriga ou conflito: é a causalidade narrativa o que gera o interesse
para a continuacao da acdo. A intriga ou conflito é o que move os sujeitos
no espago e no tempo.

Avaliagao final: se da pelo que conhecemos por “moral da histéria”
ou “principio moral”. Tal recurso se apresenta, muito comumente, depois
do final da narrativa, mas pode também ser inferido quando se manifes-
ta de maneira implicita. E nesse aspecto que é possivel avaliar o contetido
narrado.

Os elementos elencados acima assinalam as macroposicoes que estru-
turam o texto narrativo. Nem sempre os textos narrativos apresentam to-
dos esses elementos, o que determina a presenca deles é o género a que o
texto estd relacionado. A ordem em que o protétipo da sequéncia narrativa,
tipicamente, se apresenta é:
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Esquema 1: Prototipo da sequéncia narrativa,

Situagio iniclal— complicagio — climax — resolugio — situagio final— Avaliagio (ou moral) |

Fonte: elaborado pelas autoras com base em Adam (2019).

2.2 Sequéncia argumentativa

Um texto que se pretende argumentativo estd pautado em silogismo, ou
seja, constitui-se de argumento formado por trés proposicoes: a maior (ge-
neralizacdo), a menor (premissas) e a conclusao (que é deduzida da gene-
ralizacdo). O propdsito aqui estd numa interacdo em que o locutor, envolto
em uma situa¢ao polémica, pretende defender ou colocar em discussao com
o interlocutor uma tese, ou seja, a afirmacao que faz acerca da problematica.

A sequéncia textual argumentativa engloba mais que a nogao de orien-
tacdo argumentativa que estd implicada em todo texto, visto que todo tex-
to tem uma dimensao argumentativa. Ela possui arranjos que permitem
antever o ponto de vista central do locutor por meio dos argumentos que
sao expressos de maneira explicita ou dissimulados. Logo, a sequéncia ar-
gumentativa se organiza em macroproposicoes que se dispoem de modo a
alicercar-se em uma tese em que o enunciador busca comprovar através de
dados que sao apresentados ou insinuados.

O texto que se organiza pela sequéncia argumentativa tem o intuito de
influenciar o seu interlocutor, na tentativa de mudar sua opiniao, fazé-lo
mudar de atitude ou fazé-lo reavaliar seu comportamento. Essa influéncia
pode se dar também em uma larga audiéncia a fim de adquirir maior credi-
bilidade a uma conclusao.

Quando o cendrio textual se constitui por uma sequéncia argumenta-
tiva, o que estd em cena é a defesa de um ponto de vista que, naturalmente,
se vé confrontado por outros pontos de vista divergentes. Ficamos diante
dos argumentos do enunciador primeiro que tenta apresenta-los de manei-
ra que nao sejam refutados e dos possiveis contra-argumentos, estabele-
cendo-se, assim, uma polémica. Conforme Pauliukonis e Cavalcante (2018,
p. 81), “Argumentos bem escolhidos sdo tao eficazes que podem deixar o
interlocutor desarmado, sem saber como contradita-los.”

Do mesmo modo que a sequéncia narrativa, apresentada anteriormen-
te, a sequéncia argumentativa também apresenta um protétipo que se es-
trutura da seguinte maneira: a tese inicial, que consiste, em muitos casos
em uma opiniao mais geral sobre o tema em discussao; os argumentos, que
podem ou nao atrair para si contra-argumentos, os quais conduzem o inter-
locutor para uma conclusao, que tem por objetivo (re)afirmar a tese central.
Adam (2019) concebe assim as macroproposi¢oes que constituem prototipi-
camente uma sequéncia argumentativa:

Esquema 2: ProtGtipo da sequéncia argumentativa

Tese anterior —=  dados ou premissas — = conclusdo

Ponto de
partida

arpumentos que confirmam Nova tese: dedugiio do modo como
ou contestam os dados o5 argumentos foram apre

Fonte: elaborado pelas autoras com base em Adam (2019).
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O estudo e a produgao de textos de sequéncia argumentativa na escola ain-
da sao bem desafiadores para os alunos e para professores de lingua por-
tuguesa. Orientar os alunos a escolher e hierarquizar os argumentos, bem
como lancar mao de estratégias argumentativas que tornem os argumentos
robustos e convincentes para alcancar o propésito de influenciar o interlo-
cutor é tarefa das mais complexas nas salas de aula de todos os segmentos
da educacao basica. Diante disso, este trabalho tenta apontar possiveis ca-
minhos para que esta barreira possa ser transposta.

3. Sequéncias e ensino

Como discutido na segao anterior, as sequéncias textuais “sao estruturas
pré-formatadas de reagrupamentos tipificados e ordenados em blocos de
proposi¢oes (ADAM, 2019, p. 22). Elas nao sao géneros, mas sao tao impor-
tantes quanto eles para a construcao de sentido da leitura e/ou da escrita
de um texto. As sequéncias perpassam por todos os géneros e, como afirma
Adam, sao formas primérias de narracdo, de argumentacao, de didlogo, de
explicacao e de descri¢ao além de serem responsaveis pela organizacao dos
textos.

Podemos nos perguntar: qual a importancia das sequéncias textuais
para o ensino? Serd que ha um grau de importancia como temos de forma
mais clara, hoje, da abordagem do ensino de lingua portuguesa por meio
dos géneros textuais? Iniciamos a reflexao pela segunda indagacao.

A abordagem, por meio dos géneros textuais, é mais clara na esfera
pedagdgica porque ja vem sendo discutida, desde a década de 90, nos do-
cumentos oficiais - Parametros Curriculares Nacionais, Orientagdes Curri-
culares Nacionais e, mais recentemente, Base Nacional Comum Curricular
— e pelos linguistas. Uma discussao necessaria para trazer a tona a reflexao
da abordagem da escrita na pratica escolar tratada por meio das unidades
textuais narracdo, descricao e dissertacao.

As teorias de géneros apontavam que essa classificacao nao dava con-
ta das praticas sociais estabelecidas pelos géneros. Como afirmou Bonini
(2001, p. 8), “a tipologia redacional, tradicionalmente ensinada na esco-
la, é vazia de realidade sociointeracional” e ratificada por Biasi-Rodrigues
(2008, p. 35) ao afirmar que “essas modalidades discursivas ndo tém a au-
tonomia que se pensava ao ensind-las na escola e, principalmente, nao sao
reconhecidas pelos usudrios da lingua como objetos de interacao.”

Essa concepcao tradicional de géneros — narracgao, descricao e disser-
tacao - foi sendo substituida pela nocao de sequéncia textual proposta
por Adam. Essa nova concepcao foi apontada nos Parametros Curriculares
Nacionais ao trazer o conceito de sequéncia textual, porém, como reflete
Biasi-Rodrigues (2008), nao hd um direcionamento pedagogico e nem sao
revelados os créditos de autoria a Adam no documento oficial.

Nao podemos esquecer que “o texto deve ser visto sempre, sobretudo
na sala de aula, como unidade de sentidos em contexto” (CAVALCANTE;
BRITO, 2020, p. 135). E o texto como unidade de sentidos deve ser refletido
no ensino abordando os géneros como praticas sociais, ja exposto, e as se-
quéncias textuais constituidas por “um modo de tipologizar os textos em
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grupos um pouco menos heterogéneos.” (CAVALCANTE; BRITO, 2020, p.
135).

Reafirmamos que o texto sempre serd o ponto de partida para o proces-
so de ensino aprendizagem em sala de aula. Esse texto esta em um contexto
de estudo das praticas discursivas propostas pela escola e na vida em socie-
dade dos alunos. Dai a importéancia de estar inserido também nas praticas
pedagodgicas a insercao dos géneros textuais, visando a articulacao com a
pratica social do aluno.

E as sequéncias textuais? Elas sao importantes para o ensino? Defen-
demos que assim como os géneros, que circulam na sociedade e podem ser
abordados perpassando pelos campos de atuacao propostos pela Base Na-
cional Comum Curricular, as sequéncias textuais, com o seu modo de orga-
nizar os textos em grupos, também requerem um grau de importancia para
o ensino. Como ja dito na secao anterior as sequéncias sao formas prima-
rias elementares de narracao, de descricao, de argumentagao, de explica-
cao e de dialogo que perpassam por todos os géneros como organizadoras
dos textos, como afirma Adam. Para se reconhecer a sequéncia dominante,
deve ser levado em conta o género discursivo do texto e seus propdsitos
comunicativos (CAVALCANTE, 2012). Por isso é importante refletir com os
alunos essas formas organizadoras, pois traz uma consciéncia discursiva
para a leitura e a escrita dos géneros como também de ressaltar que hd uma
sequéncia dominante e uma heterogeneidade nos textos, ou seja, em um
género perpassam diversas sequéncias, porém uma é dominante.

Como exemplo, trazemos um género canonico como a Fabula, extraido
de XXX (2011), para observarmos a heterogeneidade das sequéncias e de
como uma se sobrepde como dominante:

E.xemp]u 2: O Pastor ¢ 0 Ledo

O PASTORE O LEAQ

Um pastorzinho, notando certa manhi a falta de varias ovelhas, enfurecen-se, tomou da

espingarda e saiu para a floresta.

- Raios me partam se cu ndo trouxer, vive ou motte, o miseravel ladrdo das minhas
ovelhas! Hei de campear dia e noite, hei de encontri-lo, hei de arrancar-lhe os figados...

E assim, furioso, a resmungar as maiores pragas, consumiu longas horas em indteis
investigagdes.

Cansado ji, lembrou-se de pedir socorro aos céus.

- Valei-me, santo Antdnio! Prometo-vos vinte reses se me fizerdes dar de cara com o

infame salteador.

Por estranha coincidéncia, assim que o pastorzinho disse aquilo aparecen diante dele um
enorme ledo, de dentes arreganhados.

O pastorzinho tremeun dos pés a cabega; a espingarda caiu-lhe das mios; ¢ tudo quando

pode fazer foi invocar de novo o santo.

- Valei-me, Santo Antoniol Prometi vinte reses se me fizésseis aparecer o ladrio; prometo
agora o rebanho inteiro para que o facais desaparecer.

MORAL: No momento do perigo ¢ que se conhecem os herdis.

Fonte: LOBATO, Monteiro. Fibulas. S30 Paulo: Brasiliense, 1994,
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A Fabula é um género canOnico cujo prop0dsito comunicativo é trazer um
ensinamento a partir de uma situacao nao adequada vivida por personagens
que podem ser humanos ou animais, estes assumem a fun¢ao de humanos,
ou seja, uma personificagao. Ela é um texto de sequéncia narrativa domi-
nante pela histéria apresentar personagens, e estes conduzirem agoes para
a histéria acontecer. A intriga do exemplo citado é o desaparecimento das
ovelhas. Ha dialogos do pastor, e temos uma sequéncia dialogal encaixada
na narrativa. A sequéncia dialogal inserida tem o objetivo de trazer argu-
mentos e contra-argumentos do pastor em querer saber quem estd matando
as suas ovelhas. Ao saber que o matador é o ledo, o pastor contra-argumenta
pedindo para o ledo desaparecer. Esse jogo de argumentos e contra-argu-
mentos é identificado pela sequéncia argumentativa encaixada na sequén-
cia dialogal. Dessa forma a heterogeneidade esta presente no texto o que
pode demarcar também a sobreposicao das sequéncias dialogal e argumen-
tativa como aconteceu na Fabula O pastor e o leao.

Apbs o que discutimos fica claro que o texto exerce a macroagdo de
narrar por atender as condi¢oes necessarias, ja citadas na primeira secao,
propostas por Adam (2019). Sugerimos que a atividade escolar para essa
reflexdo possa ser a leitura compartilhada do texto. Durante a leitura, a
sucessao de acontecimentos gera uma expectativa nos alunos leitores, in-
terlocutores, o que nestes ativa quais acontecimentos podem vir depois e os
que sao interligados aos que ja ocorreram.

Nesse percurso metodolégico, as macroposicoes da narrativa podem
ser inseridas para serem identificadas: Situacao inicial, Complicag¢ao, Cli-
max, Resolucao, Situacdo final e Avaliacdo (ou moral) que podem ou nao
aparecer nessa ordem, como também nao necessariamente a presenca de
todas macroposicoes em um texto. Em seguida, pode ser feito pelo profes-
sor questionamentos acerca do primeiro didlogo do pastor ao exigir que
apareca o ladrao de suas ovelhas com o argumento de querer se vingar de
quem estivesse cometendo esse ato. Como o ladrao nao aparece, o pastor
argumenta e quando vé que o ladrao é o ledo contra-argumenta dizendo
que nao mais quer saber quem rouba suas ovelhas.

Acreditamos que ao abordar essa reflexao analitica em sala de aula,
como atividade escolar, isso possa contribuir para a construcao dos fatores
de textualidade, logo para compreensao leitora. Essa proposta de conducao
metodolégica, conduzida pelo professor, pode trazer uma compreensao lei-
tora consciente aos alunos. E essa consciéncia também reverbera nas ava-
liacdes dentro da escola e fora dela, as avaliacoes externas. Esse assunto
serd abordado na secao a seguir.

3.1 Eixo leitura: descritores 5 e 6 nas avaliacoes externas

Os documentos oficiais, como a BNCC (Base Nacional Comum Curricular)
e os DCRCs (Documentos Comuns Regionais do Ceard), propoem, para as
turmas de Ensino Fundamental e Médio, as estratégias argumentativas
como um dos objetos de conhecimento a serem de dominio desses niveis.
Algumas dessas estratégias sao contempladas nas avaliacoes em larga es-
cala, como Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) e Sistema Per-
manente de Avaliacao da Educacdo Bésica do Ceard (SPAECE). O objetivo
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dessas avaliacoes é fornecer subsidios para as redes educacionais publicas
decidirem estratégias de ensino e aprendizagem que possam sanar as difi-
culdades apontadas nos relatdrios feitos ap6s a aplicacao dessas avaliacoes.

O SPAECE apresenta uma matriz de referéncia' com 23 descritores
agrupados em Procedimentos de Leitura (D1 ao D7), Implicacoes do supor-
te e/ou do enunciador na compreensao do texto (D09 ao D11), Relagao entre
textos (D11 2 D12), Coeréncia e coesao no processamento do texto (D13 e
D14), Relacoes entre recursos expressivos e efeitos de sentido (D19 ao D22)
e Variagao Linguistica (D23). Esses descritores sao recortes de habilidades
que representam uma amostra dos objetos de conhecimento que compoem
o curriculo das séries que serao avaliadas. Talvez possa haver limitacoes
na escolha das habilidades para esses saberes, porém esse é um problema
quando se trata de avaliacdo em larga escala.

O SPAECE apresenta um padrao de desempenho dividido em quatro
categorias: muito critico, critico, intermediario e adequado. Essas catego-
rias sdo cortes numéricos agrupados que compdem uma escala de profici-
éncia a qual estabelece o perfil de desempenho dos alunos da rede publica
municipal e estadual do Ceara. As séries avaliadas sao 22, 52, 92 do ensino
fundamental e 32 série do ensino médio. Os relatérios, que sao feitos apds a
aplicacao das avaliacoes, sdo nortes para a tomada de decisoes pedagdgicas
para a melhoria da aprendizagem dos alunos.

Dos 23 descritores da matriz de referéncia, ha alguns que apresentam
um padrao de desempenho critico, como é revelado nos relatérios presentes
no site? da Secretaria de Educagao do Estado do Ceard da 3° série do ensino
médio com dados disponiveis desde 2013. Dentre eles, ha o saber nimero
6, que tem como objetivo distinguir fato de opinido relativa ao fato. Ele re-
presenta um indice critico pelos alunos no SPAECE tanto na rede municipal
3quanto na rede estadual. Isso pode ocorrer, possivelmente, devido a pouca
leitura, a falta de informacoes e também ao fato de os textos nas avaliacoes
estarem fora da realidade dos alunos. Assim, é preciso que os professores se
fundamentem em tedricos que lhes permitam explicar com mais proprie-
dade que os modos de organizar um texto tém forte ligacdo com o projeto
argumentativo do locutor. Além disso, é fundamental partir de textos cujas
tematicas se aproximem mais da realidade dos alunos e, assim, sejam mais
atrativos a eles, ou seja, haja uma aprendizagem significativa.

Em uma matéria publicada na Revista Claudia, em setembro de 2020,
a empreendedora Stéphanie Habrich afirmou que é preciso avangar mui-
to para que os jovens consigam distinguir fato de opinido. A matéria cita,
inclusive, um relatério de habilidades de leitura feito pela Organizacao
Para a Cooperacao e Desenvolvimento Economico (OCDE), em 2019, o qual

1 A Matriz de Referéncia do 9° ano do SPAECE esta disponivel em:: https://spaece.caedufijf.
net/o-sistema/matriz-de-referencia/#:~:text=Uma%20Matriz%20de%20Refer%C3%AAncia%20
%C3%A9,a%20realiza%C3%A7%C3%A30%20de%20determinadas%20tarefas.

2 0O enderego de acesso aos dados dos relatérios de desempenho de 2013 a 2019: https://
www.seduc.ce.gov.br/resultado-por-descritores/

3 Os dados oficiais que comprovam o saber 6 ser avaliado como critico na rede municipal
de Fortaleza ainda ndo foram disponibilizados. Ainda estamos em busca dessa confirmacgéo.
Por enquanto estamos com informagdes informais da rede municipal de Fortaleza pela
pesquisadora ser professora da rede.
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constatou que apenas 10% dos jovens no mundo conseguem distinguir fato
de opinido. No Brasil, essa porcentagem dos que tém essa habilidade é de
apenas 2%, porém jovens de baixa renda nao foram incluidos nessa amos-
tragem®.

Na avaliac¢ao oficial da rede municipal de ensino (qual seja, o SPAECE),
alguns saberes contemplam as estratégias argumentativas, dentre eles, o
D5 (Identificar tema ou assunto de um texto) e o D6 (Distinguir fato de
opiniao relativa ao fato).

Segundo Cavalcante (2012, p. 79), “O tdpico discursivo nado é identi-
ficavel na superficie de um texto, pois depende de aspectos discursivos e
nao somente estruturais, organizacionais”. Isso significa que, para o aluno
identificar o tema de um texto, é fundamental que ele perceba que o assun-
to é mais amplo, que se caracteriza por sua abordagem global; ja o tema
consiste em uma parte contida dentro do assunto, ou seja, trata-se de um
recorte. Logo, algumas estratégias podem ser utilizadas pelo professor a
fim de que o discente consiga identificar o assunto principal de um texto
com proficiéncia. Dentre elas, podemos destacar: realizacao da leitura do
texto na integra, predicoes acerca do tema para ativar os conhecimentos de
mundo do aluno, destaque de palavras-chave no texto.

No exemplo a seguir, retirado do site educacao.ma.gov.br, observamos
uma questao que contempla o descritor 5:

Exemplo 3: TEMA OU ASSUNTO DE UM TEXTO

A TORRE EIFFEL DE UM BRASILEIRO

Inaugurada em 1889 como parte da Exposigio Mundial de Paris, a Torre Eiffel, com 324
metros de altura, se tornou um dos principais simbolos da capital francesa.

A cada ano, cla recebe quase 7 milhées de visitantes. Um deles, o empresirio Edson
Ferrarin, se apaixonou pela estrutura a ponto de construir uma réplica. A obra custou R§ 180 mil
e reproduz as formas da torre original, mas com apenas 10% de seu tamanho, o que equivale a um
prédio de 11 andares. Foram usadas mais de 2 mil pecas de ferro, que somam 30.000 quilos {contra
10,000 toneladas da verdadeira). A torre de Umuarama ja estd aberta para visitagdo. (Revista
EPOCA)

Fonte: https://drive.google.com/file/d/10ehhyyc8Avuwk_|_ta-5MdHe3spadWIm/view. Acesso
em: 7 de dez de 2022.

O tema desse texto é a:

a) importancia da torre.
b) inauguracao da torre.
¢) simbologia da torre.
d) origem da torre.

e) réplica da torre.

Ao trabalhar o texto do exemplo acima, é fundamental que o professor
explique aos alunos que todo texto, mesmo apresentando varias informa-
coes, contém um tema especifico e essas informacdes estao relacionadas
entre si contribuindo para a interpretacao global do texto. Assim, é neces-

4 https://claudia.abril.com.br/coluna/stephanie-habrich/diferenca-fato-opiniao/
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saria a leitura do texto na integra e a explicacao de cada item até que seja
compreendido o tema principal desse texto.

Quanto ao saber nimero 6, é preciso que o aluno, ao ler um texto, con-
siga distinguir as informacgoes que realmente sao um fato ocorrido na so-
ciedade ou na vida de alguém de uma opiniao emitida por um interlocutor,
pois, muitas vezes, um simples dado apresentado pode ser visto como algo
que pareca uma verdade, que traz sua comprovacao aceita de modo incon-
testavel pela sociedade. Entretanto, é preciso conduzir o leitor a verificar a
fonte da informacao, por exemplo, para que ele se certifique de que nao se
trata de uma Fake News. Ja emitir uma opiniao exige que o locutor defen-
da um ponto de vista e que se apoie em argumentos para isso. Em ambos
os casos, ha a construcao de “verdades”, porque o modo como produzimos
linguagem é sempre uma interpretacao, em parte baseada em saberes e ex-
periéncias individuais e em parte influenciada por conhecimentos socio-
culturais.

No exemplo a seguir, retirado do site tudosaladeaula.com, observamos
uma questao que contempla o descritor 5:

Exemplo & FATOE OPINIAO NUMA SEQUE'NCLA ARGUMENTATIVA

TRINDADE TERA SISTEMA HIiBRIDO

Dependendo das condigdes climiticas, a energia edlica ¢ muito indicada para regides de acesso
restrito, €, por isso, com menores demandas — como as ilhas, Seguindo esta linha, o CEPEL,
juntamente com a Eletrobris, a melhor empresa de energia elétrica do mundo, e a Marinha do
Brasil, desenvolvem, desde 2005, projeto de instalagio de fontes alternativas na ilha de Trindade,
no litoral do Espirito Santo. A ideia ¢ implantar um sistema hibrido de energia solar ¢ edlica com
capacidade para gerar 120kW, o suficiente para reduzir de 60 mil para 2 mil litros o consumo anual
de dleo diesel na ilha, que amalmente é atendida por geradores movidos a 6leo.

Hi uma opiniio em:

a) “... com a Eletrobras, a melhor empresa de energia elétrica do mundo...”
b) “.. desenvolvem, desde 2005, projeto de instalagio de fontes alternativas...”
c) a ilha de Trindade precisa ser alimentada por 6leo diesel.

d) a ilha de Trindade fica a 1.200 quilémetros da costa.

Fonte: Jornal do Brasil. 27 jul. 2007 (Adaptada).

No exemplo acima, o professor deve explicar aos alunos que as infor-
macoes contidas nos itens B, C, D nao podem ser questionadas, pois sao
verdadeiras. Tratam-se, portanto, de fatos. Ja a informacao contida na letra
A, a Eletrobras ser considerada “a melhor empresa de energia elétrica do
mundo”, configura-se como a opiniao do autor do texto.

Reconhecer o tema ou assunto de um texto e distinguir fato de uma
opinido sdo apenas algumas das estratégias argumentativas que os alunos,
tanto do ensino fundamental quanto do ensino médio, precisam dominar,
nao s6 devido as necessidades escolares, mas também as exigéncias sociais
fora da escola, por isso é fundamental oferecer estratégias que atenuem as
dificuldades dos alunos, por meio de atividades que abordem esses descri-
tores.
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Nesse sentido, o papel do professor é de extrema importancia para que
o aluno desenvolva a habilidade de interpretacao textual com proficiéncia.
Assim, é fundamental que sejam propostas atividades que trabalhem, prin-
cipalmente, as sequéncias textuais de forma sistematica, promovendo mo-
mentos de leitura e de debates sobre diversos temas, explicando as estraté-
gias que ajudam a reconhecer quando um texto objetiva apresentar fatos ou
emitir opinides, destacando as formas de se identificar o assunto principal
de um texto. Conclui-se, entdo, que organizar um texto para apresentar fa-
tos ou para expressar opiniao e para reconhecer o assunto principal de um
texto requer diferentes estratégias argumentativas, e é muito importante
que o aluno perceba, entre outros aspectos, as diversas tentativas de o lo-
cutor influenciar o interlocutor.

4, Reflexdes para o ensino: descritores e sequéncias na
interacao em contexto digital

Como vimos na primeira parte deste capitulo, Adam (2019) explica que
as sequéncias tém um protétipo ou, em outras palavras, um conjunto de
tracos que nos permitem identificar modos de organizacao dos textos (CA-
VALCANTE; BRITO, 2020). A abordagem textual-discursiva sugerida pelo
pesquisador para o estudo das sequéncias tem sido largamente utilizada
no ensino de Lingua Portuguesa. Nesse sentido, buscando ampliar essas re-
flexoes, propomos que o ensino de leitura, sobretudo nas aulas em que se
trabalham os Descritores 5 e 6, esteja relacionado ao estudo das sequéncias
narrativa e argumentativa.

Em conformidade com a orientacdo da BNCC (2017) de um trabalho
em sala de aula com as interacoes multissemidticas e multimidiaticas, pro-
pomos, ainda, que sejam contemplados modos de interagao em contexto
digital: “As préticas de linguagem contemporaneas nao sé envolvem novos
géneros e textos cada vez mais multissemiéticos e multimidiaticos, como
também novas formas de produzir, de configurar, de disponibilizar, de re-
plicar e de interagir” (p. 68). De acordo com XXX (2022), essas interacoes
constituem um processo encenado de “coconstrucao de sentidos entre in-
terlocutores humanos e/ou ndo humanos e que acontece de diferentes mo-
dos em funcao de uma combinacdo de aspectos” (p. 82)°. Outro aspecto
interessante a ser observado é a relacao que os géneros estabelecem em
contexto digital, numa espécie de agrupamento necessario para a producao
de sentidos (XXX, 2021).

Sendo assim, propomos uma abordagem dos descritores 5 e 6 que en-
volva um trabalho com sequéncias narrativas e argumentativas em textos
advindos do contexto digital, tendo o cuidado de observar de que maneira
aspectos tecnolégicos e linguageiros participam do processo de constru-
cao de sentidos. H4 diferentes possibilidades de relacionar os descritores
as sequéncias. Uma proposta que pode ser produtiva é trabalhar o ensino
de leitura com o descritor 5 e a sequéncia narrativa. No exemplo a seguir,

5 Entre outros aspectos, a autora sugere que sejam observados o tipo de midia, o tipo de
suporte, os niveis de interatividade, os sistemas semiéticos; além de enfatizar a necessidade
de que sejam observadas as caracteristicas das producdes digitais nativas e sua organizagao
em agrupamentos de géneros. Para mais detalhes, ver: XXX (2022) e XXX (2021).
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retirado do perfil no Instagram @leandro_assis_ilustra, observamos uma
histéria em quadrinhos, apresentada em formato carrossel ou galeria de
imagens:

Exemplo 5: Postagem no perfil @leandro_assis_ilustra no Instagram

e C P

Fonte: Perfil (@leandro_assim_ilustra no Instagram

Além das imagens do carrossel, a postagem é composta por outras pro-
dugoes textuais, como a descricao e o espaco dos comentdrios. A seguir,
apresentamos a descricao da postagem relativa ao Exemplo 5 e os primeiros
comentarios® mostrados:

Exemplo 6: Descrigio ¢ alguns eomentirios da postagem

‘ L]
vav "o, © oumm _
. Cuti pr— i th paen " - :
Eurctpat i oot r dorie e s Exatsinedile issc! Camo eks SomerraneG (o ncessarin
- S , ot nirkbiat fu'nmmav'r.‘-h:nm N
" b o ’ tnam Acuriides Pessonder Ernin
beandro_assis_ilustra Os Santas vttty i, vieem agsomieecos, :
Excriin por Leandra Assi e Triscla il ) A RO, desennfides e sl _
i I SR G WAl o g
Ofiveira. hustrado por Leardro Assis. prrsiasenoopad :gﬁm“;ﬁﬁ!‘?“m Vol 14 e pra
T L mas - Parte 1. DODEa MU ko 0 H . Ebar o ou i rclando re i
. . winerabiicae, e o ohandy osea peieno Hsadia
I 70 comenténias rrtmimmpyri - rahesn, Tisk %6 gestar T
is il 2630 gue el serdo I, @ UM a5, s e =
beantro_assis_ilustra Vowsn ok s o mias T
S i s pasrn sl R e ahi.

SETRETINTED MO 334

leandro_assis_jlustra e s sen Zicwtdn Paspender Iviae
=i A bem ), 6 a et danel o [
E v e b £ 2T Fatandrs m“’ O -
3 de sesemb - Ver tradughe 1Y e, e v

‘e ik Swpoede Gmar Tam Eeurtdas Responder Emis Now Vomikls Faspeder Bivlar

Fonte: Perfil @leandro_assim_ilustra no Instagram

A primeira parte da postagem, composta pela histéria em quadri-
nhos, permite ao professor explorar as diferentes formas de apresentacao
dos acontecimentos na sequéncia narrativa. Através do uso do recurso tec-
nolégico do formato carrossel, o locutor apresenta a situacao inicial e as
transformacoes sofridas pelos personagens, explorando recursos verbais e
nao-verbais. A situacdo final, nesse caso, é apresentada no penultimo qua-
drinho, mas a descri¢ao revela que havera uma continuacao da narrativa em
outra postagem. E importante que o(a) professor(a) destaque que esse tipo
de proposta de construcdo narrativa se vale dos recursos da propria midia
Instagram para propor uma continuidade em outro espaco tecnolinguagei-
ro, em que havera nova histéria em quadrinhos em formato carrossel, nova

6 E possivel que os comentérios tenham sido organizados por ordem de relevancia (isto

é, aqueles que foram mais curtidos e comentados) a partir da atuagdo de algoritmos ja
definidos pela midia Instagram ou por escolhas realizadas pelo locutor nas configuragdes de
sua conta.
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descricao e novos comentarios.

Além disso, o trabalho com a identificacdo do tema ou do assunto do
texto, habilidade a ser desenvolvida com base no descritor 5, pode ser ex-
plorado na observacgao do agrupamento de géneros que se evidencia nessa
postagem. Embora observemos a histéria em quadrinho como o texto-fonte
da postagem, é nos comentarios que a etapa de avaliacao final da narrati-
va é (re)construida. Os interlocutores, através de curtidas e comentarios,
demonstram sua propria visao sobre o tema/assunto central da narrativa
e sobre seu desfecho, como podemos observar no comentario a seguir que,
até o momento da cépia de tela, apresentava 578 curtidas, aspecto que de-
monstra adesao de outros interlocutores: “@leandro assis ilustra e @sou-
lanja, quando eles perdem o controle e dominio de uma situacao, comecam
a mirabolar mil e uma coisas na mente maldosa. Prejudicam a vida alheia
com suas maracutaias, desde os tataravds escravagistas, e quando se colo-
cam numa posicao de vulnerabilidade, vem o desespero e até o delirio de
acharem que estdo sendo traidos. Vocés dois dao aulas e mais aulas sobre
esse comportamento asqueroso dos que se intitulam cidadaos de bem #, e
paladinos da moral e dos bons costumes. Parabéns!@&&”. Através desse
comentario, o interlocutor participa da discussao da unidade tematica, si-
nalizando reflexdes préprias em relacao ao tema central da narrativa apre-
sentada. Em outras postagens nessa mesma midia, o uso de hashtags (#)
costuma ser utilizado para sinalizar ou remeter ao tema ou assunto prin-
cipal do texto-fonte (aspecto que também pode ser explorado nas aulas de
leitura em sala de aula).

O descritor 6, por sua vez, pode ser explorado em aulas de leitura que
envolvam a sequéncia argumentativa, inclusive para que se destaque a im-
portancia de identificar fake news. A seguir, apresentamos uma cépia de
tela de noticia falsa/fake news compartilhada na midia TikTok:

Exemplo 7: Fake mavs compartilhada em postagem na midia TekTok

& emagrecedor__natural Corpo saudivel'

#cafeelimao #emagrecer #perderpeso #receitas #receitasfitness
#foryou #explorer

1.8K curtidas, 15 comentdrios. Video do TikTok de Corpo saudavel' .

524K visualizaghes |yl som origingl - Corpo saudavel '

Fonte: Reproducdo/TikTok Disponivel em https://www.tiktok.com/discover/receita-de-cafe-
com-limao-para-emagrecer. Acesso em 7 de dez. de 2022.

Esta fake news se vale, além da imagem, das hashtags para apresentar
dados falsos sobre um possivel emagrecimento milagroso através da mistu-
ra de limao com café. Essas tecnopalavras se apresentam em uma sequéncia
(#cafeelimao > #emagrecer > #perderpeso) que pode levar o interlocutor a
uma conclusao/tese precipitada de que o efeito dessa mistura inusitada le-
varia a resultados satisfatorios de perda de peso. Essa é uma das estratégias
que muitos interlocutores utilizam para disseminar opinioes (disfarcadas
de fatos concretos) em detrimento de fatos que possam contribuir para a
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satde das pessoas.

O que queremos destacar neste subtdpico é que o trabalho com os
descritores pode ser potencializado com o uso das sequéncias, sobretudo
quando nos valemos da observagao de interagdes que acontecem em con-
texto digital. A partir das reflexdes apresentadas aqui, sugerimos ao(s)
professore(a)s um olhar mais amplo para o ensino de leitura, de modo que
possam levar o(a)s estudantes a refletir sobre o fato de que as sequéncias,
embora suficientemente estaveis, também se mostram bastante flexiveis,
sobretudo, como vimos, em contexto digital.

5. Consideracoes finais

O objetivo desta pesquisa foi realizar um estudo sobre as sequéncias textu-
ais, especialmente a narrativa e a argumentativa na prova oficial aplicada na
rede publica (SPAECE), com foco especialmente nos descritores 5(Identifi-
car tema e assunto) e 6 (Distinguir fato de opinido relativa ao fato).

Na primeira parte, foi feita uma abordagem sobre as sequéncias nar-
rativa e argumentativa, mostrando que o texto no modo narrativo é di-
namico, possui uma sequéncia cronoldgica de fatos, seres protagonistas
e antagonistas, envolvidos numa agao légica e coerente. Geralmente esse
modo tem como proposito construir um relato ou transmitir uma moral.
J4 o texto no modo argumentativo é construido a partir de um tema, fun-
damentado em uma tese sobre algo polémico, em que o autor assume uma
posicao contra ou a favor. Além disso, usa argumentos para fundamentar
seu ponto de vista.

Em seguida, apresentamos reflexdes sobre as sequéncias e o ensino,
reafirmando que o texto sempre serd o ponto de partida para o processo de
ensino aprendizagem em sala de aula. Esse texto estd em um contexto de
estudo das praticas discursivas propostas pela escola e na vida em socie-
dade dos alunos. Dai a importancia de estar inserido também nas praticas
pedagdgicas a insercao dos géneros textuais, visando a articulacdo com a
pratica social do aluno.

Depois, abordamos a avaliacao externa da rede municipal de ensino,
Spaece, com foco no eixo leitura e com énfase nos descritores 5 (Identificar
tema e assunto) e 6 (Distinguir fato de opiniao relativa ao fato). Destaca-
mos a importancia de uma leitura do texto na integra para que o aluno
consiga identificar o tema de um texto. Ressaltamos também que é muito
comum, em sequéncias textuais, que algumas opinides sejam emitidas so-
bre um determinado fato. Assim, uma das condicoes para uma leitura eficaz
é que o leitor seja capaz de localizar a referéncia dos fatos, distinguindo-a
das opinioes relacionadas a eles.

Para finalizar, apresentamos algumas reflexoes para o ensino: sequén-
cias e descritores em que propomos que o ensino de leitura, sobretudo nas
aulas em que se trabalham os descritores 5 e 6, esteja relacionado ao estudo
das sequéncias narrativa e argumentativa.

Dessa forma, destacamos a relevancia das sequéncias textuais e do pa-
pel do professor para que o aluno consiga ler com proficiéncia, identificar
o tema de um texto e distinguir um fato de uma opiniao relativa ao fato.
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