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RESUMO

O presente artigo trata de uma experiéncia pedagdgica do pesquisador, de-
senvolvida em uma turma de 9° ano do Ensino Fundamental, numa escola
da rede puiblica de Parnaiba, no norte do Estado do Piaui, no primeiro se-
mestre de 2022. A atividade ocorreu a partir de um projeto de intervencao
baseado em estratégias de ensino e aprendizagem de leitura e escrita. Ob-
jetivou-se, em relacao ao ensino: promover praticas de letramento linguis-
tico com estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental e desenvolver me-
todologias de ensino e aprendizado de leitura e escrita. No que diz respeito
a aprendizagem, intencionou-se: ampliar habilidades de leitura e escrita a
partir de vivéncias em praticas de letramento linguistico e melhorar a capa-
cidade de oralidade e articulacao da linguagem em contextos sociais de uso
da lingua. A base teérica compreendeu estudos de Antunes (2003), Brasil
(2018), Sanchez (2004), Soares, Aroeira e Porto (2010), Solé (1998), dentre
outros. A metodologia aplicada foi o ciclo de oficinas pedagdgicas mediadas,
desenvolvidas por meio de sequéncias didaticas. O projeto oportunizou aos
discentes a ampliacao de suas habilidades de ler e escrever, mediante uma
experiéncia de uso da lingua em contexto motivador as praticas de letra-
mento linguistico.

PALAVRAS-CHAVE

Escrita. Estratégias de Ensino e Aprendizagem. Leitura.

ABSTRACT

This paper focuses on a pedagogical experiment applied in a 9th-grade ele-
mentary education class, in a state school in Parnaiba, a town located in the
north of the Piaui (a Brazilian federative unity), in the first semester of 2022.
In this sense, we have implemented an intervention project based on tea-
ching and learning strategies for reading and writing. As for the reading abi-
lity, we aimed to promote linguistic literacy practices with students in the
9th-grade elementary education class and develop teaching and learning
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methodologies for reading and writing. As for the learning ability, the aim
was to enhance reading and writing skills based on experiences in linguis-
tic literacy practices and improve oral competencies and language articu-
lation in social contexts of linguistic communication. The theoretical basis
included studies by Antunes (2003), Brasil (2018), Sdnchez (2004), Soares,
Aroeira and Porto (2010), and Solé (1998), among others. The methodology
applied was a cycle of mediated pedagogical workshops, developed through
didactic sequences. The project offered the students the opportunity to ex-
pand their reading and writing skills, through an experience of language use
in a motivating context to linguistic literacy practices.

KEYWORDS
Writing. Teaching and learning strategies. Reading.

1. Introducao

As consequeéncias severas de dois anos sem aula presencial, em virtude da
Pandemia de Covid-19, podem ser observadas na aprendizagem dos alunos,
tendo em vista que muitos sequer puderam acompanhar as aulas remotas,
via plataformas digitais, e outros ndo conseguiram estudar por meio dos
roteiros de atividades ofertados nas instituicoes de ensino.

Na cidade de Parnaiba, no norte do Estado do Piaui, a cerca de 360 km
da capital Teresina, esta realidade é observada e traz grandes preocupa-
¢oes. Verificou-se que muitos sao os desafios do professor de Portugués,
considerando que o comprometido nivel de escrita e de leitura do alunado
deve interferir diretamente nas praticas pedagoégicas docentes, inclusive
nos demais componentes curriculares, o que torna crucial o envolvimento
de toda a comunidade escolar no enfrentamento desta situagao.

Em marco de 2022, quando teve inicio o primeiro semestre presen-
cial, apds o pico mais severo da crise pandémica no Piaui, percebeu-se que,
numa turma de 9° ano do Ensino Fundamental, varios alunos tinham difi-
culdade de escrita, alguns apresentavam irregularidades no nivel de leitura
e a maioria se mostrava desmotivada a esses aprendizados, apresentando
comportamento disperso e pouco produtivo nas aulas.

Observando esse quadro, havia grande preocupacao por parte do pro-
fessor de Lingua Portuguesa, que se inquietou diante da problematica evi-
denciada nessa turma: Como motivar os alunos ao aprendizado da leitura
e da escrita? Pensando nesta questao e mediante estudos realizados nos
campos da linguagem e das praticas docentes, desenvolveu-se um projeto
de intervenc¢ao pedagdgica o qual foi denominado “Minha lingua, meu uni-
verso de criacao”.

O projeto objetivou, em relagdo ao ensino: promover praticas de le-
tramento linguistico com estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental e
desenvolver metodologias de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita.
No que diz respeito a aprendizagem, intencionou-se: ampliar habilidades
de leitura e escrita a partir de vivéncias em praticas de letramento linguis-
tico e melhorar a capacidade de oralidade e articulacao da linguagem em
contextos sociais de uso da lingua.

A referida agao pedagoégica foi necessaria e de grande importancia,
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uma vez que o desenvolvimento de praticas em torno do ensino e da apren-
dizagem da leitura e da escrita, em contextos de letramento linguistico,
é essencial a formacao dos discentes, principalmente os que apresentam
maiores dificuldades (MATENCIO, 2007), bem como & promogéo de ativi-
dades praticas que motivem o aprendizado e potencializem o fazer docente,
as quais devem ser encorajadas na escola.

O presente artigo, o qual estd organizado em cinco se¢des, apresenta
aspectos da referida pratica de intervencao pedagogica, de modo a com-
partilhar, com a comunidade interessada, possiveis alternativas a partir
de proposicoes metodoldgicas de construcao de estratégias de ensino, com
vista ao letramento linguistico, por intermédio de uma acao pedagdgica
mediada.

2. Embasamento tedrico

O projeto de intervencao “Minha lingua, meu universo de criacao” se ampa-
rou nos construtos legais e pedagégicos do campo da educacao e das prati-
cas de linguagem, com énfase no ensino e na aprendizagem da leitura e da
escrita em contextos de letramento linguistico na escola.

Compreende-se que o trato da Lingua Materna é a base para a forma-
cao escolar dos estudantes, considerando a relacao entre oralidade, leitura
e escrita (ANTUNES, 2003), portanto, a aprendizagem do idioma tende a
facilitar o entendimento do educando em relacdo aos construtos com o0s
quais deve entrar em contato durante sua formagao escolar.

Navisao dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1997),
a lingua é fundamental para que o aluno tenha participacdo social efetiva
no contexto em que se insere “[...] por isso, ao ensina-la, a escola tem a
responsabilidade de garantir a todos os seus alunos acesso aos saberes lin-
guisticos necessarios para o exercicio da cidadania, direito inalienavel de
todos” (BRASIL, 1997, p. 15).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que tem como um de seus
referenciais os PCN, por sua vez, orienta que o ensino de Lingua Portu-
guesa deve ser pautado em quatro eixos de integracao das praticas de lin-
guagem: oralidade, leitura/escuta, producao de textos e anélise linguistica/
semiotica.

A funcao do professor, como mediador de praticas de linguagem, é
crucial para o alinhamento entre esses eixos, o que deve culminar no de-
senvolvimento de habilidades e competéncias especificas, de modo que os
discentes “apropriem-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como for-
ma de interacao nos diferentes campos de atuacao da vida social” (BRASIL,
2018, p. 85).

A BNCC ratifica a visao sobre a perspectiva enunciativo-discursiva da
linguagem, propondo que estd no texto a centralidade do trato das prati-
cas significativas de linguagem. A Base orienta que o ensino do Portugués
deve contemplar experiéncias de letramento, de modo que os estudantes
tenham condig¢oes de fazer uso social da Lingua em situagoes reais de uso.
Para isso, espera-se um trabalho articulado no sentido de que essas vivén-
cias significativas se desenvolvam em praticas de oralidade, leitura/escuta,
producao escrita/multissemi6tica e andlise linguistica/semi6tica (BRASIL,
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2018).

O que se propde, entretanto, para o ensino de Lingua Portuguesa sé
pode ser efetivado se houver as necessdrias condicdes estruturais e ma-
teriais aliadas a competente mediacdo do professor, do contrario nao sera
possivel obter bons resultados no que diz respeito ao alcance da proficién-
cia linguistica materna, logo é preciso atentar para a ferramenta principal
nesse processo — o texto.

Um texto € a realizacdo de uma atividade cognitiva e social, em que as condigdes
socio-histdricas orientam nao sé no que se diz sobre o mundo, mas também a forma
que se escolhe para dizer: as representacoes sobre a situacao de interacao, sobre os
interlocutores, sobre os temas e sobre a propria linguagem sao determinantes para
a producao de ideias e o processo de textualizacao (MATTA, 2009, p. 43).

Nesse sentido, o ato da escrita se ampara em processos cognitivos nos
quais quem produz motiva sua producdo a partir de vivéncias e experi-
éncias sociais, culturais e linguisticas que darao norteamento ao que se
terd como resultado, isto é, os textos, sejam em quais forem os géneros do
discurso (BAKHTIN, 2003), ou a ordem tipologica (DOLZ; SCHNEUWLY,
2004) que os caracterize.

A producao aqui enfocada pauta-se nos postulados bakhtinianos no
sentido de se compreender que a aprendizagem linguistica, em tratos de
oralidade, leitura e escrita, ocorre mediante a produgao de géneros do dis-
curso, ou seja, das infindaveis formas de construcao textual produzida pe-
los falantes. Esses géneros sao produzidos consciente ou inconscientemen-
te, “quase da mesma forma com que nos é dada a lingua materna, a qual
dominamos livremente até comecarmos o estudo da gramatica” (BAKH-
TIN, 2003, p. 282).

Busca-se, ainda, fundamentacdo a partir dos estudos de Dolz e
Schneuwly (2004), considerando a importante contribuicao desses autores
para o entendimento das ordens tipolégicas do discurso, bem como para a
compreensao do carater interacional do ensino da lingua, com foco no tra-
balho com os géneros textuais. Eles concebem que a pratica pedagdgica do
professor deve abranger o uso de sequéncias didaticas — instrumentos que
possibilitam a aprendizagem da lingua em sua materializacdo em forma de
textos.

De acordo com Abreu (2005, p. 13), “o texto nao é uma unidade cons-
truida por uma soma de sentengas, mas pelo encadeamento semantico de-
las, criando, assim, uma trama semantica”, a qual se articula mediante o
grau de compreensao e interpretacao do produtor sobre a temdtica expressa
na producao.

E nessa esteira interpretativa que a formacdo que aqui se prop6s foi
amparada, uma vez que se relaciona com a ideia de uso social, mediante
o trabalho com textos, géneros do discurso (BAKHTIN, 2003). Logo, uma
pratica de ensino e aprendizagem que possibilita a formacao de sujeitos
proficientes, cidadaos letrados.

O texto pode refletir a visao do autor sobre o cendrio histdrico, social,
cultural e econémico de determinado periodo mediante uma posicao de
quem escreve diante de fatos, fenomenos ou situagoes, ratificando o pos-
tulado de que o
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texto so existe na sociedade e é produto de uma histéria social e cultural, Gnico em
cada contexto, porque marca o didlogo entre os interlocutores que o produzem e
entre os outros textos que o compdem. O homem é visto como um texto que cons-
troi textos (BRASIL, 2000, p. 18).

Na conjuntura contemporanea, as praticas de produgdo, intimamen-
te relacionadas com os atos de leitura, configuram o que se entende como
letramento linguistico. Na perspectiva de Silva (2011, p. 21), o processo de
letramento contempla a “formacao de cidadaos funcionalmente letrados,
capazes de utilizar a lingua escrita para sua necessidade individual do pon-
to de vista cognitivo e atendendo a demanda social da sociedade que pres-
tigia a lingua padrao.”

Ha na literatura vigente diversos conceitos sobre o que significa le-
tramento. Rojo (2010, p. 26), por exemplo, entende praticas de letramento
como “os modos culturais de se utilizar a linguagem escrita com que as
pessoas lidam em suas vidas cotidianas”. Soares, Aroeira e Porto (2010),
por sua vez, assinalam a relacao entre letramento e o ato de alfabetizagao,
esclarecendo que, embora sejam processos distintos, relacionam-se signi-
ficativamente.

No entendimento dessas autoras, € preciso alfabetizar letrando, isto é,
agregar a pratica de aprendizado da leitura e da escrita ao uso competente
dessas habilidades no contexto social do aluno, de modo que se transfor-
mem em praticas sociais, acoes de efetivo exercicio de cidadania, possibili-
tando a atuacao ativa do cidadao no ambiente em que esteja inserido.

Assim, Soares, Aroeira e Porto (2010, p.41) apontam que: “Quanto
mais a crianca for estimulada a experimentar escrever e ler, quanto mais
ela puder exercitar a leitura e a escrita livremente, [...] maior a possibilidade
de desenvolver uma atitude positiva em relacao a esse processo”.

Acredita-se que esse entendimento também seja aplicavel a clientela
adolescente e jovem, visto que se o educando é estimulado, ao invés de ser
pressionado, a ler e a escrever, tem maiores condicoes de desenvolver essas
habilidades. E ainda, se esta motivacao vier a partir de praticas ecléticas,
compostas de diversificados procedimentos, serdo possiveis melhores re-
sultados.

J& dizia Freire (2011, p. 9): “a leitura do mundo precede a leitura da pa-
lavra, dai que a posterior leitura desta nao possa prescindir da continuidade
da leitura daquele. Linguagem e realidade se prendem dinamicamente”. A
partir do que postula esse autor, compreende-se que é no contexto das pra-
ticas cotidianas dos educandos que se dao as melhores oportunidades de
aprendizado linguistico.

Ao se trabalhar, portanto, a partir da realidade dos alunos, daquilo que
é préoximo de suas vivéncias, pode ser possivel motiva-los ao aprendizado,
considerando que “[...] a prética da leitura é um principio de cidadania, ou
seja, leitor cidadao, pelas diferentes praticas de leitura, pode ficar sabendo
quais sdo as suas obriga¢oes e também pode defender os seus direitos, além
de ficar aberto as conquistas de outros direitos” (SILVA, 2003 p. 24).

O projeto ora fundamentado caracteriza os postulados acima, visto
que se intenciona que os educandos possam fazer uso social de sua lingua,
tornando-se cidadaos letrados, capazes de contribuir nos contextos nos
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quais estejam inseridos, tendo a motivacao e o reconhecimento do idioma
como parte de sua identidade cidada.

3. Metodologia aplicada

O referido projeto de intervencao fundamentou-se em aportes tedrico-me-
todoldgicos voltados as praticas da docéncia em contextos de leitura e pro-
dugao de textos, mas também se buscou alinhamento com os postulados
da pesquisa cientifica. O estudo apresenta abordagem qualitativa (MINAYO,
2016), considerando trata-se da andlise de uma problematica especifica,
motivada por acoes, valores e atitudes.

Tem caracteristicas de pesquisa-acdo, a qual, de acordo com Tripp
(2005, p. 445), configura-se como uma pratica estratégica que possibilita a
professores “aprimorar seu ensino e, em decorréncia, o aprendizado de seus
alunos”, por meio das seguintes acoes: planejamento visando a melhoria de
uma préatica, implementacao do procedimento, monitoramento dos efeitos
da pratica desenvolvida e avaliacao de tal prética.

Propds-se um conjunto de agcoes que englobaram vivéncias praticas de
estratégias de leitura e de escrita por meio de um ciclo de oficinas pedago6-
gicas desenvolvidas mediante procedimentos que possibilitaram a melho-
ria da capacidade de ler e de escrever dos alunos.

A concepcao de oficina pedagdgica, nesta acao, amparou-se no pos-
tulado de que esta metodologia “nd3o é somente um lugar para aprender
fazendo; supoe principalmente o pensar, o sentir e o agir” (VIEIRA; VOL-
QUIND, 2002, p. 12). Nesse ensejo, as oficinas formaram um conjunto de
praticas bem-sucedidas que permitiram aos alunos construir, compreen-
der, produzir e ampliar conhecimentos.

Acredita-se que a construcao de ambientes nos quais sejam possiveis
desafiar os educandos diante da possibilidade de construir conhecimento
fomenta e motiva o ato de aprender, desde que devidamente mediado por
uma pedagogia do ensinar, ou seja, “esse processo (ensino-aprendizagem)
se torna possivel pela mediagao, visto que as fungoes do desenvolvimen-
to humano se manifestam primeiro num plano social e depois individual”
(VYGOTSKY, 2007, p. 68).

A pratica pedagogica do professor, essencialmente pratica educativa,
fomenta-se no plano de agregar teorias e praticas, de modo a possibilitar
o processo de aprendizagem significativa, o que confere ao docente uma
funcao também de mediador.

No ambito da sala de aula, a mediagao pedagégica ocorre a partir da
acao do professor frente ao processo de ensino e aprendizagem, viabilizan-
do o desenvolvimento consideravel de saberes e competéncias do alunado.
A este respeito, Silva (2003, p.10) afirma que “o espago educativo se trans-
forma em ambiente de superacao de desafios pedagogicos que dinamiza e
significa a aprendizagem, que passa a ser compreendida como construcao
de conhecimento e desenvolvimento de competéncias em vista de forma-
cao cidada”.

Nesta compreensao, e tomando como referente a funcao mediadora
do professor, entende-se que se trata de acdo que vai muito além do sim-
ples fazer em determinada pratica, isto é, o entendimento sobre o papel
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de mediador na pratica pedagdgica docente abrange o proprio universo da
aprendizagem discente. Como mediador, o professor assume a funcao de
articular o ato de aprender do educando.

Ser mediador nao pode ser entendido apenas como sendo um aplicador de pacotes

educacionais ou mero constatador do que o aluno faz ou deixa de fazer. Ser media-

dor deve significar antes de mais nada, estar entre o conhecimento e o aprendiz

e estabelecer um canal de comunicacdo entre esses dois pontos (CAGLIARI; CA-
GLIARI, 1999, p. 225).

No caso do projeto em questao, ser mediador das praticas de lingua-
gem requereu do docente um olhar sensivel diante das dimensoes com-
plexas que caracterizam a aprendizagem da Lingua, com foco na leitura e
producao textual. O trabalho do mediador compreendeu a¢oes de reflexao,
planejamento, praticas, avaliacao e inferéncias, tendo como técnicas as ofi-

cinas pedagogicas (VIEIRA; VOLQUIND, 2002).

O projeto foi desenvolvido a partir de sequéncias didaticas (ZABALA,
1998; DOLZ, NOVERRAZ, SCHNEUWLY, 2004), produzidas e aplicadas
pelo professor mediador, contemplando a organizacao descrita no quadro

abaixo:

Quadro 01: Estrutura das Oficinas Pedagégicas

Oficina

Tema

Objetivos

Metodologia

Recursos

Tempo

01

Construgio
do
Diagndstico

Promover praticas de
letramento  linguistico
com estudantes do 9°
Ano do Ensino
Fundamental;
desenvolver
metodologias de
ensing e aprendizagem
da leitura e da eserita

Roda de

CONVETSA,

Leitara,
compreensio,
interpretagio
e produgio de
comentirio
sobre  texto
motivador.

Copias impressas da
crinica  “Mulheres
da Minha Vida”, de
Maria Sans;
caderno, lipis,
borracha, caneta,

Aula 01

Aula 02

[}

Priticas  de
intervengao
em leitura e
escrita I

Ampliar habilidades de
leitura ¢ escrita a partir
de vivéncias em
priticas de letramento
linguistico; melhorar a
capacidade de
oralidade e articulacio
da  linguagem  em
contextos  sociais  de

uso da lingua.

Producio
textual
direcionada;
caixa de
orientagio

Musica ambiente,

fotografias e/ou
objetos, caderno,
lapis, horracha,
caneta.

Aula 03

Aula 04

Aula 05

03

Priticas  de
intervengio
em leitura e
escrita I1

Promover priticas de
letramento  linguistico
com estudantes do 9°
ana do Ensino
Fundamental;
desenvolver
metodologias de
ensing e aprendizagem
da leitura e da escrita;
ampliar habilidades de
leitura e escrita a parti
de vivéncias em
priticas de letramento
linguistico; melhorar a
capacidade de
aralidade e articulacdo
da  linguagem  em
contextos  sociais  de

uso da l[ggua.

Rodizio de
leitura,  aula
passeio, roda
de conversa,
produgio  de
livretos,
socializagio
(roda
literaria),
avaliagio.

livros, revistas,
manchetes retiradas
da interned; papel A4,
pinceis, cola,
tesout, caderno,
lapis, horracha,
caneta.

Aula 06

Aula 07

Aula 08

Fonte: O autor

Vale ressaltar que a ideia de sequéncia didatica foi trabalhada neste
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projeto a luz do conceito de Zabala (1998, p. 18), que a define como “um
conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a rea-
lizagao de certos objetivos educacionais, que tém um principio e um fim
conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos.”

Aproximou-se também da ideia de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004,
p. 97), os quais caracterizam o termo sequéncia didatica como “um conjun-
to de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno
de um género textual oral ou escrito”. Assim, foram desenvolvidas duas
sequéncias didaticas compostas por cinco aulas de cinquenta minutos cada
uma, totalizando dez aulas, o que no curriculo escolar do Ensino Funda-
mental correspondeu a duas semanas de atividades ligadas ao projeto de
intervencao.

A metodologia desenvolvida nas oficinas teve como fundamentos te-
oricos os estudos de Antunes (2003), Brasil (2018), Paula e Silva (2008),
Pécora (2002) e Solé (1998). As atividades foram direcionadas a uma turma
de 9° ano do Ensino Fundamental, composta por 32 alunos, na modalidade
regular, em marco de 2022.

4, Analise da acao: as oficinas pedagdgicas
A atividade de intervengao “Minha lingua, minha identidade” parte de uma
proposta de ciclos de oficinas tematicas mediadas, contudo, anterior as ati-
vidades praticas, deu-se o importante processo de planejamento das agoes,
em que o professor elaborou as sequéncias didaticas, organizou e preparou
os materiais necessarios.

Compreende-se que o processo de planejamento € essencial ao desen-
volvimento das a¢oes didaticas no fazer docente, no sentido de que integra

a sequéncia de tudo o que vai ser desenvolvido em um dia letivo. [...] E a sistema-
tizacdo de todas as atividades que se desenvolvem no periodo de tempo em que o
professor e o aluno interagem, numa dindmica de ensino-aprendizagem (PILETTI,
2004, p. 48).

Em seguida, iniciou-se o desafio de aplicacao do projeto. A sensibiliza-
cdo ocorreu por meio da formacao de uma roda de conversa na sala de aula:
sentados em circulo, alunos e professor comecaram a dialogar sobre temas
comuns como, por exemplo, o retorno ao ensino presencial, as expectativas
de cada um e o que gostavam de fazer.

Percebeu-se que este primeiro contato deixou o ambiente mais fértil
para o que iria ocorrer nas semanas seguintes, uma vez que na roda de con-
versa os discentes interagiram entre si e com o professor, sorriram, falaram
com mais liberdade e demonstraram certa curiosidade sobre o projeto men-
cionado pelo professor durante o didlogo.

Estabelecer essa atmosfera propicia as boas praticas de ensino e apren-
dizagem foi crucial para o andamento do projeto, considerando “que a sala
de aula é um espaco de convivéncias e relagcoes heterogéneas em ideias,
crencas e valores e que tudo isso contribui para nutrir os vinculos que sao
construidos nesse ambiente” (LOPES, 2008, p. 10).

Nao é possivel desenvolver um trabalho satisfatério sem que haja um
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ambiente saudavel, de boas relacdes entre alunos e professor, pois a sensi-
bilidade e a afetividade devem ser propulsoras das interagoes no contexto
escolar, como se esclarece a seguir:

Como prética estritamente humana jamais pude entender a educagao como expe-
riéncia fria, sem alma, em que os sentimentos e as emogdes, os desejos, os sonhos
devessem ser reprimidos por uma espécie de ditadura racionalista. Nem tampouco
jamais compreendi a prética educativa como uma experiéncia a que faltasse rigor
em que se gera a necessdria disciplina intelectual (FREIRE, 1996, p. 146).

Foi com esse entendimento que o projeto de intervenc¢ao “Minha lin-
gua, meu universo de criacao” foi pensado e desenvolvido, isto é, promo-
vendo possibilidades de didlogos, de relacoes entre saberes e percepcoes,
entre os alunos e, também, entre professor e discentes, de modo que um
plano social de convivéncia foi acordado no grupo.

A primeira etapa dessa pratica foi a “Oficina 01 — Construcao do diag-
nostico da turma”: o professor de Lingua Portuguesa aplicou uma atividade
(leitura, compreensao, interpretacao e produgao de comentario sobre a cro-
nica “Mulheres da Minha Vida”, de Maria Sans), no sentido de identificar os
alunos com maiores dificuldades no campo da leitura e da escrita.

Relacionando o contetido da roda de conversa, o mediador fez a moti-
vacdo para a leitura do texto, que foi lido em forma de jogral tendo a parti-
cipacao de seis alunos, dos quais trés ja apresentaram alguma dificuldade
no ato de ler, sendo que os cinco primeiros convidados a executar a leitura
se recusaram alegando suposta timidez.

Essa acdo fez parte de uma estratégia de leitura em que foram pro-
postos atos coletivos de apreciacao do texto, com fins ao aprendizado dos
contetidos do que foi lido, o que potencializou habilidades de leitura, tendo
em vista que:

Formar leitores autonomos também significa formar leitores capazes de aprender
a partir dos textos. Para isso, quem 1é deve ser capaz de interrogar-se sobre sua
prépria compreensao, estabelecer relagdes entre o que 1é e o que faz parte do seu
acervo pessoal, questionar seu conhecimento e modificé-lo, estabelecer generali-
zagOes que permitam transferir o que foi aprendido para outros contextos diferen-
tes (SOLE, 1998, p. 72):

Apbs a leitura, iniciou-se a etapa de compreensao e interpretacao, a
qual mostrou que alguns discentes apresentavam certa dificuldade em res-
ponder com maior teor interpretativo, embora o texto fosse relativamen-
te simples de compreensao. A atividade foi encerrada com a produgao de
um breve comentario sobre o enredo da cronica, o que mostrou em quais
aspectos residiam os maiores problemas: a maioria dos alunos apresentou
uma escrita comprometida, sem marcas de paragrafo, auséncia de pontua-
cdo basica, muitos deslizes ortograficos e até mesmo desconexao com o que
estava expresso no texto analisado.

O quadro descrito caracteriza o cenario desolador que vem se compli-
cando a cada ano na escola, intensificado pelos impactos desastrosos da
Pandemia de Covid-19: criancgas em processos desordenados de leitura e es-
crita. Para Franchi (2002), a situacao é mais severa, principalmente, entre
os alunos de classes menos favorecidas, pois ndo tém acesso aos meios e
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tecnologias mais adequados para aprender satisfatoriamente e os impactos
sdo visiveis nas séries subsequentes aos anos iniciais de escolarizacao.

Vale ressaltar que esse procedimento inicial do projeto compreendeu
o que se denomina como avaliacdo diagndstica, ou seja, neste caso, foi a
identificacao do perfil linguistico da turma. Essa modalidade avaliativa
tem a finalidade de “diagnosticar e tomar decisdes em vista da melhoria da
aprendizagem do educando” (LUCKESI, 2011, p. 285).

A partir do diagndstico, deu-se o desenvolvimento da “Oficina 02 -
Praticas de intervencao em leitura e escrita I”: solicitou-se aos discentes
que trouxessem de casa fotografias e/ou objetos que os fizessem lembrar-se
de figuras femininas que tivessem importancia em suas vidas. Nem todos
trouxeram o material, porém muitos compartilharam fotografias e objetos
de mae, avo, irma, madrinha, tia, por exemplo.

Em circulo, ao som de musica instrumental ambiente, os alunos foram
motivados a tecer uma producao sobre as mulheres de sua vida, em qual-
quer género de texto, em alusao ao “Dia da Mulher”. As fotografias e objetos
foram utilizados para despertar a inspiracao e a criatividade na producao.

Na primeira versao do texto, o trabalho foi intenso. Os alunos demons-
traram, a exemplo do diagnéstico, grandes dificuldades em produzir. Mui-
tos sequer sabiam ordenar um paragrafo, aliando a isso uma quantidade
exaustiva de erros ortograficos e auséncia de marcas de pontuacao. A figura
abaixo mostra um dos textos produzidos nessa etapa.

Figura 1: 1* Versio de texto produzido (Aluno A)

Fonte: Arquivo do acervo do projeto de intervengio.

Como é possivel verificar, o texto apresenta acentuados problemas de
producao, principalmente em relacao a ortografia das palavras: hé supres-
sdo de grafemas, troca de letras, forte influéncia da variedade coloquial
falada na construcdo das sentencas frasais escritas e auséncia de marcas
basicas de pontuagao, como virgula e ponto continuativo.

De acordo com Sanchez (2004), os principais problemas de escrita ocor-
rem, dentre outros fatores, em virtude de dificuldades linguisticas voltadas
ao fragil planejamento do texto, a excessiva troca de letras e pontuacao, ao
pouco tempo destinado a producao e a revisao ineficaz. Como visto, alguns
desses fatores sao identificados no texto em questao.

Foram necessdrias trés aulas para o desenvolvimento da oficina te-
matica 01, sendo intensa a atuacdo do professor na execucdo das devidas
inferéncias, enquanto os discentes tentavam lapidar a escrita a luz das in-
formacoes dadas em cada rodada de orientacao. Nesse sentido, vale refletir:

18



Leitura
Ne77 Ano 2023

MAI/ AGO 2023

ISSN 2317-9945 (ON-LINE)
ISSN 0103-6858

P. 109-125

Ensinar a ler e a escrever continua sendo tarefa da escola. E preciso conhecer me-
lhor este processo e nao por a culpa no aluno, ou no meio social, é necessario en-
tender como se constréi este conhecimento e se a motivacao é adequada para que o
aluno prossiga em sua evolug¢ao (SANTOS; CARNEIRO, 2013, p. 202).

Uma técnica utilizada foi a “caixa de orienta¢ao”: a cada problema de
escrita, o professor elaborou uma espécie de frase-titulo para, ao final da
rodada de producao, apresentar o problema em forma de orientacao para
que aquele deslize nao fosse cometido novamente.

Isso ocorreu sem que nenhum nome fosse citado durante a exposicao
das orientagoes, a fim de nao gerar constrangimento ou inibicao nos alunos
em face da produgao, considerando nesse ensejo o fato de que, segundo
Morais (2010, p. 21), “ao ensinar ortografia, o professor precisa entao levar
em conta as peculiaridades de cada dificuldade ortografica”.

Ao final da terceira aula, os primeiros resultados comecaram a surgir,
alunos que apresentavam severas dificuldades conseguiram escrever tex-
tos mais coerentes e coesos, mesmo com algumas visiveis fragilidades. A
satisfacao dos educandos foi visivel; inclusive, alguns pediram para ilustrar
o0 texto e outros se mostraram motivados a ler a producao em casa, na pre-
senca dos pais.

O fragmento abaixo mostra um trecho de um dos textos produzidos,
apds duas rodadas de orientacao, nas quais rascunhos foram produzidos,
revisados, corrigidos com a inferéncia do mediador e revisados e reescritos
em nova versao, de modo que os alunos percebessem as mudancas na feitu-
ra do género produzido.

Figura 2: Fragmento de texto (2° versio, aluna B)

Fonte: Arquivo do acervo do projeto de intervencio.

Neste fragmento, vé-se que alguns dos problemas apontados no texto
anterior (Figura 01) foram suavizados: a ortografia ganhou mais forma, em
relacao a variedade formal da lingua, ha marcas de paragrafacao e alguns
sinais de pontuacao comecaram a ser aplicados a producao.

O texto traz um teor de entendimento da ideia proposta de forma mais
articulada, mostrando que o processo de escrita requer tempo, atengao e
acompanhamento, ou seja, “o trabalho com a escrita deve ser processual e
continuo e que essas regras devem ser desenvolvidas constantemente para
que haja uma boa aprendizagem” (SANTOS; CARNEIRO, 2013, p. 202).

Assim, a Oficina 02 foi concluida com saldos muito positivos, no senti-
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do de que a maioria da turma conseguiu escrever e alguns alunos mostra-
ram melhoras na capacidade de escrita. Houve um intervalo de trés aulas,
da Oficina 02 para a pratica 03, o qual foi destinado a atividades de estudo
da lingua voltadas aos seguintes contetidos: Termos essenciais da oragdo e
tipos de sujeito, trabalhados a partir dos textos produzidos na oficina 02.

ApOs as atividades propostas, foi desenvolvida a “Oficina 03 - Praticas
de intervencao em leitura e escrita II”: o professor levou para a sala de aula
livros, revistas e algumas manchetes retiradas da internet e motivou a tur-
ma a observar esses materiais e escolher algum para ler, mediante algum
possivel grau de interesse. Formaram-se duplas, trios e outros preferiram
a individualidade, mas todos os presentes escolheram algum tipo de texto
para ler. Dessa forma:

Ensinar a ler com compreensao nao implica impor uma leitura tnica, a do profes-
sor ou especialista, como a leitura do texto. Ensinar a ler é criar uma atitude de
expectativa prévia com relacdo ao contetdo, referencial do texto, isto é, mostrar a
compreensao. E ensinar, antes de tudo, que o texto é significativo, e que as sequ-
éncias discretas nele contidas sé tém valor na medida em que elas dao suporte ao
significado global (KLEIMAN, 2008, p. 151).

Em seguida, o mediador retirou os alunos da sala e os levou para uma
area arborizada da escola, com a autorizacao da coordenacgdo pedagogica
da instituicao, com intuito de propiciar um ambiente diferenciado para a
pratica. O referido local é bastante ventilado, as copas das arvores formam
grandes sombras nas quais os educandos puderam ficar a vontade para a
apreciacao do material escolhido.

O movimento nesse espaco foi intenso: os alunos leram (dentro de
suas possibilidades, o que foi potencializado no trabalho em dupla ou em
trio, porque um ajudava o outro), conversaram sobre o contetido do texto,
interagiram. Entre brincadeiras, uma ou outra distracao (naturais para a
idade deles), percebeu-se que a atividade foi significativa, visto que varios
discentes se envolveram com a proposta da leitura, contando sempre com
a mediacao do professor que se movimentava para dar assisténcia a todos
que necessitassem.

Desta feita, cabe ressaltar:

Trabalhar com estratégias de leitura permite ao leitor ampliar e modificar os pro-
cessos mentais de conhecimento, bem como compreender um texto. Compreender
é abase para que todas as criangas se engajem completamente na leitura de livro de
literatura e se tornem leitoras. (GIROTTO; SOUZA, 2010, p. 108).

Na aula 07, houve uma roda de conversa para que o grupo socializasse a
experiéncia da leitura. Esse momento foi muito interessante: os educandos,
em sua maioria, demonstraram satisfacao em ter realizado a atividade, o
que foi confirmado quando o professor sugeriu que comentassem o conteu-
do de suas leituras e muitos conseguiram expressar suas percepgoes.

As aulas 08 e 09 foram dedicadas a proposta de produgao: o professor
sugeriu que, em duplas ou em trios, os alunos criassem uma narrativa em
que juntassem o contetido das leituras que tinham realizado na etapa ante-
rior, ou seja, deveriam produzir um texto em que fosse possivel relacionar
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os assuntos, sendo o género a escolha. Exemplo: cronica, fibula, histéria de
aventura, poema, etc.

Essa atividade relacionou as habilidades de leitura e escrita de forma
mais expressiva, exigindo maior empenho dos aprendentes, afinal:

Ler e escrever sdo muito mais que juntar letras e formar palavras. Ler é ver mais do
que esta escrito, é descobrir o que o outro pensou. Escrever é poder deixar a nossa
marca numa folha, num caderno, no mundo. Ler e escrever sao saber que isso foi
construido aos poucos, com a ajuda de muitos e a prépria forga de vontade (GON-
TIJO, 2001, p. 49).

Como o ambiente estava propicio gragas a atmosfera que vinha se de-
senhando desde o diagnéstico, os alunos prontamente atenderam a solici-
tagao e iniciaram a feitura, processo que se mostrou mais complexo do que
o professor imaginava, principalmente porque os discentes sabiam o que
queriam escrever, entretanto, no momento de grafar no papel, as dificulda-
des se fizeram presentes.

Foram aulas bastante trabalhosas, o mediador precisou fazer inimeras
interferéncias, tentando ajudar os alunos na produgao, desde a organizacao
da paragrafacdo a escrita a luz da variacao formal do Portugués. Nem todos
conseguiram produzir da forma que gostariam, porém foi visivel o desejo
de realizar a tarefa.

Percebendo a dedicacao a atividade, o mediador sugeriu as equipes que
ilustrassem os textos, os quais em sua maioria eram narrativos, e os orga-
nizassem em formato de livretos, o que agradou a turma. O resultado foi a
producao de varios pequenos ensaios, com tematicas diversas, ilustrados
com desenhos e gravuras, como mostra a figura abaixo.

Figura 3: Livretos produzidos na Oficina 03

FEse & r 3 N
S T— | \*_
C Guis .'-'i::":f\
o
TR © X S

Os livretos foram apresentados numa roda literaria e exibidos na sala
de aula, como culminancia do projeto de intervencao, o qual teve um resul-
tado significativo na aprendizagem dos alunos que, motivados a leitura e a
producao escrita, evoluiram no dominio dessas habilidades.

Houve ainda um momento dedicado a avaliacao do projeto, em que os
discentes expressaram suas opinides sobre aquelas semanas de atividades.
Os relatos orais levaram o mediador a entender que o projeto foi bem-aceito
e se fez como uma acdo que poderd gerar novas praticas interventivas na
turma. Vale destacar a importancia da habilidade de articulacao da orali-
dade em todas as atividades em que foram requeridos dos alunos a mani-
festacao de fala.

Nestes termos, é necessario que se reflita sofre o fato de que
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Ensinar lingua oral ndo significa trabalhar a capacidade de falar em geral. Significa
desenvolver o dominio dos géneros que apoiam a aprendizagem escolar de Lingua
Portuguesa e de outras areas e, também, os géneros da vida publica no sentido mais
amplo do termo (BRASIL, 1997, p. 67-68).

A experiéncia das oficinas ratificou a ideia de que escrever nao consti-
tui uma tarefa das mais faceis, sao muitas as implicacdes em torno do ato de
produzir géneros a luz do cédigo normativo e das caracteristicas inerentes
a cada tipo de texto, no entanto, com o empenho e a devida motivacao,
aliados as condicoes sociocognitivas e pedagogicas adequadas sao possi-
veis bons resultados.

5. Consideracoes finais

A experiéncia compartilhada neste artigo ratifica a maxima de que a profi-
ciéncia em leitura e escrita compreende processos complexos que envolvem
habilidades cognitivas as quais sdo acionadas mediante o desenvolvimento
de capacidades linguisticas que devem ser trabalhadas logo nos primeiros
anos de escolarizacao.

Verificou-se que, quando essas aprendizagens nao sao bem desenvolvi-
das, surgem os problemas e as dificuldades nos atos de ler e escrever, como
foi mostrado na realidade da turma do 9° ano do Ensino Fundamental, na
qual se deu o projeto “Minha lingua, meu universo de criagao”.

O ciclo das trés oficinas aplicadas, totalizando oito aulas, em duas se-
manas de trabalho, oportunizou uma experiéncia significativa de aprendi-
zados mutuos, em que alunos e professor mediador apreenderam no proprio
exercicio de conviver e buscar melhorias diante de uma problematica que
envolvia questoes de ensino e de aprendizagem.

Com base nas vivéncias do projeto de intervencao, acredita-se que é
possivel motivar os discentes ao aprendizado da leitura e da escrita por
meio de atividades que agucem a curiosidade, a criatividade e, principal-
mente, que tenham relacao com algo do interesse dos envolvidos como, por
exemplo: fatos do cotidiano, musicas do momento, filmes, esportes prati-
cados ou admirados pelos discentes, manifestacoes culturais, entre outros.

As oficinas tiveram boa adesao na turma, porque partiram de contex-
tos que interessaram os educandos. Mesmo nao sendo uma tarefa facil,
considerando as complexidades do fazer e as dificuldades identificadas, o
ambiente acolhedor e as acoes de motivacao fizeram diferenca no desen-
volvimento das praticas.

Neste ensejo, acredita-se que os objetivos foram alcancados na medida
em que o projeto promoveu praticas de letramento linguistico com estu-
dantes do 9° ano do Ensino Fundamental, mediante metodologias de ensi-
no e aprendizagem da leitura e da escrita, o que contribuiu para a ampliacao
dessas habilidades, bem como para a melhoria da capacidade de oralidade e
articulacao da linguagem em contextos sociais de uso da lingua.

O projeto constitui-se ainda, numa pratica que potencializou, além
de aprendizados cognitivos, relacoes interpessoais na turma favorecendo
o desenvolvimento de propostas metodoldgicas futuras. As dificuldades
foram amenizadas, mas ainda existem, logo fazem-se necessarias outras
acoes, de modo a fortalecer o aprendizado da lingua como fenomeno socio-
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cultural, histérico, que faz parte da identidade dos falantes.
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