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RESUMO

Discutir a formacao continuada do professor da educacao bésica que traba-
lha com o texto literdrio é uma forma de reconhecer as problematicas que
perpassam a escola no que se refere ao éxito do trabalho de formacao de lei-
tores literarios. Isso se da porque o know-how do profissional leitor impacta
na forma como a literatura é apresentada, discutida e efetivamente lida no
espaco escolar. Assim, buscaremos refletir sobre o processo formativo do
professor de literatura, em especial daquele que atua no ensino médio, a
fim de perceber a demanda de aperfeicoamento profissional nesta area e as
especificidades que perpassam pelo processo de letramento literario desen-
volvido na escola.

PALAVRAS-CHAVE
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ABSTRACT

Discussing the continuing education of basic education teachers who work
with literary texts is a way of recognizing the problems that pervade the
school with regard to the success of training literary readers. This is because
the expertise of the professional reader affects the way literature is presen-
ted, discussed and effectively read in the school space. Thus, we will seek to
reflect on the training process of literature teachers, especially those who
work in high school, in order to understand the demand for professional
improvement in this area and the specificities that permeate the literary
literacy process developed at school.
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1. Consideragoes iniciais

Pesquisas como Retratos da Leitura no Brasil (2020) tém demonstrado, ao
longo dos anos, que a formacao de leitores no pais é, ainda, um grande de-
safio. Autores a exemplo de Aguiar e Bordini (1988), Geraldi (2008), Zilber-
man e Theodoro (2008) ou Paulino e Cosson (2009), ha varias décadas, ja
discutiam metodologias de letramento literdrio, de incentivo a leitura e/ou
de revisao da praxis pedagogica que norteia o trabalho com a literatura, em
especial na educacao basica.

O lugar do texto literario na sala de aula ou o lugar do préprio pais no
que se refere a leitura quase nao sofreu alteracao em vinte ou trinta anos.
E, se na era da televisao, negociar espaco para a insercao do livro na vida
dos jovens ja era uma tarefa complicada para pais e professores, na era da
internet, o desafio s6 aumentou. O mundo de redes sociais, de videos cur-
tos e de trocas de mensagens instantdneas se multiplica e se transforma
de maneira muito rapida. Enquanto isso, o livro parece ir na contramao
desse dinamismo que converte tudo e todos em fugacidade. O texto lite-
rario transfigura-se numa possibilidade de aprofundamento prolongado e
consistente em questoes intrinsecas e extrinsecas ao leitor. O texto litera-
rio transcende palavras simples e convida a uma exploragao profunda. Ele
oferece uma oportunidade Ginica para o aprofundamento em questoes pes-
soais e universais. Internamente, permite a reflexao sobre emocoes, valores
e identidade por meio de personagens e narrativas reflexivas. Externamen-
te, abre portas para compreender contextos sociais, culturais e histéricos
diversos, abordando temas universais como justica, poder e preconceito.
Essa dualidade torna a literatura uma ferramenta tnica de enriquecimento,
desafiando e inspirando leitores a explorar o complexo labirinto da experi-
éncia humana, permitindo uma compreensao profunda e duradoura.

Pensando no poeta Carlos Drummond de Andrade, o livro, sobretudo
em sua modalidade literaria, seria a pedra no meio do caminho. Uma pe-
dra poética, preciosa, que contribui amplamente para a construcao do co-
nhecimento, para a humanizacao (CANDIDO, 2011) e para a individuagao,
que nada mais é que alcancar a singularidade profunda do ser, tornando-se
Unico, ou seja, o desenvolvimento mais pleno do ser. (JUNG, 2015); (STEIN,
2020). Talvez seja por isso que o livro nao tenha desaparecido na era da
tecnologia. Na verdade, ele até ganhou formas complementares, digitais,
e-books, e continua presente na sociedade, seja com fins de instrugao ou
de lazer.

Desse modo, gostariamos de refletir sobre a formacao continuada do
professor que se propoe a trabalhar literatura em sala de aula e, com es-
tes intentos: 1) pensar o lugar da literatura na modernidade; 2) reconhecer
a figura do professor de literatura na educacao basica, em especial aquele
que atua no ensino médio; 3) problematizar a formacao continuada docen-
te no que se refere ao trabalho com o texto literario. Nesse sentido, serao
abordados autores que, em especial, trabalham teoria literaria, letramento
literario e fundamentacao de leitores.

Isso se da porque os beneficios da leitura no desenvolvimento e no
aprimoramento de habilidades e competéncias dos estudantes é fato consu-
mado cientificamente. Logo, a insercao da literatura em sala de aula requer
um trabalho eficaz e eficiente por parte do docente a fim de que o texto lite-
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rario possa contribuir nesse processo formativo. Ou seja, o docente é agen-
te transformador, é a figura capaz, ndo apenas de recomendar livros como
se fossem pilulas, mas de guiar o estudante rumo a descoberta do prazer
e da fruicao estética e, neste percurso, romper horizontes de expectativas
por meio da ressignificacao da literatura na vida dos jovens.

2. Arelevancia da literatura na contemporaneidade

Primeiramente hé que se esclarecer que, apesar de a literatura no ensino
médio ser, comumente, campo de atuacao do professor de Lingua Portugue-
sa, nao se restringe a ele, podendo abarcar outras areas do conhecimento e
outras formacoes das ciéncias humanas (ou nao) que tencionam ler e dis-
cutir obras literarias em sala de aula. Logo, ainda que algumas das reflexoes
propostas por este trabalho levem em conta fundamentos teérico-metodo-
l6gicos das graduagoes em Letras, acreditamos que elas possam também ser
vélidas a outros profissionais da educacao que reconhecam a importancia
do texto literario no processo de formacao psiquica e social.

E preciso destacar que nos vinculamos a perspectiva de Antonio Can-
dido (2011) no que se refere a literatura, sendo ela uma manifestacao uni-
versal de todos os homens em todos os tempos. Esse professor e pesquisador
ressalta, ainda, que é impossivel viver sem literatura, ja que ela se manifes-
ta em nosso cotidiano de varias formas. Nas palavras de Candido: “todas as
criacoes de toque poético, ficcional ou dramatico em todos os niveis de uma
sociedade, em todos os tipos de cultura, desde o que chamamos de folclo-
re, chiste até as formas mais complexas e dificeis da produgao escrita das
grandes civilizagoes” (CANDIDO, 2011, p. 176) constitui literatura.

Desse modo, compreendemos que a literatura nao esta relacionada
unicamente as formas aceitas e discutidas pela critica ou aquelas que apa-
recem nos manuais didaticos. A literatura faz parte do arcabouco cultural
de um povo, um arcaboug¢o mediado pela palavra e construido por meio do
imaginario, esse que é, na perspectiva de Durand (2019), ao mesmo tempo,
reserva simbdlica e poténcia criadora. Desse modo, a literatura expande seu
alcance para as mais diversas areas do conhecimento e da vida das pessoas,
podendo estar no escopo de analises e discussoes praticamente ilimitadas.

E neste sentido que entendemos a literatura ndo como salvaguarda
nem como solucao dos dramas humanos na modernidade, afinal, a literatu-
ra nao se presta a esse papel. A literatura é expressao artistica, representa-
cao, discussao, convite a um mergulho interior e, ainda, movimento ima-
gético que impulsiona a ebulicao de emocdes, sentimentos e pensamentos.
Dessa forma, a literatura oferece-nos a possibilidade de questionamentos
e enfrentamentos muitas vezes disponiveis, unicamente, por esta via de
acesso: a via imaginativa.

Bauman (2001) aponta que vivemos uma época em que a vida é ins-
tantanea e os relacionamentos humanos buscam (e esperam) por satisfacao
imediata. Assim, parece-nos ainda mais indispensavel o enfrentamento
do outro como individuo que nos apresenta singularidades de vivéncias e
experiéncias que se afastam do egocentrismo, do narcisismo e das formas
exclusivistas do “eu”. A leitura literdria oferece-nos esse caminho porque
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“ler é solidarizar-se pela reflexao, pelo didlogo com o outro, a quem altera e
que o altera” (YUNES, 2014, p. 32).

Isso posto, o texto literario pode ser um rico caminho de ingresso em
problematicas que levam a autorreflexao e a autoformacao, haja vista que,
segundo Sartre (2004), a inquietacdo provocada pelo texto literario ser ca-
paz de levar o leitor a reflexao e esta, por sua vez, a tentativa, as vezes in-
consciente, do aprimoramento pessoal, por meio do (auto) conhecimento.
Afinal, “ser leitor [...] é estar ciente da sua condicao e da transformacao de si
mesmo, assim como dos outros e das coisas” (FOUCAMBERT, 2002, p. 56).

A confrontagdo com personagens e eventos representados nos textos
literarios proporciona um tipo de interacdo imagindria que, se nao substi-
tui a interacao humana, ajuda a equilibrar a balanca (do distanciamento)
dessas interacoes na contemporaneidade, favorecendo o amadurecimento
psiquico do individuo. Isso se d4 porque o texto literdrio congrega e faz
emergir, por meio das palavras, um universo simbdlico e imagético que re-
side nas profundezas da psique humana. E, de acordo com Bachelard (2019,
p. 17), “as imagens que sao forcas psiquicas primarias sao mais fortes que
as ideias, mais fortes que as experiéncias reais.”

A vista disso, podemos concluir que, desde que as convencdes compar-
tilhadas entre obra e leitor estejam presentes, a experiéncia proporcionada
no ato da leitura ocorre diretamente no subconsciente do leitor (CANDIDO,
2011), o que a torna especial. Assim, a vivéncia no mundo imaginario ofe-
recida pelo texto literario tem maiores e melhores possibilidades de se con-
solidar na psique do leitor, conduzindo-o a um aperfeicoamento pessoal.

E devido a essas peculiaridades e singularidades que acreditamos na
capacidade transformadora do livro literario, mesmo numa sociedade alta-
mente tecnoldgica e fluida. Isso porque “os homens mudam, mas uma coisa
permanece sempre igual: a febre, o ardor, o prazer” (BRADBURY, 2020, p.
48). O que quer dizer que a literatura se conecta com essa matéria perma-
nente que carregamos e sempre carregaremos em nossa psique. Ou seja, a
literatura continua a desempenhar um papel crucial na vida das pessoas,
nao apenas por ser uma forma de arte atemporal, mas também por nos co-
necta a aspectos universais e permanentes de nossa humanidade. Em meio
a um mundo em constante transformacao, a literatura oferece uma ancora
emocional e intelectual, garantindo que continuemos a explorar e compre-
ender nossa natureza e sociedade de maneira profunda e significativa. Por-
tanto, seu valor e poder transformador persistem, independentemente do
contexto tecnolégico e social em constante evolugao.

A complexidade manifesta que encontramos na leitura de uma obra
literaria estende suas teias por varios dominios do saber e para compre-
endé-la é preciso energia e determinacdo. O texto literario nunca é raso,
plano ou simples; ele ndo se resume a alguns poucos caracteres de qualquer
postagem ou a um video destinado ao consumo rapido.

Nesse sentido, deve-se considerar a validade de toda e qualquer expres-
sao literdria, afinal, se o cldssico tem seu efeito pela ebulicao de questoes
universais, o contemporaneo, o best-seller e/ou o popular movimentam ou-
tras instancias e discussoes que tendem a fidelizar o leitor, principalmente
o iniciante, e inseri-lo quase sempre com melhores resultados nesse mundo
das palavras. Além disso, mesmo questoes universais mudam sua forma
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representativa, os dramas ganham novos contornos e estar atento a essas
mudancas é imprescindivel aquele que trabalha com o texto literario.

Ou seja, o livro vai na contramao daquilo que Morin (2015) denuncia
como sendo um “paradigma da simplificagdo” que prejudica a construcao
do conhecimento e o fortalecimento do pensamento. O livro (ou o texto
literario) sempre multiplica, expande, alarga, desenvolve, cria e eleva ma-
neiras de ver o mundo.

E nesta perspectiva que, se queremos uma formacao mais completa,
critica, libertadora, emancipadora e criativa, devemos impulsionar a leitura
literaria em sala de aula. No entanto, ha que se destacar que isso é impra-
ticavel sem a (re)descoberta do prazer de ler. Para alcancar uma formacao
completa e critica, é vital redescobrir o prazer da leitura. Esse prazer vai
além do aspecto académico, envolvendo uma conexao profunda com histé-
rias, personagens e nuances linguisticas. Quando os estudantes desfrutam
da leitura, eles se engajam de forma mais critica e reflexiva com textos lite-
rarios. A leitura literaria também estimula a capacidade critica, promoven-
do a andlise de temas complexos, a compreensao de perspectivas diversas
e o desenvolvimento de habilidades de pensamento critico. Além disso, a
literatura desafia preconceitos, estimula a empatia e fomenta a autoexpres-
sdo criativa. Ao incorporar a literatura de forma significativa no curriculo,
os educadores enriquecem o ambiente de aprendizado, contribuindo para
a formacao abrangente e emancipadora dos estudantes, capacitando-os a
compreender e transformar a sociedade.

Apenas dessa forma sera possivel atuar de maneira edificante na for-
macao das novas geracgoes, visto que os ritos escolares ja sao marcados pela
obrigatoriedade, pela ameaca da nota e por uma construgao exclusivista
do saber. Assim sendo, para ter o efeito desejado, o trabalho com o texto
literario precisa romper com essas marcas e se transformar num campo de
livre e lidica exploracdo, um espacgo onde todos tém voz dentro do processo
de interlocuc@o com o objeto estético.

Se a modernidade busca a satisfacao efémera e a utilizagao de modelos
simplificadores, como afirma Morin (2015), é preciso contrabalancear este
movimento com inten¢oes formativas mais complexas e mais duradouras,
perenes. Assim, apostamos na literatura, haja vista que, na compreensao
de Candido (2011), ela cumpre trés fungdes: a psicoldgica, a formadora e
a social. Sendo que a funcao psicoldgica permite que os leitores explorem
emocoes e sentimentos, e oferecendo uma forma de empatia e identificacao
com personagens. Ja a funcao formadora educa e transmite valores cultu-
rais e éticos. Por fim, a funcao social permite a reflexao e a percepcao cri-
tica da sociedade, abordando questoes politicas e sociais e documentando
eventos histdricos. Essas funcoes fazem da literatura uma parte valiosa da
experiéncia humana, influenciando a compreensao individual e a dindmica
social. Em outras palavras: todas essas func¢des sdo indispensaveis ao ser
humano, sobretudo em nossos tempos.

3. 0 professor de literatura nos anos finais da educacao
basica

No ensino médio (e na escolarizacdo como um todo), com certeza, o maior
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incentivador do contato do jovem com o texto literdrio é o professor de Lin-
gua Portuguesa. Raras as exce¢oes, nao hé professores especificos de lite-
ratura em qualquer série da educacao bésica, o que, por si s6, ja € um com-
plicador para a realizacdo de um trabalho relevante com o texto literario.
Isso se da porque esse professor pode enfrentar dificuldades para abordar a
diversidade de textos literarios, lidar com a sobrecarga de contetido e for-
necer um estudo aprofundado, o que pode limitar a experiéncia literaria dos
alunos.

Assim, o mesmo professor precisa dividir, dependendo da instituicao,
de duas a quatro aulas semanais entre os contetidos diversos dos estudos
linguisticos e literarios. E vale lembrar que, especialmente no ensino mé-
dio, ainda hd uma preocupacao imperativa de se ensinar os padroes da re-
dacado do Enem, o que por si s6 exige empenho de muitas horas.

Demo (2006, p. 72) denuncia que “o sistema se satisfaz com esta mi-
séria, porque, cultivando a falta de leitura ou a leitura trivial e facilitada,
mantém a populacdo como massa de manobra.” Desse modo, é ébvio que,
com tao poucas aulas, ndo haver tempo nem para o aprimoramento basico
de habilidades e competéncias de leitura e de escrita, quanto mais para lei-
tura e discussao de obras inteiras em sala de aula.

E devido a isso que, quase sempre, aqueles professores que tém alguma
inclinacao para o trabalho com a literatura optam por poemas, cronicas ou
contos curtos. Frisamos aqueles que tém alguma aptidao, pois os demais
(aqueles que se acomodam numa pratica tradicional) comumente resumem
o trabalho com a literatura a semindrios histérico-biograficos dos periodos
literarios e dos principais autores de cada época. Uma realidade conhecida
por grande parte dos profissionais de educacao basica, sobretudo no ensino
médio, haja vista que antes disso nao é dificil encontrar exemplos em que,
na pratica, a literatura é escamoteada para outros fins ou simplesmente
ignorada.

Percebe-se que, ao longo dos anos, essa sistematica tem relegado a
literatura a condicao de “ferramenta” ou de “ponte” para conhecimentos
outros. Nessa perspectiva, nao hé, portanto, valor intrinseco presente no
objeto estético, o que, por sua vez, desvaloriza-o, pois o texto de literatura é
um objeto portador de conhecimentos multiplos e ndo apenas um fim para
chegar aonde se deseja. Para tanto, a 16gica é simples: para alguns conhe-
cimentos, a sociedade em que vivemos apresenta atalhos que exigem bem
menos esforco que a leitura de uma obra completa. E a mesma analogia que
se pode fazer entre escolher ouvir uma experiéncia em vez de experien-
cid-la por si mesmo. Nesse caso, a experiéncia é mutilada, fragmentada e
surte nenhum efeito na mente do leitor. Enfim, no atalho, sempre se perde
a vivéncia do caminho.

Professores que reconhecem a importancia e a relevancia do trabalho
com o texto literario geralmente tém concepcoes e histérias de leituras
similares. Coenga (2010), por exemplo, em pesquisa intitulada O profes-
sor-leitor: suas identidades e suas historias de leitura, aponta que profes-
sores-leitores tendem a ser leitores ecléticos e que, incentivados ainda na
juventude, apaixonaram-se por este universo e foram construindo seu re-
pertério de leitura e de trabalho. Sao, desse modo, leitores que buscam atu-
alizar-se, experimentar géneros e autores novos, ou seja, sao leitores ativos
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e curiosos.

Neste mesmo artigo, Coenga (2010) destaca um dado preocupante, que
é a sobrecarga de trabalho dos professores. Com muitas aulas semanais,
com um grande montante de textos, provas e trabalhos para corrigir, esses
profissionais tém poucas oportunidades de ler sem obrigatoriedade profis-
sional ou, ainda, de pesquisar novas leituras.

E impossivel fazer um trabalho apropriado com um texto literario sem
mergulhar no universo da obra. A preparacao para o trabalho com um livro
exige horas e horas de dedicacao, afinal, nao ha férmulas, lugares-comuns
ou padroes concebidos na relacdo obra-leitor. Essa € uma interacdo marcada
pela multiplicidade e pela surpresa. Logo, o professor precisa conhecer a
fundo o material com o qual esta lidando a fim de colaborar com os estu-
dantes nos multiplos sentidos e leituras singulares que podem fazer parte
desse momento.

Desse modo, acreditamos que, para o professor que trabalha com lite-
ratura, deveria ser garantido um maior tempo de planejamento, afinal, é
preciso ler, reler, pesquisar, e organizar adequadamente o trabalho com o
texto. Escolher uma obra e preparar-se para trabalhar com ela nao cabe em
um manual didatico predefinido.

Quem trabalha literatura como se fosse um livro de receitas nao esta
trabalhando literatura nenhuma. O professor de literatura tem a necessi-
dade de redescobrir-se e renovar o repertério continuamente, e isso requer
dedicacao, energia e tempo, algo que nem sempre sobra devido a grande
carga horaria a que sdo submetidos. Assim, é comum que esse tipo de pre-
paracdo seja feita fora do horario de trabalho, em finais de semana, em
terceiros turnos nao reconhecidos como horas trabalhadas pelas entidades
empregadoras.

Outro fato que pode ser mencionado diz respeito aos professores que
nao tém tempo para novas leitura, o que faz com que tendam a repetir pra-
ticas e leituras que fizeram na graduacao, propondo aos estudantes obras
amplamente discutidas, que tém uma vasta gama de informagoes em mate-
riais didaticos ou na internet ou, ainda, ficam propensos a trabalhar apenas
com os fragmentos disponiveis no material didatico. Em outros termos:

[...] Hd uma preocupacao com o trabalho didatico, que absorve toda a sua disponibi-
lidade para a leitura. Essa se reveste de obrigatoriedade, com a finalidade tnica de
desenvolver seu trabalho docente, que consiste na analise e comentario das obras
solicitadas, cujo assunto nao diz respeito aos seus interesses, nem ao seu gosto li-
terdrio, principalmente quando se trata de literatura infantojuvenil. Por forca da
necessidade imediata e do pouco tempo disponivel, realiza leituras rapidas, sem
fruicao (AGUIAR, 2011, p. 111).

Nota-se um tipo de relacdo mecanizada e que tem pouca ou nenhu-
ma chance de surtir efeito no estudante. Obviamente, o aluno também en-
contrard meios de cumprir suas obrigacoes da maneira mais rdpida, menos
cansativa e mais simples possivel e, assim, o texto literario nao ganhara
qualquer sentido. Ou seja, a literatura continuara a ser um termo envolto
em abstracao e desinteresse para o jovem. O processo de formacao que se
espera por meio da interlocucao com o livro nao dara resultados e a huma-
nizacdo de que Candido (2011) nos fala terd que encontrar outras formas de
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acontecer (ou nao).
Essa humanizacao é definida por Candido (2011) como:

[o] processo que confirma no homem aqueles tragos que reputamos essenciais,
como o exercicio da reflexao, a aquisicao do saber, a boa disposicao para com o pro-
ximo, o afinamento das emogoes, a capacidade de penetrar nos problemas da vida,
o senso da beleza, a percepgao da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do
humor. A literatura desenvolve em nds a quota de humanidade na medida em que
nos torna mais compreensivos e abertos a natureza, a sociedade e ao semelhante
(CANDIDO, 2011, p. 182).

Ao refletir sobre o fragmento anterior e relaciona-lo com a sociedade
em que vivemos, é inegavel que ainda ha muito a ser feito, pois estamos
bastante distantes dessa realidade. E a literatura pode nos aproximar um
pouco mais desse ser humano que almejamos ver multiplicado.

O professor que trabalha literatura na educacao bésica é o grande res-
ponsavel pelo contato, as vezes Ginico, com o universo do livro. Petit (2013)
salienta que a escola é, para alguns estudantes, especialmente para aqueles
oriundos das camadas mais pobres da sociedade, o Unico espa¢o em que a
relacao obra-leitor pode ser estabelecida. Assim, o peso da responsabilida-
de que paira sobre esse professor esta muito além de uma questao apenas
didatica, trata-se de um peso social; logo, é imprescindivel que ele tenha
condicoes minimas de realizar o melhor trabalho possivel em sua realidade
escolar.

Petit (2013, p. 13) diz ainda que “em certas condigoes, a leitura per-
mite abrir um campo de possibilidades, inclusive onde parecia nao existir
nenhuma manobra.” Isto é, o incentivo e o trabalho do professor com a
literatura pode transformar a realidade do aluno, expandindo as capaci-
dades de pensar e, muitas vezes, quebrando os circulos viciosos de estra-
tos sociais de nossas herancas histdricas. Com mais leitura, conhecimento,
discernimento e imaginacao, ficamos mais bem preparados para lutar pelos
nossos direitos, bem como para criar alternativas criativas as dificuldades
cotidianas.

A importancia da literatura no processo formativo e, consequentemen-
te, a relevancia de um trabalho pedagégico que promova uma relacao fértil
com o livro nos levam a refletir sobre o processo formativo do professor que
atua na educacao bdsica, mais especificamente no ensino médio, haja vista
que é nessa fase da escolarizacao que a discussao em torno da literatura se
adensa (ou, pelo menos, deveria se adensar).

Se o trabalho com o texto literdrio, nos primeiros anos da educagao ba-
sica, tende a proporcionar o deleite, espera-se que, conforme o estudante va
se encaminhando para os anos finais, ele possa proporcionar-lhe prazer e
fruicdo (BARTHES, 2004). E essa fruicao s6 vem com o aprofundamento da
experiéncia e com o estremecimento das certezas, das crencas e das bases
histéricas, culturais e psicolégicas do leitor, como afirma Barthes (2004). O
que quer dizer que quanto mais adentrar no universo literario, mais o pro-
fessor precisara de preparo para lidar com os enfrentamentos que o texto
literario provocara em seus estudantes.

Assim, ha uma dupla hélice que esse professor precisa aprender a mo-
vimentar: a primeira esta relacionada ao prazer que impulsiona e garante
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a continuidade da experiéncia. Sem satisfacao, sobretudo na modernidade,
haveré rejeicao e é sabido que as pessoas, sobremaneira os jovens, tendem
a evitar aquilo de que nao gostam ou do que sao obrigados a fazer. E a se-
gunda esta relacionada aos abalos infligidos no mundo do leitor, aqueles
que rompem e que expandem maneiras de ver, sentir, pensar e agir. E por
isso que a literatura foi e sempre sera considerada um perigo para quem lé.

Movimentar essa dupla hélice exige uma formacdo que perpassa por
conhecimentos da histéria e da teoria literdria, da linguagem, da simbo-
logia, da psicologia, da filosofia, da sociologia, da histdria, da geografia e
de questdes socioculturais de diferentes épocas e contextos. Enfim, exige
uma formacao que vai além de trés ou quatro anos de graduacao e que se
configura por meio de uma construcao didria. Portanto, é uma formacao
que precisa ser incentivada e apoiada para que o docente tenha meios e
condicoes para realizé-la da melhor forma.

4. A formacao continuada do professor que trabalha com
literatura

Antes de falar de formacao continuada, falaremos de formacao e de espe-
cializacao de professores na drea de Letras, com destaque para aqueles que
atuam nos anos finais do ensino médio. Isso se d4 porque compreendemos
a formacao continuada como um processo de capacitacao e atualizagao de
saberes e praticas profissionais que se d4 ao longo da carreira docente.

A formacao docente para atuacao na area de lingua portuguesa, no en-
sino médio, geralmente se da por meio de cursos de licenciatura que podem
durar trés ou quatro anos, dependendo da faculdade ou universidade.

Assim, os académicos passam por questoes didatico-metodoldgicas
relacionadas ao ensino e também por conhecimentos vinculados ao traba-
lho de pesquisa e a atividades de extensdo nessa area, o que significa que
ele adquire uma visao geral de tudo. Dependendo da instituicao, essa visao
pode pender mais para ambitos do ensino ou mais para a pesquisa. Fato
é que, qualquer que seja a entidade, o profissional precisa se especializar
posteriormente.

E nitido que a boa ou a m4 formacdo docente influencia na formacao
que ele proporcionara aos seus alunos no futuro. E, consequentemente, se
hé déficits nessa formacgao docente é imprescindivel repard-los o quanto
antes.

No que diz respeito ao escopo deste trabalho, vale lembrar que o letra-
mento literario é:

parte do letramento como um todo, fato social caracterizado por Magda Soares
como insercao do sujeito no universo da escrita, através de praticas de recep¢ao/
producao dos diversos tipos de textos escritos que circulam em sociedades letradas
como a nossa. Sendo um desses tipos de texto o literario, relacionado ao trabalho
estético da lingua, a proposta de pacto ficcional e a recepcdo nao-pragmatica, um
cidadao literariamente letrado seria aquele que cultivasse e assumisse como parte
de sua vida a leitura desses textos, preservando seu carater estético, aceitando o
pacto proposto e resgatando objetivos culturais em sentido mais amplo e nao ob-
jetivos funcionais ou imediatos para seu ato de ler (PAULINO, 2001, p. 117, 118).
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Isso posto, acreditamos que, se o letramento literario ndo alcancar o docen-
te, este, por sua vez, nao serd capaz de “letrar literariamente” seus estudan-
tes. Logo, se a escolarizacdo ou a graduacao nao conseguirem esse €xito,
serd necessario revisar conhecimentos e reparar as lacunas no processo de
formacao.

Esses hiatos no saber poderao, supostamente, ser reparados por meio
de especializagdes na area e, no entanto, acreditamos que a melhor forma
de superar essas dificuldades é por meio de formacao continuada adequada.
Isso é particularmente relevante sobretudo quando se considera um enfo-
que interdisciplinar, que pode enriquecer significativamente o ensino lite-
rario.

Quanto a especializacao, é comum que ela venha por meio de cursos
lato ou stricto sensu. Quanto ao primeiro, a carga horaria gira em torno
de 360 horas e oferece conhecimentos globais sobre uma area especifica.
Com certeza, é uma boa alternativa para examinar assuntos ou topicos de
interesse. Ha, inclusive, excelentes cursos e materiais disponibilizados aos
cursistas.

O problema é que ha no mercado, também, muitos cursos de pds-gra-
duacao lato sensu que sao ofertados sem exigéncias minimas de qualida-
de. Nesse tipo de instituicao, o certificado de conclusao converte-se quase
sempre na unica finalidade, o que nos leva a refletir que hd uma dindmi-
ca social que leva os profissionais a procurarem certificados “faceis” para
garantir contagem de pontos e titulos junto aos érgaos empregadores. E
a velha mecanica de um mundo capitalista que acirra e impulsiona a um
comportamento inadequado.

Nao é intencao deste trabalho discutir os meandros dessa problema-
tica defendendo ou acusando alguma das partes e, ainda assim, é preciso
pontud-la como parte da busca de formacao docente.

Com relagdo aos cursos de mestrado e doutorado, que tém duracao de
dois e quatro anos, respectivamente, a realidade de grande parte dos pés-
-graduandos € a de ampliacao de sobrecarga de trabalho. Esses académicos
sdo obrigados a cumprir integralmente suas jornadas de trabalho a fim de
manter os empregos e realizar seus estudos de aperfeicoamento de forma
concomitante. Os afastamentos para qualificacdo sdo poucos, quando ha,
e as bolsas sdo disputadas. Pelo exposto, nota-se que é necessario gran-
de empenho por parte daqueles que tenham a intencao de aprimoramento
profissional, dado que quase ndo ha uma inclinacdo ao incentivo por parte
dos empregadores.

Por fim, hd o problema dos cursos de formacao continuada ofertados
pelas instituicoes empregadoras. Sdo cursos geralmente obrigatorios e que,
em varios estados brasileiros, contam pontos para concorréncias internas
de lotagao e de distribuicao de encargos didaticos. O carater impositivo de
realizacao por parte do docente se soma, com frequéncia, a qualidade des-
ses cursos que muitas vezes sao fornecidos apenas pela obrigatoriedade que
pesa sobre a instituicao. Assim, sao ofertados momentos de formacao que
mais tém a ver com o cumprimento de determinada carga horaria na escola
do que com o estudo e busca de solucoes para temdticas que fazem parte do
trabalho pedagogico diario e que afetam o processo ensino-aprendizagem.

Afora isso, essa formacgao quase nunca tem um olhar para as especifi-
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cidades do professor de uma area definida, é, desse modo, mais pedagdgica,
em sentido lato. O professor de Lingua Portuguesa, por exemplo, ndo tem
a oportunidade de uma formacao voltada para suas deficiéncias, anseios e
necessidades especificas do seu trabalho didatico, conforme aponta Santos
(2020).

Ademais, o planejamento semanal entre os profissionais que dividem
uma mesma disciplina em diferentes turmas quase nunca é possivel pela
prépria dinamica de trabalho das escolas. Assim, o compartilhamento de
ideias e experiéncias que enriquecem o trabalho em sala de aula fica dimi-
nuido. Desse modo, a formacao continuada poderia, por exemplo, aprovei-
tar esses momentos formativos para a constru¢ao conjunta de conhecimen-
tos e praticas por meio de grupos de estudos. Acreditamos que as chances
de surtir efeito direto no fazer didatico-pedagdgico do professor é maior
desta forma, ja que eles estao imersos na prépria realidade cotidiana.

Saindo um pouco do &mbito no ensino médio e exemplificando com um
programa de formacao continuada destinado ao ensino fundamental II, é
possivel perceber que, mesmo um programa como o GESTAR II, Programa
de Gestao da Aprendizagem Escolar, que foi melhor elaborado e teve seus
méritos e avangos na questao do olhar para as necessidades cotidianas do-
centes, apresentou lacunas e problemas quanto a sua aplicabilidade devido
a deficiéncias na formacao do estudante de Letras, conforme apontam Silva
e Petroni (2011). Desse modo, é possivel perceber que a formacao bésica e
a formacao continuada precisam harmonizar-se para nao frustrar e nem
deixar de surtir o efeito necessario. Isso quer dizer que é preciso conhecer
a realidade e especialmente os anseios deste profissional para oferecer-lhe
uma formacao que corrobore seu crescimento pessoal e profissional.

Retornando a proposta de cursos de formacao continuada pelas ins-
tituicoes empregadoras, gostariamos de salientar que se, por um lado, a
ampliacao de conhecimentos em diversas dreas favorece o olhar do profis-
sional que trabalha com literatura em sala de aula, por outro lado, quando
os conhecimentos dessas outras areas chegam de forma nao sistematizada
e nao vinculada a realidade do fazer profissional desse docente, esses co-
nhecimentos tém grandes chances de serem infrutiferos. Assim, conceitos
genéricos e distanciados da realidade sao pouco ou nada Uteis nesse pro-
cesso. E preciso guarnecer o docente que lida com o texto literdrio em sala
de aula com uma formacao consolidada e gradativa e nao com flashes de
conhecimentos descontextualizados.

Ha que se lembrar que toda a teoria que utilizamos na compreensao do
processo ensino-aprendizagem dos estudantes vale, também, para o pro-
cesso de formacao continuada ofertada aos docentes. Queremos dizer com
isso que, para que a formacao continuada seja significativa, é preciso que
o formador encontre maneiras de despertar o interesse do participante. A
simples imposicdo de um curso que nem sempre contribui para o traba-
lho docente é insignificante e improdutiva. Nesse sentido, a importancia
de abordagens centradas no participante, que respeitem as necessidades e
interesses individuais sao imprescindiveis. Além disso, é necessario avaliar
regularmente a eficicia da formacao para fazer ajustes conforme neces-
sario. A formacao continuada eficaz é um processo continuo e adaptativo
que leva em consideracao a evolucao das necessidades dos docentes e as
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mudancas no campo da educacdo. Portanto, é importante manter-se atu-
alizado com as ultimas pesquisas e praticas em formacao de professores
(ALARCAO; 1996); (SCHON, 2000).

Ainda nesse sentido, é preciso ter em mente que aquilo que se ensina
ao docente deve fazer sentido para ele em sua pratica profissional, pois,
como mencionado anteriormente, propostas descontextualizadas simples-
mente nao terao efeito. Ha, por fim, que se levar em conta os conhecimen-
tos prévios desses profissionais, visto que eles devem interagir com conhe-
cimentos novos, oferecidos de forma nao linear e nao arbitraria.

Nesse ultimo ponto, entra um trabalho de formacao continuada vin-
culada a formacao que o profissional ja tem, sendo necessdrio, portanto,
conhecé-lo e conhecer, ainda, seu contexto profissional. E facil notar por
que a maior parte dos programas de formacao continuada quase sempre
acaba em frustracao de ambos os lados. H4 um imenso niimero de variaveis
e problematicas que precisam ser levadas em conta, o que requer pesquisa,
didlogo e ampla elaboracdo. E preciso, desse modo, dar voz ao docente que
receberd a formacao numa relagao de interlocucao e aprendizado mutuo.

Nessa compreensao o que, a principio, parece impossivel, talvez, tenha
solucdes bastante palpaveis. Ainda que nada na educacdo se resolva magi-
camente, muito menos a formacao continuada, hé iniciativas que ajudam
bastante. Sao iniciativas que, apesar de serem de lugar-comum entre pes-
quisadores e profissionais da educacdo, ainda nao conseguiram se efetivar
na prética da maior parte das instituicoes de ensino do pais. Por exemplo:
dar as condicoes para que o professor possa buscar cursos de seu interesse,
oportunizar afastamento para participacdo em cursos stricto sensu, grati-
ficar adequadamente aqueles profissionais que se especializam e, ainda,
disponibilizar maior tempo de planejamento, leitura e preparacao de ma-
teriais.

O professor que trabalha com literatura precisa, além de recursos para
comprar livros literarios e tedricos, carece de tempo e oportunidade de 1é-
-los, experimenta-los, discuti-los em pequenos grupos antes de recomen-
da-los aos seus estudantes. Nao se ensina literatura sem ler literatura, sem
conhecer pontos divergentes e convergentes dentro de uma obra e entre
outras obras com as quais possa se estabelecer relagoes de intertextualida-
de. Enfim, nao se ensina literatura sem uma boa dose de paixao e de inves-
tigacao dos caminhos aos quais ela pode conduzir seus leitores.

5. Consideracoes finais

A formacao continuada de professores que trabalham com o texto literario
em sala de aula tem suas peculiaridades e desafios, como foi possivel ob-
servar ao longo da breve exposicao deste trabalho. Certamente, é uma dis-
cussao aberta e ampla que requer o resgate do valor intrinseco da literatura
como fonte de prazer e fruicao.

Reconhecer a relevancia do texto literario no processo de humanizacao
é certamente o primeiro passo e, no entanto, por si s6 nao basta, uma vez
que aquele que oferece literatura aos estudantes deve ter preparacao e co-
nhecimento o suficiente para guiar, discutir, orientar e estimular leituras e
construcoes de sentidos multiplos. Logo, compreendemos que esse docente
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é agente transformador tanto em carater individual quanto coletivo e é por
isso que ele precisa de todo o apoio e de condicoes para realizar seu traba-
lho.

Sem duvidas, a sociedade que almejamos passa pela escola que alme-
jamos e ambas tém maiores possibilidades de se concretizar a partir de um
trabalho significativo na formacao continuada de professores que promo-
vem a leitura literaria. Isso porque, como vimos, o impacto do texto litera-
rio na mente do leitor se expande por dmbitos psiquicos, (auto)formadores
e sociais.
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