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A dimensio da alteridade na formacao de leitores criticos

The alterity's dimension in the critical readers” formartion
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Resumo

Este artigo tem como objetivo debater o papel da alteridade nas relagdes que se estabelecem
em contextos escolares de formacao de leitores. Para tanto, apoia-se, teoricamente, em Freire
(J1968] 2015), Vygotsky ([1934] 2007) e Bakhtin ([1979] 2011). Mais especificamente,
objetiva-se problematizar a dimensio da alteridade no movimento de escolariza¢ao da leitura
e oferecer caminhos pratico-tedricas de (re)organizacdo das relagdes em sala de aula,
focalizando a negociagao e¢ o compartilhamento de significados na recepgao de textos
diversos por alunos e professores. Espera-se, assim, contribuir para fomentar a formagao de
leitores-cidadaos, capazes de se movimentar, como sujeitos, pelos textos, pela escola e pela
sociedade.
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Abstract

This article's central objective is to debate the role of alterity in the relationships that are
established in school contexts of reader formation. For that, it is theoretically based on Freire
(]1968] 2015), Vygotsky ([1934] 2007) and Bakhtin ([1979] 2011). More specifically, the aim
is to problematize the dimension's alterity in the reading schooling movement and to offer
practical-theoretical paths for (re)organizing relationships in the classroom, focusing on
negotiation and sharing of meanings in the reception of diverse texts by students. and
teachers. It is expected, therefore, to contribute to fostering the formation of citizen-readers,
capable of moving, as subjects, through texts, school, and broader society.

Keywords: Reading, Alterity. Dialogism

Introdugio

Apoiando-se em uma visao critica, sécio-historico-cultural e dialégica a respeito da
educagio, do ser humano e da linguagem que o constitui (Freire [1968] 2015, Vygotsky [1934]
2007, Bakhtin [1979] 2011), este artigo tem como objetivo discutit o papel central da
alteridade nas relaces que se estabelecem em contextos escolares de formagao de leitores.
Mais especificamente, a discussdao aqui proposta problematiza a alteridade no movimento de
produgao de sentidos e no compartilhamento de significados ligados a experiéncia de leitura
em situacao de escolarizacio.

Nessa perspectiva, as articulagoes pratico-tedricas que serao debatidas ao longo deste
trabalho almejam contribuir para (re)pensar as relacdes de ensino-aprendizagem e os papéis
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de professor-aluno ao longo do processo de leitura, potencializando a formagao de leitores-
cidadaos criticos e engajados na sociedade. Isso porque, usualmente, a formagao de leitores
brasileiros experimenta diversas dificuldades no contexto escolar e, simultaneamente, a
questao da alteridade nao costuma ser objeto de reflexdo mais apurada por parte de
educadores.

Ao encontro desse apontamento, cabe mencionar os estudos de Cereja (2005),
Cosson (20006, 2014), Paulino e Cosson (2009), Zilberman e Rosing (2009), Lajolo (2001),
Magnani (2001), entre outros pesquisadores, que, mesmo apoiando-se em bases teodricas
distintas, denunciam a mesma problematica: a desafiadora tarefa da escola na formagao de
leitores e os inimeros insucessos da Educacao Basica observados em relacao a esse tema.

Ao me debrucgar sobre esse tema, julgo relevante convocar as proposi¢oes de
Ferrarezi Jr. (2014), que nomeia como “pedagogia do silenciamento” as praticas comumente
experienciadas em sala de aula de lingua/leitura. A provocacao feita pelo autor ao rotular o
processo de ensino-aprendizagem de leitura auxilia a compreender os movimentos histéricos
e sociais mais profundos que envolvem a discussao.

Para o pesquisador, a educagdo formal brasileira surgiu como um tipo de
espelhamento do modelo educacional europeu vigente entre os séculos XIV e XVI. Nesses
primordios, os jesuftas portugueses foram os primeiros educadores formais do Brasil e
constituiram uma espécie de modelo para as praticas docentes futuras. Ferrarezi Jr. (2014)
explica que, nesse periodo, a pratica pedagogica corriqueira era a catequese, que tinha por
objetivo “curar’” o paganismo entre indigenas e entre africanos escravizados, impondo a eles
a cultura crista, mutilando-os em sua identidade.

Para isso, os castigos fisicos e a exposicdo autoritaria eram instrumentos
mortificadores da cultura desses povos e levavam a um silenciamento das vontades,
sentimentos e dizeres dos povos catequizados. Ferrarezi Jr. (2014) prossegue a discussao e
exemplifica que, séculos a frente, ao longo da ditadura militar brasileira (1964-1985), o apelo
autoritario mostrou-se, novamente, influente na sociedade e na educa¢ao, o que seria uma
prova inconteste desse fendmeno histérico, ocasionando, a época, retrocessos nas aulas de
lingua/leitura/literatura.

Assentando-se nessa visdo colonizadora, as aulas de lingua portuguesa e leitura, em
alguns contextos, reproduzem, até a atualidade, as insignias do silenciamento. Nessa
perspectiva a-histérica e alienante, os sujeitos que tecem a realidade da sala de aula de
lingua/leitura e suas vozes sio, muitas vezes, apagados, o que dificulta, ou mesmo impede, o
reconhecimento da dimensao da alteridade no movimento de leitura, condi¢ao vista por este
artigo como iniludivel a formacao de leitores criticos-cidadaos.

Para ilustrar melhor as criticas apresentadas até aqui, destaco os resultados da
pesquisa do PISA divulgados em 2023, que revelaram que, no contexto brasileiro, o
desempenho em leitura passou de 413 pontos, em 2018, para 410, em 2022. Metade dos
estudantes brasileiros esta no nivel abaixo do basico em leitura, o que significa que eles tém
dificuldade, por exemplo, em identificar informagoes explicitas em um texto (Brasil, 2023).
Evidentemente, tais resultados precisam ser interpretados a luz de questdes mais amplas e
nao podem ser tomados isoladamente; no entanto, ainda assim, cabe destacar que a formagao
de leitores criticos, capazes de atribuir sentido pessoal a leitura e negociar/compartilhar
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significados sobre o texto, fica prejudicada quando os estudantes sequer sio capazes de
reconhecer informagdes na camada mais superficial de um texto.

Contribuindo para a compreensao do problema da leitura, Antonio (2013) estabelece
uma reflexdo sensivel acerca do tema e afirma que, a cada ano, torna-se mais evidente a
dificuldade dos estudantes em interpretar ou construir textos, em que, por exemplo, é
necessario ler e pensar nas entrelinhas e realizar, criticamente, associacdes com outros temas
e questoes da sociedade/vida. Conforme a visio do educadort, o exercicio de leitura é um
processo de educagio da inteligéncia e da sensibilidade e, nesse sentido, o problema da leitura
na escola formal representa também uma crise da capacidade de pensamento critico,
sensibilidade e valorizacao da alteridade.

A fim de avangar nessa tematica, proponho chamar a atengao para a dimensao da
alteridade como um aspecto central para a constitui¢ao de leitores-cidadaos. Ao compreender
essa questio no movimento da leitura, o professor poderia, apoiando-se em artefatos
culturais diversos, potencializar a multiplicidade de vozes na recepgao de textos em sala de
aula, valorizando o papel agentivo dos sujeitos na concretiza¢ao desse movimento.

Para apoiar essa reflexdo, busquei fundamentacao nas ideias de Bakhtin ([1979] 2011)
a respeito da constituicao dialégica da linguagem e no arcabougo vygotskyano ([1934] 2007)
sobre a constituicao do ser humano. Ambos os autores, respeitando-se suas diferencas em
relacio ao objeto de estudo enfatizado por cada um, aproximam-se em um ponto
fundamental: a condi¢ao inescapavel da alteridade para a compreensao da linguagem, do ser
humano e da sociedade.

Assim, para facilitar a compreensio dessa discussao e delimitar a organizacio do
texto, divido este artigo em trés segOes: primeiramente, faco uma reflexdo sobre o
apagamento da alteridade na formacao de leitores, retomando, para tanto, o classico conceito
de “educacido bancaria”, tal como proposto por Freire ([1968] 2015); na segunda secio,
apresento, de forma concisa, algumas ideias fundamentais de Bakhtin ([1979] 2011) e
Vygotsky ([1934] 2007, 2009) em dialogo com a problematica da formagao de leitores e, por
fim, faco alguns apontamentos pratico-teéricos a respeito das possibilidades de valorizacao
da alteridade no movimento da leitura em sala de aula.

Modelo bancario, leitura e o apagamento da alteridade

Freire ([1968] 2015) propos, por meio da sagaz metafora “educacao bancaria”, uma
contribui¢dao fundamental a respeito da realidade escolar. Como o conceito alcangou o senso
comum, tal ideia nao esta isenta de leituras desprovidas de rigor teérico por parte do publico
geral. Por essa razao, julgo importante retomar a poténcia dessa critica freireana a educacio
tradicional, apresentando-a mais cuidadosamente e, dados os objetivos deste artigo,
estabeleco uma relacio entre tal conceito e a leitura em situaciao de escolarizacgao.

Inicialmente, recupero a defini¢ao classica da imagem suscitada pelo conceito: na
educacio bancaria, tal como em um “banco”, os professores depositam, de forma
descontextualizada e a-historica, conteidos sobre os alunos que, posteriormente,
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sacam/repetem, a-criticamente, tais ensinamentos. Assim, os conceitos escolares setiam
“transmitidos” pelo professor e repetidos, mecanicamente, pelos alunos.

Pode-se notar, com base no exposto, a critica de Freire ao classificar como “bancaria”
a visdo predominante na pratica educacional distante, muitas vezes, da realidade dos
educandos. Para o intelectual brasileiro, a educagdo em sua época (e ainda hoje, em muitos
contextos) era constituida por narragoes do professor. Nesse enquadre, o educador é
compreendido como expositor de conhecimentos anddinos e guardido exclusivo do saber,
praticando um ensino constituido pelo verbalismo, outra criativa alusdo freireana a palavra
burocraticamente exercida e empobrecida de sentido pessoal. Conforme explicita o
educador, “uma das caracteristicas desta educagdo dissertadora ¢ a sonoridade da palavra e
nao sua for¢a transformadora” (Freire, [1968] 2015, p. 80).

Assim, a visao do autor a respeito da educagiao vai estabelecendo uma critica ao
professor como representante de um papel opressor, relegando ao aluno um papel passivo e
subalterno, ambos esvaziados em sua subjetividade. De acordo com o pensador, “a rigidez
destas posi¢oes nega a educagao e o conhecimento como processos de busca” (Freire, [1968]
2015, p. 81). Esse processo materializa uma visao linear e determinista do ser humano e da
sociedade que o abarca, enaltecendo a adaptagdo aos poderes dominantes como a unica
possibilidade de experimenta¢ao da vida. Em outras palavras, a partir da critica freireana, a
escola ¢ compreendida, em sua dimensao silenciadora, como um espelho da légica social
hegemonica e dominante. Em meio a esse processo, educador e educando se perdem nos
labirintos da alienacao e ratificam, a revelia de sua consciéncia, um mundo hostil, injusto e
desigual.

No entanto, ultrapassando a descri¢ao dessa realidade educacional bancaria, Freire,
coerentemente com sua pratica e sua producao tedrica, propoe, na contradigao constitutiva
desse movimento, as possibilidades de transformacio/superacio desse modelo. Para o
pensador, educador-educando, dialeticamente unidos na tessitura do chdo vivo da escola,
reunem, no “vir-a-ser” caracteristico do ser humano, as condi¢ées para a assun¢ao de sua
proépria voz, a compreensao critica da realidade e a transformagao social. Nas palavras do
autor, “a libertagao auténtica, que ¢ a humanizagdo em processo, nao ¢ uma coisa que se
deposita nos homens. Nao é uma palavra a mais, oca, mitificante. E praxis, que implica a agao
e a reflexdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo” (Freire, [1968] 2015, p. 93).

Grande raiz da rebeldia episttmica e da proposicio de uma educacio
problematizadora, Freire assinala a relacao professor-aluno, mediatizada pelo mundo, como
embrido da superagao da visao bancaria a respeito da escola. Para ele, é com base na relacao
humana, inacabada e singular, que professor e aluno, a partir da compreensao de seus
contextos e de si mesmos, (re)organizam seus papéis, (re)pensam as regras de organizacao
da sala de aula e se apoiam mutuamente no processo de ensino-aprendizagem, engendrando
possibilidades para a criagao do inédito viavel (Freire [1968] 2015).

Nessa visao, a canibaliza¢ao subjetiva do ser humano ¢, intencionalmente, rompida,
possibilitando, desse modo, a autonomia dos sujeitos e a valorizagao de suas vozes e de suas
histérias na construcao coletiva da realidade escolar. Assim, no encontro humano em sala de
aula, emerge o questionamento sobre as mazelas e as desigualdades inerentes ao tecido social.
De certa forma, essa ¢ a visao politica, em sentido amplo, defendida por Freire ([1968] 2015)
a respeito da educagio e, nao por acaso, tais ideias tém sido objeto de indimeras deturpagdes
por parte de alguns setores conservadores da sociedade brasileira.
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Essa concisa exposi¢ao a respeito da concepgao escolar bancaria permite fazer
algumas ponderagoes em relacao a problematica da leitura na Educagdo Basica e a dimensio
da alteridade. Isso porque, muitas vezes, as praticas ainda hoje vigentes em sala de aula de
linguas/literatura ancoram-se em uma organiza¢ao bancatia, negligenciando a voz discente
(e docente) no movimento de interpretacido/recep¢ao de textos diversos.

Nesse enquadre, professor e alunos contraem, dialogicamente, seus sentidos e
significados a respeito do texto, esvaziando a dimensao da alteridade no movimento de
leitura. Entre tais configuracdes, pode-se mencionar as crengas autoritarias de professores,
coordenadores e diretores sobre a educagdo, o controle socio-politico dos poderes
dominantes sobre a institui¢do escolar, o material didatico a ser cumprido alienada e a-
criticamente na rotina da escola, as avaliacoes internas/externas estandardizadas, a repeticao
mecanizada de modelos tradicionais de educacdo constitutivos da formagao socio-historica
de educadores, a 16gica neoliberal detratora do poder transformador da leitura, entre outros
aspectos.

Nessa dire¢ao, o texto ¢, usualmente, destituido, na sua recepgao pela escola, de sua
configuracio socio-histérico-cultural e passa a ser compreendido como um artefato
decorativo, objeto, frequentemente, de classificagbes gramaticais descontextualizadas e
leituras mecanicamente produzidas em que, de forma impessoal, professores e alunos
permanecem presos em seu individualismo e ratificam significacdes padronizadas atribuidas
ao texto. Nesse modelo bancario de leitura, a multiplicidade de vozes que constitui a realidade
escolar nao ¢é valorizada, mitigando o potencial transformador da coletividade na co-
construcao negociada da significagao textual.

Neste momento, como tenho ressaltado a dimensio coletiva como fator
imprescindivel ao processo de leitura, passo a discutir, na proxima se¢ao, o conceito de
dialogia, tal como proposto por Bakhtin ([1979] 2011), bem como os postulados
vygotskyanos a respeito da formacao subjetiva do homem.

A dimensio da alteridade no movimento escolar de leitura: dialogos com Vygotsky e
Bakhtin

Inicio esta secdo ressaltando que tanto Vygotsky ([1934] 2007) quanto Bakhtin
([1979] 2011) sdo produtores de teorias complexas e, assim como inimeras aproximagoes
sao possiveis de serem tragadas entre os autores, ha também, inevitavelmente, algumas
distingoes, sobretudo em relagao ao objeto central de investigacio de cada pensador.
Genericamente, ¢ possivel afirmar que, enquanto o foco do psicélogo russo recaiu sobre a
formagao psiquica do ser humano e as possibilidades de desenvolvimento e transformacao
da sociedade, com papel de destaque atribuido a escola e as relagdes de ensino-aprendizagem,
o filésofo da linguagem, por sua vez, construiu reflexdes mais amplas, de natureza filosofica,
a respeito da comunicacio, da linguagem e da literatura.

No entanto, os possiveis distanciamentos entre articula¢oes tedricas preconizadas por
esses autores nao serdo aqui discutidos, pois isso afastaria este artigo de seu objetivo
principal. Ademais, penso, tal como proposto por Souza (2012), Magalhaes e Oliveira (2014)
e Rolando (2018), que as aproximagOes entre tais teorias sido bastante significativas e
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oferecem boas possibilidades de reflexdo pratico-teorica e, na esteira desse pressuposto, julgo
desnecessario justificar tal articulagdo, o que, certamente, nio significa desconsiderar as
especificidades de cada enquadre epistemoldgico.

Com base nesse didlogo, portanto, passo a discorrer sobre conceitos centrais em
Vygotsky ([1934] 2007) e Bakhtin ([1979] 2011) e, dessa maneira, busco explicitar a dimensao
da alteridade como aspecto fundante comum de suas proposicoes, ensejando aproximacoes
desses conceitos com a tematica da escolarizacao da leitura.

Nessa direcdo, a luz do pensamento bakhtiniano, apresento a dialogia como uma
ideia-mestra apresentada pelo pensador russo e essencial a compreensio da alteridade,
conforme venho debatendo. Tal palavra, em lingua portuguesa, assemelha-se ao vocabulo
“didlogo”, o que pode, na perspectiva do senso comum, gerar confusio tedrica.
Normalmente confundido com interagdo face-a-face, o conceito de dialogia ultrapassa as
ideias de debate, conversacao ou troca de turnos usualmente associadas ao didlogo.

Para Bakhtin ([1979] 2011) e Bakhtin/Voloshinov ([1929] 2017), o dialogismo ¢é o
modo de funcionamento real da linguagem, é o seu principio constitutivo. Para compreender
melhor esse apontamento, recorro as discussoes de Brait (2005). A pesquisadora aponta que
o dialogismo se refere ao permanente didlogo — nem sempre harmoénico e simétrico —
existente entre os diferentes discursos que constituem uma comunidade, uma cultura e uma
sociedade. Por outro lado, a dialogia se vincula também as relagdes que se estabelecem “entre
0 eu e 0 outro nos processos discursivos instaurados historicamente pelos sujeitos, que, por
sua vez, se instauram e sao instaurados por esses discursos” (Brait, 2005, p. 95).

Tendo em vista essas primeiras defini¢oes, é possivel dizer que toda pratica humana
de linguagem ¢ sempre orientada, como uma resposta a um outro discurso e uma tentativa
de antecipar-se a discursos futuros. Cada fala representa um elo na inesgotavel cadeia da
comunica¢ao humana, uma resposta a enunciados anteriores e uma possibilidade viva e
dinamica de criagio de novas respostas, pois “todo enunciado tem, por assim dizer, um
principio absoluto e um fim absoluto: antes do seu inicio, os enunciados de outros; depois
do seu término, os enunciados responsivos dos outros”, o que desvela a constitui¢ao
dialogica de toda pratica de linguagem. (Bakhtin, [1979] 2011, p. 275).

Fiorin (20006) acrescenta que o principio geral da agao humana ¢ sempre o outro, ou
seja, O sujeito age e se constitui na relacao de alteridade, o que revela também a configuracao
dial6gica desse sujeito. Para o autor, a teoria dialégica proposta por Bakhtin preconiza que o
homem nao ¢ uma espécie de Adao mitico, produtor de um primeiro enunciado isolado e
monolégico, mas sim um sujeito que se constroi, dialogicamente, no encontro de diferentes
pontos de vista, visdes de mundo e orientagdes tedricas. Na perspectiva dialogica, o humano
¢é o resultado dinamico e em constante transformacio dos encontros entre as vozes sociais
que o constituem. Dessa forma, como comenta Sobral (2009), no emaranhado humano de
comunicacio, locutor e interlocutor tém o mesmo valor e cada enunciagao funciona como
uma réplica, uma indagacdo, uma interpelacao, o que, dialogicamente, constitui uma
comunicagao viva e criativa, em constante movimento e aberta a produgao de novos sentidos
e significados. Para compreender melhor esse processo, recupero as palavras do préprio
filésofo russo, que afirma:

Nao existe a primeira nem a ultima palavra, e ndo hd limites para o
contexto dialogico (este se estende ao passado sem limites e ao futuro sem
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limites). Nem os sentidos do passado, isto ¢, nascidos do didlogo dos
séculos passados, podem jamais ser estaveis (concluidos, acabados de uma
vez por todas): eles sempre irdo mudar (renovando-se) no processo de
desenvolvimento subsequente, futuro, do didlogo, existem massas imensas
e ilimitadas de sentidos esquecidos, mas em determinados momentos do
sucessivo desenvolvimento do didlogo, em seu curso, tais sentidos serdo
relembrados e reviverdo em forma renovada (em novo contexto). Nao
existe nada absolutamente morto: cada sentido tera sua festa de renovacio
(Bakhtin, [1979] 2011, p. 410).

Nessa relacdo de encontro dialogicamente criativa e propulsora de novos sentidos, na
inten¢ao de focalizar, mais apuradamente, a dimensao da alteridade, abordo outro conceito
bakhtiniano: a exotopia. Assim, ¢ possivel dizer que a pertinéncia de uma relacao dialogica é
impulsionada a medida que gera exotopia. Para Bakhtin ([1979] 2011), o movimento
exotopico pressupoe que o sujeito perceba o outro com base no ponto de vista do outro e,
munido desse olhar, retorne a si e acione o excedente de visao proporcionado por esse
encontro, o que pode transformar a consciéncia do sujeito sobre o mundo, retirando-o
momentaneamente de seu egocentrismo.

Comentando esse conceito, Amorim (2014, p. 101) afirma que a exotopia representa
uma relagao de tensao dialogica entre, a0 menos, dois lugares: “o do sujeito que vive e olha
onde vive, e daquele que, estando fora da experiéncia do primeiro, tenta mostrar o que vé do
olhar do outro”. Essas defini¢des permitem perceber a inconclusibilidade da vida humana,
isto é, somente na relagio com o outro o sujeito pode buscar sua completude e acabamento,
ainda assim sempre provisérios. E no contato com o outro e na volta a si mesmo que o
sujeito se desloca, (re)constroi-se e se constitul.

Eu devo entrar em empatia com esse outro individuo, ver axiologicamente
o mundo de dentro dele tal qual ele o v¢, colocar-me no lugar dele e, depois
de ter retomado ao meu lugar, contemplar o horizonte dele com o
excedente de visdo que desse meu lugar se descortina fora dele, converté-
lo, criar para ele um ambiente concludente a partir desse excedente da
minha visio, do meu conhecimento, da minha vontade e¢ do meu

sentimento. (Bakhtin [1979] 2011, p. 23).

Nesse sentido, o pensador russo aponta a importancia da relagio eu/outro
(alteridade), pois tal dimensdo implica sempre um movimento duplo: o de procurar ver o
mundo com o olhar do outro e retornar a si para explicitar o préprio olhar, ja que somos
sujeitos singulares. Esse movimento de aproximagao e reconhecimento dos valores do outro
esta sempre na base de uma visao dinamica e dialégica de sujeito, que se constitui e se
(re)formula a cada encontro. Desse modo, o mundo se apresenta, para o sujeito, de forma
sempre inconclusa e parcial e, nessa inconclusibilidade, o encontro com o outro preenche
aquilo que, do lugar de onde olha o sujeito, ele nao consegue conceber.

Relacionando o que foi apresentado a problematica da escolarizacdo da leitura, o
contato com o texto pode suscitar, no estudante e no professor, o olhar exotépico de
reconhecimento sobre outras visdes de mundo, culturas e organizagdes sociais,
reconhecendo a historicidade e a historia indissociaveis desse movimento. A valotizagao das
diferentes vozes que tecem a sala de aula no encontro vivo e criativo com o texto (o que,
inevitavelmente, recria o texto ao longo da leitura) pode auxiliar a recuperagao da experiéncia
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leitora como criagao de sentido e transfiguragao da experiéncia do sujeito que, apds a vivéncia
propiciada pelo ato de ler, retorna transformado a seu lugar de sujeito.

Com base no exposto, a organiza¢ao dialégica da experiéncia de leitura, mais que uma
possibilidade de levar o aluno ao encontro de diferentes textos, deve favorecer o encontro
entre a obra o os sujeitos-leitores-cidadaos, explicitando, no reconhecimento e na valorizagiao
da alteridade em sala de aula, os diferentes valores e as distintas visdes de mundo que se
(re)organizam por meio desse caleidoscopio de vozes.

Penso que, na relagio com o outro, ao se potencializar o olhar exotopico do
estudante, pode-se contribuir para que o sujeito/aluno/leitor venha a se colocar no lugar dos
autores, dos personagens, do professor e de seus colegas, deslocando-se, desse modo, do
seu proprio lugar. Essa abertura dialogicamente expansiva pode contribuir para a religacao
da leitura com os sentidos discentes sobre a vida propriamente vivida e as questdes da
realidade mais ampla.

Feita essa exposicao a respeito de Bakhtin ([1979] 2011), busco agora as proposi¢oes
de Vygotsky ([1934] 2007, 2009). Superando o marxismo fossilizado e dogmatico, o
psicologo russo, apropriando-se critico-criativamente do método materialista-historico-
dialético proposto por Marx, propoe contribui¢oes revolucionarias ao campo da psicologia
e a compreensao do ser humano. Para ele, o sujeito se constitui na dinamica dialética entre o
funcionamento interpsicologico e intrapsicolégico, transicdo que ocorre por meio das
mediacoes semioticas.

Assim, as relagoes sociais sao fundantes do sujeito que, em meio as suas vivéncias no
emaranhado de praticas sociais, constitui o social e ¢, simultaneamente, constituido por ele.
Em outras palavras, o sujeito é uma unidade multipla, que se realiza na relagao eu-outro e,
sobretudo por meio da linguagem, realiza-se como sujeito e participa da constituigao de
outros sujeitos, da sociedade e do seu tempo histérico. Como discute Gonzales Rey (2011),
na perspectiva vygotskyana, o sujeito se movimenta pelo mundo da cultura historicamente
constituida e das tradi¢des que o precederam e, nessa atividade, contribui com sua quota
singular de criatividade, apropriando-se do acervo cultural, transformando-o e
transformando a si mesmo.

Com base nisso, cabe ressaltar que a relagdo do sujeito com o outro é sempre
mediada. Vygotsky ([1934] 2007) assevera os fendémenos psiquicos como resultado de
complexas interagdes do ser humano com o mundo que o circunda. Ao encontro desse
apontamento, Vygotsky assinala a natureza mediadora por exceléncia da linguagem, pois, por
meio dela, os homens se organizam, apropriam-se das experiéncias individuais e coletivas,
constituem-se como seres historicos e sociais e participam, ativamente, da cultura na qual
estdo inseridos.

Para compreender melhor a ideia de mediagao entre o homem e o mundo por meio
da linguagem, faz-se necessario explicar melhor as ponderagoes vygotskyanas a respeito de
sentido e de significado, conceitos apontados neste artigo anteriormente e, finalmente,
definidos. Para o autor ([1934] 2005), o significado ¢ uma producao social, convencional e
possui natureza relativamente estavel. F por meio dele que os sujeitos vao se apropriando de
produgoes socioculturais acumuladas pela humanidade e negociando novos significados. Ja
o sentido é marcado pelo dinamismo e instabilidade, estando restrito a um dado espago-
tempo. O sentido, nessa visao, seria representativo do amalgama de todos os fatos
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psicolégicos que emergem na consciéncia humana como resultado da palavra. Como elucida
Gonzales Rey (2011, p. 33), “o sentido aparece como uma categoria psiquica, mas nio
reduzida a uma condigao intrapsiquica; nessa definicao, o sentido conserva a capacidade de
se manter no fluxo vivo da acdo humana”.

Nessa trama constitutiva do sujeito, entre sentidos e significados, acontece o encontro
vivo e criativo entre o pensamento e a linguagem por meio das malhas das mediagoes
semiobticas. Desse modo, os significados das palavras (zonas mais estaveis da significagao) e
os sentidos (zonas mais instaveis da significagao) engendram processos complexos de
produgao da subjetividade.

Em meio as vivéncias do ser humano em contextos concretos/histoticos, apoiado
em dada cultura, em constante relagio com o outro que o confronta/transforma/constitui,
o sujeito internaliza sentidos de forma fluida e inconstante, nio coincidente com o
significado histérico/dicionarizado da palavra e esse movimento processual e dialético é
constitutivo da sua subjetividade.

Nesse sentido, sendo a palavra e o signo polissémicos, a natureza e a génese do
processo de constituicao do sujeito implicam, invariavelmente, relagoes tensas, conflituosas
e transformadoras entre o sujeito, o discurso e o outro. Vale ressalvar, no entanto, que a
constitui¢ao do sujeito, a partir do social e das teias discursivo-semidticas que o englobam,
nao ignora a sua singularidade, uma vez que, no processo de constitui¢ao sécio-historica, o
sujeito responde, dialética, dialogica, responsiva e criativamente, as relagdes sociais das quais
participa, transformando-as.

Pode-se, portanto, afirmar que o processo de significacio envolve todas as
expressoes, manifestacdes, sentimentos e afeccdes subjetivas, ou seja, o sujeito que emerge
da abordagem sécio-historica é visto como uma totalidade — corpo/alma - participando do
mundo social e politico mais amplo e do seu tempo historico. Aproximando tais articulagoes
da leitura em sala de aula, ¢ valido destacar que o entrelacamento de vozes em meio ao
processo de recep¢do/recriacio do texto lido contribui pata o papel agentivo de professores
e alunos, que se permitem externalizar sentidos e negociar significados, tomando posicao
diante do texto e da vida.

Apoiando-se nessa visao de uma sala de aula viva, professor-aluno-texto-contexto
tém, na dimensao da alteridade, possibilidades de (re)pensar o texto e a vida, ensejando
novos/outros caminhos de compreensiao do mundo. Isso porque, ao se valorizar a dimensao
da alteridade em sala de aula, o coletivo potencializa formas inéditas de entendimento do
tecido social, deslocando os sujeitos de seu lugar habitual, o que contribui para a superacao
de praticas bancarias e solipsistas de leitura. Com base nisso, passo, a seguir, a oferecer alguns
breves apontamentos, tomados como proposi¢oes pratico-teoricas, a respeito da
escolarizacio da leitura, tendo como foco a formacio de leitores-criticos-cidadios.

Alteridade e leitura: breves proposigoes para a sala de aula

Nesta se¢ao, procuro explicitar, concisamente, algumas ponderagdes pratico-teoricas
a respeito da organizagao dialégica das aulas de leitura com foco no reconhecimento da
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alteridade inerente a esse processo. Nao se trata aqui de pleitear uma “receita” ou oferecer
um “passo-a-passo” para professores e pesquisadores; ao contrario, afastando-me de uma
visao bancaria/autoritiria, o que busco explicitar é uma reflexdo, apoiada na teoria
apresentada, com condi¢oes de possibilitar deslocamentos e transformagoes na pratica da
sala de aula, razao pelo qual justifico a escolha lexical hifenizada “pratico-tedrica”, o que, na
concepgao aqui adotada, sao aspectos indissociaveis.

Levando em consideracio o objetivo geral deste artigo, proponho, desse modo,
(re)pensar o ensino-aprendizagem de leitura de modo a focalizar a alteridade como dimensao
central desse movimento. Para isso, ancorando-me, parcialmente, em Monteiro ¢ Rolando
(2020), chamo a aten¢do para que, na escolarizagdao da leitura, os seguintes aspectos sejam
considerados:

® a centralidade da pergunta como caminho para fomentar articulacGes entre os
conceitos escolares-cientificos e os conceitos espontaneos dos alunos, potencializado
associagdes entre texto, contexto, sujeitos e a sociedade mais ampla. Ademais, as
questoes poderiam promover as interagoes do grupo ao longo da discussao sobre o
texto;

® o incentivo ao engajamento dos estudantes no movimento de exposi¢ao de sentidos
e negociagao e compartilhamento de significados no processo de leitura, estimulando
a sua participagao ativa na apreensao, compreensao e discussao critica sobre o texto,
acolhendo as incertezas e riscos inevitaveis suscitados por esse enquadre;

® a promogdao de novas regras que organizam a sala de aula e de novos papéis de
professor e aluno, (re)pensando a configuragao tradicional e bancaria da escola,
assegurando a  tolerancia em sala de aula, sem  preterit  os
conflitos/tensoes/divergéncias, inevitavelmente, desencadeados pela experiéncia
humana de leitura;

® a organizagdo da discussao com foco na argumentagao e na sustentagao de pontos
de vista a respeito do texto, encorajando o entrelacamento de vozes dos participantes
na produgao colaborativa de significacao do texto.

Longe de esgotar o tema, a sintese acima tem como objetivo oferecer caminhos
pratico-tedricos com base nas proposi¢oes deste artigo. Nessa compreensio, atento as
questoes “internas” do texto (elementos coesivos, marcadores argumentativos, divisao em
petiodos e parigrafos, marcas de autoria e/ou estilo, pontuacio, entre outros elementos) e
“externas” ao texto (relagio com o mundo atual e a vida, estilos de época, contextos de
produgao e circulagao, visdes de mundo e ideologias), o educador poderia, com o foco em
perguntas e em uma escuta ativa/responsiva, criar possibilidades para o compartilhamento
de significados a respeito do texto.

Em outras palavras, a participa¢do ativa dos estudantes ¢ entendida como condigao
essencial a vivéncia da leitura, questionando, assim, determinadas praticas que compreendem
o texto como objeto de classificagbes mecanicas, localizacio de informagoes
descontextualizadas, matéria-prima para responder as perguntas da apostila/prova,
mitigando o potencial transformador do ato de ler. Ancorando-me nesses pressupostos e no
entendimento da leitura como um momento pulsante nas aulas de lingua/leitura, apresento
algumas dimensdes iniludiveis ao trabalho escolar com a leitura:

® Dimensao da alteridade: considerar os diferentes pontos de vista na leitura e
interpretacao de textos, implicando reconhecer a alteridade constitutiva do grupo
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e respeitar as diferencas engendradas pela discussao. Neste ponto, julgo relevante
ressalvar que nem toda leitura estara autorizada pelo texto, uma vez que a
negociagao de significados sobre o texto se ancora em suas marcas linguistico-
discursivas ¢ em sua materialidade; porém, tampouco uma unica leitura
cristalizada deveria ser imposta ao grupo, diminuindo, portanto, o potencial
transformador da leitura;

® Dimensao do acolhimento: compreender que contextos colaborativos em sala
de aula, para serem formados, de encontro a perspectivas tradicionais vigentes,
precisam ser, gradativamente, construidos e, nesse cenario, a relagdo
amistosa/respeitosa/afetivamente acolhedora é fundamental para incentivar a
patticipagdo/engajamento dos sujeitos;

® Dimensao da confiabilidade: com base nas regras de organiza¢ao negociadas
pelo grupo, professor e alunos devem estabelecer uma relagao de confianga entre
si, criando um espago seguro para a expressao de sentidos e o compartilhamento
de significados ao longo do movimento de leitura.

As ideias elencadas nesta secio funcionam como uma provocagao para que
professores e pesquisadores possam refletir a respeito do trabalho escolar com a leitura e
criar possibilidades de valoriza¢ao da alteridade nesse movimento. Ao se valorizar a dimensao
do outro na negocia¢ao de significados sobre o texto, pode-se fomentar a formacao de
leitores-cidadaos, encorajados a se movimentar, como sujeitos, pelos textos, pela escola e pela
vida propriamente dita. Feitas essas discussoes, passo as consideragdes finais.

Consideragoes finais

As proposi¢oes aqui apresentadas pretendem contribuir para (re)pensar as praticas
de ensino-aprendizagem de leitura, contribuindo, dessa forma, para a superagao do
silenciamento dos sujeitos e suas vozes interpretativas naquilo que concerne a discussao de
textos diversos em sala de aula.

Acrescento ainda: a reflexdo aqui exposta favorece a possibilidade de transformagao
do homem e da sociedade a medida que evidencia a relagdo com o outro como pressuposto
indispensavel no encontro auténtico com o texto na escola. Afinal, como ensinou Vygotsky
([1934] 2007), a transformacao e o desenvolvimento do homem ocorrem, invariavelmente, a
partir de sua inser¢ao em vivéncias socioculturais, isto é, a abertura ao outro representa a
mola propulsora da mudanca e, portanto, deve ser a questdao central de qualquer agao
educativa.

Logo, essa concepgao pode engendrar aquilo que toda a educagao almeja (ou deveria):
a projecao de um futuro mais justo e igualitario no seio de relacbes humanas abertas a
diversidade/alteridade que constituem a convivéncia. Em meio a essas relagoes, a divergéncia,
o dialogo, as diferentes visdes de mundo e diversos pontos de vista formariam o escopo de
um ensino apto a ultrapassar a pasteuriza¢ao insossa no trabalho com a leitura ainda vigente
em boa parte das escolas brasileiras.

Assim, ao valorizar a voz do estudante na recepg¢ao e na produgao de significados do
texto, o docente pode fomentar o questionamento critico do mundo, a capacidade de escuta
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e a compreensao da palavra do outro, o pensamento reflexivo e a autonomia em sala de aula.
Para além da mutilacdo imposta pela 16gica neoliberal e por seu foco homogeneizador no
individualismo solipsista, a valorizagdo da alteridade aponta para um caminho mais
humanizado, sensivel e democritico na escola, verdadeiro embrido de outros futuros
possiveis.
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