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Resumo

A escola enquanto instituicio essencialmente politica possui potencial tanto de ampliar a
visibilidade de grupos marginalizados quanto de promover o contrario ao impor narrativas
hegemonicas que sio difundidas nos curriculos. Nessa perspectiva, torna-se imperativo
introduzir tematicas decoloniais no ambito educacional. Diante disso, a presente pesquisa
analisa a percepgao de estudantes de lingua portuguesa sobre a tematica racismo a partir de
oficinas pedagogicas com o género poetry slam. O trabalho foi desenvolvido em uma turma
de 3° ano do ensino médio de uma escola da rede publica localizada na cidade de Palmeira
dos Indios, no interior de Alagoas, por meio de uma pesquisa-acio (Thiollent, 1986). Os
aportes tedricos sao: letramento critico (Monte Mor, 2019; Moreira Janior, 2022),
decolonialidade (Quijano, 1999; Walsh, 2013) e o ensino de Lingua Portuguesa a partir dos
generos textuais (Marcuschi, 2008; Bakhtin, 2011; Souza, 2021). Nesse contexto, as
produgdes escritas do poetry slam trazem a tona a problematizagdo do tema racismo,
estabelecendo-se como uma importante ferramenta pedagogica para o ensino de lingua.

Palavras-chave: racismo; decolonialidade; letramento critico critica; poetry slam.

Resumen

La escuela como institucion esencialmente politica posee potencial tanto para ampliar la visibilidad de grupos
marginalizados como de promover lo contrario al imponer narrativas hegemonicas que son difundidas en los
curriculos. En esta perspectiva, se torna imperativo introducir tematicas decoloniales en el dmbito educacional.
Ante ello, la presente investigacion objetiva analizar la percepcion de los estudiantes de lengna portuguesa
sobre la temdtica racismo a partir de talleres pedagdgicos con el género poetry slam. E/ trabajo fue
desarrollado en un grupo del 3° ano de la enseiianza secundaria de una escuela priblica ubicada en la cindad
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de Palmeira dos Indios, en el interior de Alagoas, a partir de una investigacion-acciin (Thiollent, 1986).
Los aportes tedricos utilizados fueron: literacidad critica (Monte Mor, 2019; Moreira Jinior, 2022),
decolonialidad (Quijano, 1999; Walsh, 2013) y la ensefianza de Lengua Portugnesa a partir de los géneros
texctuales (Marcuschz, 2008; Bakbtin, 2011; Souza, 2021). En este contexto, consideramos que las
producciones escritas del poetry slam traen a la luz la problematizacion del tema racismo, estableciéndose
como una importante herramienta pedagogica para la ensenianza de la lengna.

Palabras-clave: racismo; decolonialidad; literacidad critica; poetry slam.

O fazer docente como caminho de (re)existéncia

O termo (re)existéncia deriva da combinagdo de duas palavras: resisténcia e
existéncia. Hssa expressao ¢ utilizada para representar as acdes que permeiam a vida cotidiana
de muitos individuos em nosso pais, especialmente das pessoas negras. O Brasil ¢é
caracterizado por um sistema de racismo estrutural que teve sua origem no processo de
colonizag¢ao e que persiste até os dias atuais. As dores dos preconceitos, das diversas formas
de violéncias e das injusticas direcionadas aos nao brancos sao algumas marcas desse
processo reprodutor de desigualdades sociais. Infelizmente, esse tipo de preconceito ainda é
invisibilizado por muitas pessoas que negam a existéncia do racismo em nosso pais,
considerando a dor do outro como um mero vitimismo.

Nesse contexto, quando assumimos o desafio da docéncia em uma sociedade tao
diversa e, a0 mesmo tempo, tao intolerante, ¢ crucial que tenhamos plena consciéncia da
nossa missao, direcionando as nossas agoes pedagogicas para a busca da transformacao da
educacio e para a formagao dos educandos. Partindo desse entendimento, consideramos o
geénero poetry slam um recurso que nao apenas oferece possibilidades para o desenvolvimento
da criticidade e da reflexdo dos estudantes, mas que também permite a representagao de
atitudes de denuncia e resisténcia contra os problemas sociais.

Diante do exposto, o presente artigo teve como objetivo analisar a percepgao dos
participantes da pesquisa sobre a tematica racismo a partir de oficinas pedagdgicas com o
género poetry slam. O trabalho foi desenvolvido em uma turma de 3° ano do ensino médio de
uma escola da rede publica localizada na cidade de Palmeira dos Indios-AL por meio de uma
pesquisa-acao (Thiollent, 1986). Este artigo esta organizado em quatro se¢Oes: na primeira,
discorremos sobre a decolonialidade, bem como as suas contribui¢des para a pratica docente
e para a formagao cidada; na segunda, apresentamos o género poetry slamz; na terceira secao,
partimos para o percurso metodologico da pesquisa; na quarta, prosseguimos para a

discussio acerca das oficinas desenvolvidas em sala de aula e para a analise dos dados.
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Decolonizando corpos e mentes

Compreendemos as perspectivas decoloniais concretizadas no ensino como um
conjunto de praticas que visa reconhecer as diversas formas de opressio, como o racismo, o
machismo, a xenofobia, a homofobia, a transfobia etc., representando um paradigma
alternativo de compreensao do mundo. Esse paradigma busca revelar as contradi¢oes geradas
pela modernidade/colonialidade e mantém um didlogo critico com as teotias europeias.
Diante disso, as praticas decoloniais se interessam, por exemplo, pelas realidades vividas nas
periferias, seus conhecimentos, culturas e estratégias de luta, uma vez que “[...] as relagGes
desiguais de poder forjam identidades subalternizadas |[..]. Nesse sentido, a perspectiva
decolonial ¢ uma forma de compreender e atuar no mundo, caracterizando-se como opgao
tedrica, epistémica e politica na busca de (re)pensar a colonialidade” (Queiroz ez al., 2019, p.
130).

Dentro da Rede Modernidade/Colonialidade’, os autotes apresentam compreensoes
diversas a respeito dos termos decolonialidade e descolonialidade, que sao utilizados na teoria.
Cusicanqui (2010) conceitua a decolonialidade como um processo que envolve nao apenas a
rejeicao de estruturas e padroes coloniais, mas também a criacio de novas formas de pensar,
agir e se relacionar com o mundo com base nos conhecimentos e nas experiéncias dos povos
subalternos.

Ao entendermos a decolonialidade enquanto uma abordagem complexa e
multidimensional, defendemos a necessidade de criar espacos de conhecimento, didlogo e
solidariedade que promovam a dignidade humana, principalmente nos diferentes contextos
formativos. Assim, acreditamos que a escola, enquanto ambiente de constru¢io de
conhecimentos e de libertagao (Freire, 1967), precisa manter-se atenta as tematicas que
envolvem o apagamento de diversos grupos sociais.

Nesse sentido, pensamos em atividades didaticas que proporcionam o letframento critico
decolonial’ enquanto caminhos formativos que levem os alunos ao conhecimento mais

profundo acerca das relagdes de poder presentes nos diferentes tipos de colonialidades’, bem

3 Trata-se de uma rede de autores latino-americanos que desenvolve pesquisas sobre a presenca da colonialidade
na sociedade moderna. Dentre os principais pensadores, podemos citar Quijano, Mignolo, Maldonado-Torres,
Walsh, Grosfoguel, Bernardino-Costa, entre outros.

4 Utllizamos este termo pois acreditamos que a teoria do letramento critico e da decolonialidade possuem
aspectos de convergéncia, o que faz com que pensemos em um processo de letramento critico decolonial
(Meniconi; Ifa, no prelo), tomando a perspectiva textual-discursiva como principio para a discussio sobre
decolonialidade nas aulas de lingua.

5 De acordo com a Rede Modernidade/Colonialidade, existem trés tipos principais de colonialidade: a do poder,
a do saber e a do ser, as quais se estabeleceram, respectivamente, a partir da divisao da sociedade em ragas e do
poder capital, monopdlio do conhecimento e violéncia identitaria.
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como a percepcao das ideologias propagadas nos discursos que circulam socialmente. Além
de conhecer e reconhecer, entendemos que, por meio da problematizagdo acerca da
colonialidades do ser, poder e saber em nosso fazer docente, possibilitarfamos aos estudantes
a vivéncia de propostas didatico-pedagogicas fundamentadas em discussoes, reflexoes,
criticas, mudangcas de paradigmas e da materializagao desse conhecimento em suas vidas para
que a escola possa “[...] representar oportunidades, inclusao social, cultural e econdmica |[...]”,
direito garantido em lei; e ndo “[..] reforcar ou promover desigualdades, segregacio,
exclusio, intolerancia em relacio as diferencas [...]” (Monte Mor, 2019, p. 1080).

Para alcancar tal objetivo, é imprescindivel que os individuos, principalmente os
subalternizados, sejam capazes de reconhecer e valorizar suas identidades, historias e
representacoes culturais, bem como té-las como objeto de estudo em pesquisas e curriculos
escolares. Com base nessa discussio, Matos e Santos (2022, p. 114) destacam que os
curriculos “[...] sao oriundos da ética colonial e impedem que os povos pertencentes aos
grupos étnicos oprimidos modifiquem as estruturas sociopoliticas, afinal eles sao
interiorizados nas camadas sociais”. Portanto, ¢ necessario relacionar o processo de
decolonizar aos curriculos, onde ha epistemes privilegiadas em relagao a outras.

Quando idealizamos trabalhar com o tema do racismo nas aulas de lingua portuguesa,
sabfamos que essa nao seria uma tarefa facil, uma vez que ainda existem muitas narrativas
hegemonicas que reforcam as desigualdades raciais em nosso pais. Como exemplo, podemos
citar o apagamento da histéria das rainhas e reis africanos, bem como a influéncia da cultura
e religiosidade afrodescentende no Brasil. Pardo (2019, p. 200) destaca que “[...] as recentes
politicas publicas educacionais brasileiras [apresentam uma] tentativa de naturalizacio da
ideologia dos grupos dominantes, em detrimento a legitimagao da pluralidade epistemologica
de grupos marginalizados e/ou contrarios a tal pensamento uniformizadot”.

Diante desses fatores, torna-se urgente pensar em uma pedagogia decolonial ou, ao
menos, em decolonizar a pedagogia existente. Queiroz ez a/. (2019, p. 129) argumentam ainda
que a escola “[...] costuma reunir individuos provenientes de varios espagos geograficos e de
distintas culturas, por isso é produtivo considerar que tanto a identidade quanto a diferenca
devem ser levadas em conta pelo/a professor/a de LP em sua pratica pedagdgica”.

Mediante o exposto, pensar em saberes outros como forma de ressignificar os
conceitos da colonialidade deve ser uma pratica realizada em todos os momentos das nossas
vidas. Outrossim, nos espacos académicos e escolares, como o caso desta pesquisa,
abracamos as pedagogias decoloniales, enquanto caminho metodolégico produzido “[...] em

contextos de luta [...] resisténcia e [...] ‘re-existéncia’; pedagogias como praticas insurgentes
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que fraturam a modernidade/colonialidade e tornam possiveis outras maneiras de set, estar,
pensar, saber, sentir, existir e viver-com” (Walsh, 2013, p. 19).

No que se refere aos pressupostos da pedagogia decolonial, acreditamos que o nosso
trabalho proporcionou sentimentos que caminham para a luta, a resisténcia, a empatia ¢ a
reflexdo social, uma vez que os discentes puderam expressar as suas dores e inquietagoes
diante do racismo. Conforme exposto na se¢ao das analises, Carla, Bruno, Joaquim e André
movimentaram diversos recursos textuais e discursivos em suas produgdes para demostrar
repudio a discriminagdo racial, citando elementos, como a falacia do racismo reverso, a
violéncia policial e a relagdo antagonica entre as mensagens propagadas nos simbolos
nacionais (bandeira e hino brasileiro) e a verdadeira condicao da pessoa negra, privada de
justica, de direitos e de liberdade.

Destarte, uma pedagogia decolonial requer a superacao de padroes epistemoldgicos,
afirmando novos enfoques e espagos de enunciagio de conhecimentos owfros nos
movimentos sociais (Oliveira; Candau, 2010). Nessa perspectiva, o fazer decolonial na
educacio possibilita os debates e reflexdes criticas acerca da interculturalidade, influenciando
na “[...] ordem hierarquica racial, historica e atual, na qual os brancos e especialmente os
homens brancos europeus permanecem como supetiores” (Walsh, 2013, p. 9).

Moreira Janior (2022, p. 68) acrescenta que a pedagogia decolonial nao esta centrada
apenas na demonstracio das feridas coloniais, mas, sobretudo, na “[...] praxis baseada na
insurgéncia propositiva a favor da construcao de outros modos de ensinar e aprender que
concebam espagos mais democraticos, diversos e plurais tais como sio as vivéncias
humanas”. Nesse sentido, é preciso letrar os alunos criticamente e decolonialmente, uma vez
que, antes de tolerar, respeitar e admitir a diferenca, ¢ necessario explicar como ela é
ativamente produzida (Silva, 2000). Assim, fundamentamos o nosso fazer decolonial em
atitudes de questionamento sobre as imposi¢oes hegemonicas nas quais os individuos negros

sao tratados como inferiores.

Com vocés: o poetry slam

O termo slam tem origem em uma onomatopeia da lingua inglesa que reproduz o
som de uma batida de porta ou janela (Felix e# @/, 2020). Esse género poético comegou a
emergir e ser disseminado nas comunidades como uma forma de resisténcia e
problematizacgao e, aos poucos, foi introduzido em competi¢des escolares, como ¢ o caso do

Slam Interescolar de Sao Paulo, organizado pelo Slam de Guilhermina (Souza, 2021).

Leitura | Macei6 | n. 84 | 85 - 104 | mar25



Natalia Luczkiewicz da Silva / Flavia Colen Meniconi

Conforme destacado por Felix ez a/. (2020, p. 209), esse género é considerado um
exemplo de como as vozes negras e marginalizadas assumem protagonismo e (re)existem,
por meio da poténcia da linguagem, nas ruas das periferias. Diante dessa perspectiva, é
fundamental que o ambiente escolar, enquanto espa¢o de formagao de cidadaos criticos e
reflexivos, proporcione a abertura para a escuta de vozes alternativas e plurais.

No contexto das aulas de Lingua Portuguesa, desenvolvemos um trabalho que
articulou os aspectos sociais a compreensio e a representa¢ao da realidade social sem
negligenciar elementos fundamentais das habilidades linguisticas especificas (Marcuschi,
2008). Realizamos este movimento a partir do trabalho com a leitura e a escrita de um género
textual performativo, no qual os alunos tanto estudaram sobre a tematica pontuada para o
debate como escreveram e reescreveram o género e se apresentaram oralmente.

A escolha do slm como género textual para as oficinas se deu em virtude de
acreditarmos em seu potencial transformador, criativo e interativo, estabelecendo uma
conexao entre o ensino e as praticas socialmente situadas. Devido a natureza do sk,
materializada na composi¢ao de versos, estrofes, rimas e apresentagio performatica,
vislumbramos esse caminho como promissor para o desenvolvimento de um trabalho critico

e decolonial.

Percurso metodolégico

Os dados do estudo em questao foram analisados de forma qualitativa, com foco na
analise e interpretacdo de aspectos que forneceram compreensoes mais detalhadas sobre as
investigagoes (Marconi; Lakatos, 2010). Por considera-la como um tipo de investigacao mais
colaborativa, que, por sua vez, possibilita a articulagio do ensino as vivéncias humanas,
escolhemos a pesquisa-agdo porque acreditamos em seu potencial transformador das
realidades estudadas.

A pesquisa-acao é “[...] um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida
e realizada em estreita associagao com uma agao ou com a resolucao de um problema coletivo
e no qual os pesquisadores e os participantes representativos da situagao ou do problema
estao envolvidos” (Thiollent, 1986, p. 15).

A instituicao escolhida como lécus investigativo foi uma escola da rede publica
estadual de ensino, localizada na cidade de Palmeira dos Indios — Alagoas. Este trabalho foi
desenvolvido em uma turma de 3° ano do ensino médio, na disciplina de Lingua Portuguesa.

As atividades ocorreram no turno matutino, entre os meses de outubro e dezembro de 2022.
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Além disso, contou com a participac¢ao de estudantes de ambos os géneros, com faixa etaria
entre 17 e 21 anos.

Como instrumentos de geracao de dados, utilizamos a entrevista semiestruturada e
os diatios reflexivos produzidos pelos discentes e professor/pesquisador. Nos didtios
reflexivos, registravamos as nossas impressoes sobre as aulas e avalidvamos também as a¢oes
desenvolvidas. Além disso, analisamos as produgdes escritas dos alunos acerca das tematicas
trabalhadas. O trabalho foi realizado ao longo de cinco oficinas com duas horas de duragao
cada.

Na primeira oficina, apresentamos a musica Ponta de langa, do artista Rincon Sapiéncia,
que trata sobre o racismo. Nossa discussiao foi baseada nos seguintes questionamentos: 1)
Para vocé, o que é racismor; 2) Quando e como uma pessoa “torna-se” racista?. Em seguida,
aprofundamos a tematica a partir da leitura sobre a pratica do racismo, o processo historico
da violéncia contra as pessoas negras. Apresentamos também o slam A menina que nascen sem
cor, de Midria, com o anseio de discorrer sobre o processo de branqueamento da populagao
brasileira. Na sequéncia, trabalhamos com a musica Cofa ndo ¢ esmola, da artista Bia Ferreira,
e com o video: Ninguém nasce racista.

Na segunda oficina, contamos com o apoio de uma artista local, Amanda da
Conceigao (Flormands), que cedeu duas letras de slam para trabalharmos em sala de aula. A
partir das letras dos slams produzidas e disponibilizadas pela referida poetisa, organizamos
duas atividades de leitura e de compreensio. Além disso, trabalhamos com um video
produzido pela poetisa acerca de suas experiéncias relacionadas ao trabalho com a producio
do género artistico poetry.

Na terceira oficina, solicitamos que os alunos produzissem uma letra de s/ sobre a
tematica do racismo. Colocamos algumas palavras no quadro referentes aos impactos do
racismo na vida das pessoas negras e sobre o processo de luta e de resisténcia desses povos:
hegemonia, normatividade, luta, resisténcia, persisténcia, discriminacao, desigualdade racial,
entre outras.

Na quarta oficina, entregamos os poemas revisados e solicitamos a criacio de um
titulo e a reescrita da redacao corrigida, organizada em versos e estrofes. Apos esse momento,
os alunos apresentaram os slms por meio de uma batalha de poesias’. Para tanto,

selecionamos trés estudantes para assumirem o juri e avaliar as apresentacoes de 0 a 10,

¢ Uma das caracteristicas que compde o género sk ¢ a batalha de poesia, que ¢ realizada pelo poeta diante de
uma plateia de jurados, na qual irdo atribuir uma nota para cada apresentagao.
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levantando uma plaquinha. Cada equipe foi orientada a escolher um representante para a
apresentacao do texto.

Na quinta oficina, os alunos criaram alguns desenhos para ilustrar os cartazes. Para
esse momento, convidamos um grupo de alunos do 2° do ensino médio para prestigiar a
apresentacao. Apos as exposicoes das poesias slams, premiamos os alunos que se dedicaram
e se esforcaram mais no processo de elaboragdo dos textos. Finalmente, realizamos a
exposicao e a partilha dos trabalhos e colamos os cartazes no patio da escola. Na secdo a

seguir, realizamos a analise de trés poesias produzidas pelos estudantes.

Analise e interpretagao dos slams

Figura 1 — Produgio da aluna Carla’
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Fonte: dados da pesquisa (2023).

Carla era uma estudante muito frequente. Ao longo do desenvolvimento das oficinas,
nao faltou a nenhum momento e entregou todas as atividades, demonstrando-se sempre
muito engajada nas discussoes. Quando iniciamos as atividades sobre racismo, conseguimos
observar o seu interesse e participagao.

Durante as aulas, discutimos sobre a inexisténcia do chamado racismo reverso,
levamos letras de sl para trabalhar com a tematica e apresentamos o video de uma
experiéncia social, intitulada Ninguén nasce racista. Quando expusemos esse video, a discente
ficou mais emocionada, inclusive, chorou. Temos esse relato registrado em um dos diarios

reflexivos, conforme apresentamos na sequéncia:

7 Os nomes utilizados na pesquisa so ficticios.

Leitura | Macei6 | n. 84 | 85 - 104 [mar25



Trilhando percursos fronteiricos: praticas antirracistas nas aulas de lingua portuguesa

[...] Falamos sobre a importancia das politicas publicas de atendimento a
populacido negra, sobre o processo de conscientizacao dos brancos e do sen lngar de
privilégio social e, ainda, discutimos sobre a voz que ecoa e luta por
resisténcia, ressaltando que nao basta que apenas os negros lutem contra
O 1acisSmo, os brancos também precisam participar desse movimento, uma vez que
eles sdo os principais responsaveis por essa violéncia. Depois de tudo isso,
voltemos entdo as perguntas iniciais da aula, até esse momento, parece-me
que ja conseguimos responder algumas questdes: 0 que ¢ racismo e como
ele acontece. Mas e quando uma pessoa se torna racista? Bom, pra
responder esse questionamento, levei um video que representa uma
experiéncia social feita com criangas, em que dois atores entregam um
roteiro com frases racistas, colocam as criangas de frente a uma atriz negra
e pedem para que as criangas direcionem essas frases para ela, e as criancas
nao conseguem reproduzir as frases, o nome do video é “Ninguém nasce
racista”. Quando o video encerrou, a sala era sé choro generalizado, todos
se emocionaram muito, #ma aluna falon: ‘professora, nunca mais traga video
assim’™, no sentido de que realmente havia lhe tocado de wma forma profunda. Falamos
sobre como o racismo ¢ “ensinado” e acaba se tornando algo tdo natural
na vida de todos nés. (Diatio reflexivo - Dia 17 de outubro de 2022).

Em tom de brincadeira, a estudante pediu-nos para que nunca mais levasse videos
assim, pois aquilo tinha “mexido” muito com ela. Quando nos entregou o s, percebemos
que, possivelmente, essa oficina a tivesse impactado de alguma maneira, uma vez que a
discente havia produzido um texto discorrendo sobre o papel da pessoa branca na luta
antirracista. Tal fato, a nosso ver, demonstra a percep¢ao de que Carla pode contribuir para
esta causa, além de chamar a aten¢do de outras pessoas em relacio a essa problematica.
Assim, o slam foi intitulado como Para vocé, branco.

Em relagao ao texto produzido, observamos que, na primeira estrofe, a estudante
exp0Os o argumento em torno do racismo na sociedade brasileira, uma vez que “omeca pela
exclusao social” e pelo julgamento das pessoas negras, atribuindo-lhes um lugar de inferioridade
nas mais diversas esferas, privando-as do direito a saide, a educagao, ao emprego, ao lazer,
a liberdade, entre outras questdes que foram discutidas nas aulas.

Em seguida, demarcou o seu lugar de fala, ou seja, enquanto pessoa branca afirmou
que: “nunca passarei ou jamais sonbarei com tamanha violéncia”. Esse fragmento demonstra a
consciéncia dos privilégios simbdlicos de que usufrui. Portanto, a atitude da aluna refletiu
algo que foi apontado por Schucman (2020, p. 187), quando esclarece que os brancos podem,
“[...] por diversas questdes, nao se identificar com o lugar simbdlico da branquitude, e
construir fissuras entre a brancura e a branquitude, proporcionando-nos, desta forma,
algumas indicagdes para pensarmos em propostas sobre desconstru¢ao do racismo na

identidade racial [...]”.
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Nesse sentido, entendemos que a brancura nao pode ser interpretada como sin6nimo
da branquitude, isto ¢, caracteristica condizente com a distribui¢ao assimétrica das relagoes
socials, pois pessoas brancas podem ir de encontro a essa perspectiva, reconhecendo as
desigualdades e os privilégios existentes na relagio entre brancos, negros e demais grupos
étnicos. Assim, corroboramos com Cardoso (2010) quanto ao entendimento de que a
compreensao da posi¢do social e da identidade branca é o primeiro passo em prol de uma
sociedade inclusiva; a esse movimento, chamamos de branquitude critica.

Na terceira estrofe, observamos uma critica ao chamado racismo reverso,
demonstrando que se trata de um conceito supérfluo, destituido de embasamento politico e
sociocultural. A aluna completou tal reflexdo com a producio do seguinte questionamento:
“quantas vezes vocé foi violentado por ser a norma?”. Além disso, Carla discorreu sobre a dificuldade
das pessoas negras em conseguir ocupar os diversos espacgos dentro da sociedade, pois,
apesar de tentarem e de tanto lutarem, encontrarao muitos obstaculos nesse caminho.

Para finalizar a producao, a discente realizou uma pergunta retorica: “entenden? Nao,
ndo entenden”, a respeito da compreensao das pessoas brancas sobre as questOes raciais,
destacando que nem todos conseguem entender as relagcdes hierarquicas em que vivemos.
Assim, os brancos continuarao apresentando uma postura de superioridade, equiparando-se
a Deus e protegendo as pessoas que fazem parte do mesmo grupo racial. Essa estrofe revela
algo que Bento (2022) chama de o pacto narcisico da branquitude, que representa um pacto
inconsciente e nao verbal firmado entre as pessoas brancas. Neste pacto, o silenciamento
frente as questoes raciais ¢ utilizado a fim de manter os seus privilégios sociais, pautado no
medo de que as pessoas negras assumam espagos de poder.

A autora destaca que o siléncio e o medo sao compreensiveis, pois “[...] a escravidao
envolveu apropriacao indébita concreta e simbdlica, violagao institucionalizada de direitos
durante quase 400 dos 500 anos que tem o pais” (Bento, 2002, p. 20). Com isso, as pessoas
estao acostumadas a apagar as marcas da histéria, algo que reverbera “[...] na subjetividade
contemporanea dos brasileiros, em particular dos brancos, beneficiarios simbdlicos ou
concretos dessa realidade” (Bento, 2002, p. 20). Contudo, o siléncio nunca ira apagar a
histéria, algo que emerge quando menos esperado.

Seguindo essa compreensiao, um estudo realizado por Lia Vainer Schucman (2020)
sobre a branquitude e a hierarquia de poder na cidade de Sao Paulo revelou que a maioria
dos brancos participantes da pesquisa tinham consciéncia dos privilégios que possufam por
serem pertencentes a esse grupo racial, no entanto, nao estavam dispostos a abdicar dessas

vantagens. A partir da fala da aluna, compreendemos que nio se trata de o branco nao ter
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entendido, de fato, as vantagens que possui, mas de dissimular, muitas vezes de forma
inconsciente, esse nao entendimento para nao renunciar ao lugar social que ocupa enquanto
raca hegemonicamente “superior”. Entendemos ainda que Carla assumiu uma postura critica
e decolonial com o objetivo de romper as estruturas de uma sociedade que convive com os
resquicios da colonizagao.

Quando finalizamos as oficinas, conversamos com a estudante, pelo WhatsApp, para
saber as suas impressoes a respeito das discussdes que tivemos e recebemos a seguinte

resposta:

O1i, professora. Eu que te agradeco por cada momento nas aulas [...| gostei
bastante, principalmente essas ultimas aulas sobre o racismo |[...] Porque,
ouvi aquelas coisas que as criancas tinham que falar, ndo era nada bom.
Tava me colocando no lugar de uma pessoa que passa por isso todos o0s
dias. Chorei as duas vezes que a senhora passou pq me balancou muito
aquele video [...] professora, como fago pra encontrar aquele video?

Ao analisarmos a fala da aluna, observamos que as aulas impactaram-na em relagio a
sua forma de ver, pensar e discutir o tema do racismo. A aluna ainda destacou o sentimento
de emocao causado pelo video utilizado como recurso didatico na oficina: “Chorei as duas vezes
que a senhora passon pq me balancon muito aquele video |...]”, referindo-se a exposi¢ao do material
durante uma das oficinas e quando a presidente da Vara de Direitos Humanos
(OAB/Palmeira dos Indios) proferiu uma palestra sobre racismo na Semana da Consciéncia
Negra.

Acreditamos também que o contato com a tematica e com os recursos trabalhados
em sala de aula levou a estudante a se colocar no lugar das pessoas que sofrem com essa
violencia: “fava me colocando no lugar de uma pessoa que passa por isso todos os dias”, e lutar pela
desconstrucao de discursos coloniais. Ela manifestou um aprego substancial pelo conteido,
indagando sobre a localizacio para uma possivel revisitacao, talvez com a intencio de

compartilhar com outras pessoas.
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Figura 2 — Producio dos alunos Bruno e Joaquim
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Fonte: dados da pesquisa (2023).

O slam intitulado Designaldade racial foi produzido por Joaquim e Bruno, conforme
apresentado na figura 2. Na primeira estrofe do texto, os alunos criticaram as estruturas de
poder da sociedade brasileira, que, por ser um pafs tao diverso culturalmente, nio deveria
estar presa a uma unica forma de ser e viver, a saber: a hegemonica. Para eles, ser um pafs
tao rico de cultura e nao respeitar essa variedade representa uma atitude irbnica representativa
de um comportamento contrario ao que ¢ manifestado.

Sobre a questao da diversidade cultural apontada pelos alunos no sk produzido,
recorrentemente, presenciamos essa manifestacio em novelas, propagandas de produtos, até
mesmo em eventos, como o S3o Joao e o Carnaval, por exemplo. No entanto, todos os dias,
observamos situa¢des que diminuem a cultura do owfro em favor de uma cultura
hegemonicamente dominante. Com isso, acreditamos que, desde a primeira estrofe do texto,

¢ possivel visualizar a designaldade racial apresentada no titulo do slam.

Na segunda estrofe, os discentes discutiram sobre as marcas da escravidao na
atualidade, na perspectiva do racismo. De acordo com os estudantes, mesmo que as pessoas
tentem superar e conquistar os seus espagos: ‘fodos os dias ouvem que preto é pra se matar”.
Compreendemos que esse fragmento se caracterizou como denuncia, sobretudo, em relacio
as ag¢Oes policiais que tém, na maioria das vezes, as pessoas negras como alvo.

Para ilustrar essa assertiva apresentada pelos discentes, trouxemos uma informagao
veiculada pelo jornal eletronico Brasil de Fato, que, em uma pesquisa realizada em 2019,
revelou que cerca de 86% dos 1.814 mortos pela policia do Rio de Janeiro eram negros. Para

aproximar da realidade regional, em Pernambuco, para cada dez pessoas mortas, nove sao
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negras, correspondendo a um percentual de 93%°. Ademais, também nio podemos esquecer
do episédio ocorrido no més de maio de 2022, com Genivaldo Santos, em Sergipe. Este
homem, negro, que fazia tratamento para esquizofrenia, foi violentamente abordado pela
Policia Rodoviaria Federal, preso no porta-malas da viatura e asfixiado até a morte com gas
lacrimogénio. Durante as aulas, apresentamos outras situagoes que justificam a afirmagao de
que a “violéncia tem cor”; isso quem esta falando ndo somos noés, nem o Joaquim e nem o
Bruno, sao os dados estatisticos.

Na quinta estrofe, os estudantes defenderam o argumento de que as vozes dessas
pessoas estio sendo silenciadas, que suas feridas continuam abertas (sofrem com o racismo)
e que, mesmo havendo politicas, nao estao sendo suficientes e “corretas”, pois, caso contrario,
os proprios policiais nao praticariam o racismo. No final do sk, eles mencionaram que é
necessario olhar para o coracao das pessoas e nao para a cor da pele, que, em nossa sociedade,
tem sido usada como um requisito para marginalizagdo, em alguns casos, colocando-se em
questdo o carater das pessoas negras, como os proprios estudantes apontam: “uao tratar os
negros como ladrio”.

Sobre o problema da pratica do racismo abordada no sk analisado, Davis (2010)
explica que um dos possiveis inicios para a marginalizagao do homem negro foi a partir do
mito do estuprador negro. Com a proibi¢ao dos linchamentos, por volta de 1970, o homem
branco europeu precisou se ancorar em algum discurso que justificasse o linchamento desses
individuos. Desse modo, pautaram-se na falacia de que os homens negros haviam estuprado
suas companheiras (mulheres brancas, pois nao havia nenhum tipo de defesa em relagao as
mulheres negras) e que, com o objetivo de honrar as suas familias, precisariam punir esses
“malfeitores” com um castigo disciplinar que servisse de exemplo para outros.

As mulheres brancas, coagidas pelos racistas, acabavam confirmando essas narrativas
que levaram milhares de negros a morte de forma brutal. Enquanto negros eram acusados
de abusos sexuais sem terem praticado, os homens brancos continuavam a abusar das
mulheres negras de forma vociferada, pois acreditavam possuir “[...] um direito incontestavel
de acesso ao corpo das mulheres negras” (Davis, 2016, p. 180). Por serem suas propriedades
(periodo da escravidao), o estupro era uma forma de mostrar o controle sobre aqueles

corpos, além de apresentar efeitos maiores do que os agoitamentos.

8 Disponivel em: https://www.brasildefato.com.br/2020/12/09/violencia-tem-cor-86-dos-1-814-mortos-

pela-policia-do-rj-em-2019-eram-negros/. Acesso em: 12 maio 2023.
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Na medida em que os homens brancos tinham essa licenga para fazer o que bem
quisessem, crescia o discurso do homem negro estuprador e marginal, o que pode ter sido
um dos caminhos para a constru¢io da imagem racista e pejorativa do negro criminoso,
ladrao e estuprador que observamos com veeméncia até os dias atuais. Para finalizar essas
discussoes, nossos alunos prezaram para que se olhe mais para o coragao (aqui, entende-se

carater, humanidade) e ndo para a cor como um sinénimo de criminalidade.

Figura 3 — Producao do aluno André
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Fonte: dados da pesquisa (2023).

A produgao da figura 3, acima, foi realizada pelo aluno André, que, diferentemente
dos demais estudantes, preferiu nio indicar um nome para colocar na pesquisa, entao
tomamos a liberdade de escolher “André” por ser o nome de um dos personagens da Turma
da Monica que ¢é autista, assim como nosso aluno. Ao realizarmos a analise da producao do
estudante, observamos que seu texto foi iniciado em primeira pessoa “digo nao”. O discente
demarca um posicionamento sobre o tema, ou seja, ¢ contrario ao racismo, destacando ainda
o respeito e a liberdade, questoes importantes de serem pensadas quando falamos sobre a
luta das pessoas negras, que sofrem, diariamente, com o desrespeito e a intolerancia, além de
serem privadas da liberdade diante do seu préprio corpo e dos espagos nos quais podem
circular sem serem alvos constantes de difamacao e injuiria.

Posteriormente, quando discorreu que a consciéncia ¢ livre, interpretamos como uma
critica aos discursos que marginalizam as pessoas negras, o que demonstra que André
acreditava em sua propria verdade e que, possivelmente, nao seguiria imposigdes de ninguém,

pois ele mesmo seria o responsavel por formar as suas opinioes. Na frase seguinte, destacou:
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“respeito a minha luta”, colocando-se novamente no discurso a partir do pronome possessivo
minba.

Os elementos linguisticos escolhidos e utilizados pelo estudante podem ser
entendidos como “[...] signo ideoldgico [que] funciona externamente como mediador de
interagdes, circulando no mundo em palavras trocadas em dialogo, mas refere-se também a
um processo mais complexo de producdo de sentidos que se estabelece na consciéncia
individual” (Stella; Brait, 2021, p. 159). Diante disso, apesar de nao ser negro, essa luta pode
ser em razdao da condi¢do de pessoa autista que sabe das dificuldades de convivéncia que
possui e do preconceito que sofreu, muitas vezes, sendo considerado como incapaz.

Para finalizar o texto, observamos ainda que o discente produziu uma
intertextualidade entre a discussiao sobre o racismo e o Hino Nacional com tamanha maestria
que impressionou todos nds (pesquisadoras e demais alunos). No texto original do hino,
verificamos: “Veras que um filho teu nio foge a luta/ nem teme quem te adora a propria
morte”. O aluno substituiu “fi/be” por “negro”, o que, para nods, representa uma critica social
muito evidente. Primeiro porque o Hino Nacional é considerado um dos maiores simbolos da
patria, devendo-se sempre ser cantado com muito respeito e honraria; segundo porque
haviamos acabado de passar pelo periodo eleitoral, no qual essas discussoes sobre
patriotismo estavam em evidéncia.

Desse modo, o discente demonstrou um rompimento no patriotismo ligado a
imagem do governo anterior, que incitava o 6dio contra as pessoas negras, levando-nos a
refletir, inclusive, sobre como o hino prega por liberdade e por justica, por exemplo, e
vivemos em um pais no qual as pessoas fazem justamente o contrario. Basta lembrar que “O
Brasil foi o ultimo pais a abolir a escravidao. Esse fato histérico, aparentemente longinquo,
deixou, na verdade, profundas marcas na sociedade brasileira. [...] E preciso lembrar que a
abolicao foi lenta. [...] Sem essa ‘confissao’ tira-se do foco o alvo que se quer atingir” (Nunes,
2000, p. 90).

Para complementar o seu trabalho, o discente desenhou uma mao com diversas
mensagens. Em relacio a ilustracdo apresentada, vemos que ela esta pintada de varias cores:
amarelo, verde, azul e vermelho, além de um dos dedos estar em branco. Podemos interpretar
o amatelo, 0 azul e o verde como referéncias as cores da bandeira nacional brasileira, o branco
como representante das pessoas brancas e o vermelho como a cor representante das pessoas
negras, ou melhor, do sangue derramado pelas pessoas negras na estruturagao do nosso pafs,
retomando o recurso textual utilizado: “nem teme quen te adora a pripria morte”, em que a morte,

o sangue ¢ o vermelho possuem relagdes simbolicas.

Leitura | Macei6 | n. 84 | 85 - 104 | mar25



Natalia Luczkiewicz da Silva / Flavia Colen Meniconi

Nos trés primeiros dedos, observamos ainda o uso das palavras: justica, amizade e
ordem (da direita para a esquerda), remetendo novamente ao que ele escreveu na poesia
sobre a desigualdade e a luta do povo negro. A ordenz aparece como uma palavra presente na
bandeira nacional, onde temos: “Ordem e progresso”; e a amizade seria um dos caminhos
para atingir tanto a ordem como a justica, inclusive, a palavra esta localizada justamente entre
o dedo que separa as duas palavras.

Nessa perspectiva, ao considerarmos os estudos discursivos, “Quando escolhemos
um determinado tipo de oragao, nao escolhemos apenas para uma oragao |...J; escolhemos
um tipo de oragdo do ponto de vista do enunciado zn#ezro que se apresenta a nossa imaginagao
discursiva e determina a nossa escolha” (Bakhtin, 2011, p. 286). Diante disso, imaginamos
que o estudante escolheu tais palavras porque elas, de uma forma ou de outra, retomam
discursos anteriores sobre a tematica trabalhada, repercutindo o propésito insurgente de luta
antirracista.

Na parte principal da mao, verificamos a seguinte frase: “Nao ao racismo”; esse lugar
de protagonismo (centro da mao) nos leva a compreender que essa, possivelmente, seria a
principal mensagem que ele anseia passar. Moreira Junior (2022), em sua pesquisa de
doutoramento, também discorreu sobre ilustragoes produzidas pelos alunos, identificando
uma série de significados a partir dos desenhos, cores e mensagens transmitidas sobre
racismo; portanto, as ilustracbes mostraram-se um importante e enriquecedor recurso
didatico-pedagogico para o trabalho decolonial.

Desse modo, acreditamos que André conseguiu acompanhar as discussoes que
realizamos nas oficinas sobre o racismo pois, mesmo nao interagindo verbalmente, a sua
produgio transmitiu uma mensagem linda de empatia e de resisténcia, na mesma medida em
que fol critica e certeira, trazendo tanto o Hino Nacional como a bandeira brasileira para a

discussao da tematica.

Consideragdes finais
Em um contexto permeado pela individualidade, agressividade e prepoténcia
humana, nosso estudo se direciona para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas que
buscam resgatar a humanidade e promover a afetividade. Nesse sentido, a afetividade que
almejamos em nossas aulas esta relacionada aos sentimentos que procuramos cultivar,
embasados na discursividade e no didlogo que permeiam todo o nosso processo educativo.
Nosso intuito foi gerar um impacto intencional, problematizador, ctitico e reflexivo

por meio de nossas agdoes no processo de ensino e aprendizagem. Corroborando com
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Spinoza (2009), acreditamos que o substantivo “afeto” possui um imenso potencial quando
o compreendemos como uma verdadeira agao, o ato de “afetar”.

O projeto de Spinoza (2009) demanda a compreensdao da dinamica dos afetos, que
emerge do encontro de corpos, buscando utiliza-los como meio para a obten¢io do
conhecimento (Novikoff; Cavalcanti, 2015). Sob essa perspectiva, identificamos no género
slam um meio viavel para promover os bons encontros entre realidades diversas. Nossa
trajetéria desencadeou momentos de harmonia e discordancia, culminando em discussoes de
problematizagdo sobre questoes raciais.

Nossas praticas foram marcadas pelo verbo “lutar” presente em dialogos tecidos com
os estudantes, o que nos direcionou ao objetivo que tanto almejamos em nossas aulas: a
praxis decolonial. As oficinas desenvolvidas possibilitaram que os alunos se colocassem
criticamente em seus textos, manifestando seus desejos de mudanga e transformacao social
em relacdo aos padrées hegemonicos coloniais centrados. Assim, ousamos categorizar as
nossas agoes como atitudes esperangosas em sala de aula.

Por fim, concluimos que as teorias do letramento critico e da decolonialidade
refletem sobre possiveis praticas que garantam espacos de inclusio frente a grupos
socialmente marginalizados, refletindo e criticando as narrativas da elite hegemonica, que,
por muito tempo, foram consideradas verdades absolutas, silenciando possibilidades oxzras

de ser e de pensar.
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