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Resumo

Conforme Bakhtin/ Volochinov (2014), a lingua, como produto
tdeolggico, reflete e refrata a realidade que lhe é exterior. Partindo
desse pressuposto, o objetivo deste artigo é apresentar as andlises
das discussoes sobre quatro fotos captadas por estudantes, que
tiveram como tema de seus cliques as cidades wurbanas. As
Jfotografias sao resultados de uma anla-passeio de Portugués como
Linguna Adicional no Centro da cidade de Maceid, emr Alagoas.
Para isso, adotei como aporte tedrico os estudos sobre Letramento
Critico (MONTE MOR, 2012; MENEZES DE SOUZA,
2011; JANKS, 2016) e as teorias contemporaneas sobre a
globalizagao e seus efeitos (RIZVT; LINGARD, 2010;
CASTRO-GOMEZ; GROSFOGUEL, 2007).
Metodologicamente, considero esta pesquisa como um estudo de
caso, numa perspectiva qualitativo-interpretativista de pesquisas
em Linguistica  Aplicada.  Como  resultado, as — andlises
demonstram uma postura critica dos participantes em relagio as
praticas cotidianas raramente questionadas e indicam um relevante

aprimoramento de suas habilidades linguistico-discursivas.
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Introdugio®

(Des-re)construir praticas nao ¢ um movimento NOVO Se pensarmos no
estabelecimento, estrutura¢ao e organizagdo das sociedades globalizadas, principalmente
quando consideramos a revolugdo tecnolégica que assola e conduz as nossas praticas
diarias e que, por isso, as transformagoes lhe sao medulares. No entanto, no campo da
educacgao formal, (des-re)construir o espago da sala de aula e, consequentemente, a praxis
docente na produgao de formas de saber, pensar e expandir conhecimentos parece ser um
esfor¢co complexo e um exercicio laborioso de muros ainda resistentes. As origens podem
ser diversas, entre elas a caréncia de incentivos de toda ordem, o amedrontamento a

inovagao e 0 apego a0 pregresso.

Desde os jesuitas, apesar da aparicdo e estabelecimento de novos métodos de
ensino, a pedagogia tradicional, caracterizada pela prelecio verbal e a transmissiao
verticalizada de conhecimentos, nio deixou de ser um dos métodos de ensino mais
privilegiados e ainda em voga na educagao brasileira em todos os niveis de ensino. Sendo o
mais controverso também entre os especialistas (GIL, 2009). No ensino de linguas nao
maternas das ultimas quatro décadas, no Brasil, a abordagem comunicativa, pautada quase
que mecanicamente nas quatro habilidades (ler, escrever, ouvir e falar), ainda domina os
espagos formais para a aprendizagem de uma lingua adicional. Espagos esses que
reiteradamente engessam valores, principios, culturas, formas de ensinar-e-aprender, visdes
de mundo e verdades. Entre essas verdades, estdo as receitas de organizagao, sequenciagao e
execuc¢ao de aulas com uma exacerbada preocupagao com o contetdo linguistico, deixando
a margem a importante discussao critica — nao pretextual — sobre as relagdes de poder
(JANKS, 2016) imbricadas nos conhecimentos circulados em sala de aula na vida de quem

os esta apre(e)ndendo.

Nao cabe neste texto e nem € o seu objetivo avaliar se a abordagem comunicativa é
ou nao a mais adequada para o ensino de linguas, o que viria a desaguar numa légica binaria
de entender o mundo (KLEIMAN, 2013). Afinal, todas as abordagens proporcionaram
uma relevante contribuicdo na formagao docente de professores de diferentes épocas. Em

contrapartida, saliento que a perspectiva transcultural e critica de ensinar-e-aprender uma

2 Este trabalho é um recorte revisitado da minha dissertacio de mestrado Portugués como lingna adicional e
letramento critico: ensino-aprendizagem com participantes falantes de outras lingnas na Universidade Federal de Alagoas, na
linha de Linguistica Aplicada, defendida em 2016, no Programa de Pés-graduagiao em Letras e Linguistica da
Universidade Federal de Alagoas, sob a orientagao do Prof. Dr. Sérgio Ifa.
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lingua na contemporaneidade, a qual pude desenvolver sob a 6tica do letramento critico
(doravante L.C), ¢ uma forma alternativa que encontrei para (des-re)construir a sala de aula
de linguas adicionais. Nela, o aprimoramento das habilidades comunicativas e o
desenvolvimento da consciéncia critica andam de maos dadas, em harmonioso dialogo, em
razdo de que um sem o outro descaracteriza o que hoje defendo e entendo por uma
proposta alternativa de ensino-aprendizagem de linguas resistente as praticas

colonializantes e estruturalistas.

Nessa direcao, este texto relata uma experiéncia sobre o ensino-aprendizagem de
portugués como lingua adicional (PLA) sob a perspectiva do LC, com participantes
universitarios falantes de outras linguas na Universidade Federal de Alagoas (Ufal), no ano
de 2015, em que houve o primeiro curso de PLA no consolidado projeto de extensio Casas
de Cultura no Campus (CCC) dessa mesma universidade a comunidade académica. O objetivo
do curso era nao somente proporcionar o desenvolvimento linguistico-discursivo das
habilidades comunicativas dos estudantes, sendo também, concomitantemente, promover
uma formagao critico-cidada sobre o que iriam aprender e a realidade que estavam
vivenciando no Brasil. Revisitei essa discussio porque creio que ¢ emergente a
promulgaciao de espagos e praticas docentes que transgridam (PENNYCOOK, 20006) os
limites do pensamento e as politicas tradicionais, nos quais a sala de aula de linguas busque

conciliar-se com as praticas sociais em que seus aprendentes estio expostos dentro e fora

dela.

Nesse sentido, a experiéncia que trago a discussio vem a realgar o rompimento dos
paradigmas da sala de aula tradicional, cujo perfil ja refletia a propria constituicao do grupo
de participantes desta pesquisa, visto que esteve composto por estudantes universitarios de
diferentes paises, com formagoes académicas distintas, com faixas etarias dispares e com
habilidades comunicativas heterogéneas de/em lingua portuguesa, fatores esses que nio
impeditam o didlogo e aprendizagem ressignificada da/na lingua para os patticipantes

envolvidos, entres eles eu, o professor-pesquisador.

Para compreender como se deu esse processo, busquei compreender os elementos
constitutivos do processo de ensino-aprendizagem de PLA por meio da identificagio e
analise deles, que consolidaram um trabalho maior. Contudo, neste texto o meu objetivo é
discutir um desses elementos, a wmprescindibilidade de agoes transgressoras para a aprendizagem do

PI.A, por meio do relato de experiéncias de um projeto exequivel. Ou seja, a importancia
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da constru¢ao de um ambiente em que, dentro das condigoes possiveis, formas alternativas

de ensinar-e-aprender uma lingua sejam germinadas.

A seguir, defino sucintamente as bases teoricas, esclareco o delineamento
metodolégico e, por fim, exponho a interpretacao dos dados apresentados. Em decorréncia
da dimensio deste texto, abordo concisamente as teorias estudadas e as analises levadas a

cabo.

Fundamentagiao Teoérica

As circunstancias atuais de crescimento do szazus da lingua portuguesa no panorama
mundial nos remete popularmente a ideia de globalizagao como processo internacional de
integracao e elemento propulsor dessa expansao. No entanto, essa é uma nogao altamente
discutida e contestada, principalmente no que concerne as politicas linguisticas (RIZVI;
LINGARD, 2010). Uma das preocupacbes emergentes no ensino de linguas e, por
conseguinte, deste trabalho é o debate sobre os beneficios e, principalmente, as duras
consequéncias da globalizagao; entre elas estao o colonialismo, o eurocentrismo e a tensao
entre a homogeneizagao e a heterogeneizagao politica, cultural, social e linguistica, pois
“agora, mais do que nunca, os linguistas aplicados estio conscientes do papel desenvolvido
pelo colonialismo na manuten¢ao do dominio do ocidente na producio e disseminac¢iao do

conhecimento” (KUMARAVADIVELU, 2006, p. 135).

Portanto, ndo somente entendo a globaliza¢ao pelo viés do fenomeno econémico e
mercadolégico de ordem mundial, mas também como um evento que contribui
incisivamente com as diversas transformagoes politicas, economicas, culturais, sociais, e,
dessa forma, linguisticas, perpetuando valores hegemoénicos de poder, os quais sao
excludentes, injustos e que interferem diretamente nas nossas relagbes com os diferentes
outros e com o imaginario social (RIZVI; LINGARD, 2010) das pessoas sobre o mundo
em que estamos vivendo e construindo. Ou seja, a globalizagdo permite que as pessoas
naturalizem as condi¢gbes que, ao contrario do que possam pensar, foram construidas
ideologicamente para a manutencao da hierarquizagao verticalizada de poder e acesso. Por

isso, partindo desse raciocinio, a globalizagdo nao afeta todo mundo da mesma forma.
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Sendo assim, corroborando com os mencionados autores, a globalizacao pode ser
entendida como uma ideologia, posto que ela implica uma gama de normas e valores com
status de privilégio, isto ¢é, de hegemonia, a qual fol incorporada as maneiras como
refletimos sobre a vida cotidiana, inserida em nossos sentimentos e cristalizada em
verdades inquestionaveis ou notoriamente estaveis por diversos grupos de pessoas (RIZVI;
LINGARD, 2010). Disso, advém a necessidade de questionarmos o status guo de discursos

no movimento de desnaturalizacdao de certezas e normalidades.

Ressalto, entdo, que a globaliza¢do, o colonialismo e o eurocentrismo nao sao
concepgdes isoladas ou excludentes na contemporaneidade, pelo contrario, sio
interdependentes e buscam uma nas outras forcas de consolidacdo e perpetuagao para a sua
logica universalizante. No ambito educacional e principalmente no ensino de linguas, elas
estao diretamente imbricadas. Por isso, é imprescindivel que respondamos a esse mundo
globalizado com praticas que levem a problematizagdo dos sentidos hierarquicamente
construidos por essa premissa desintegradora. Como nos incita Kumaravadivelu (2010, p.
135), “ao preparar a sua disciplina académica para enfrentar o mundo globalizado, aqueles
que fazem LA tém uma responsabilidade especial porque, em grande parte, lidam com uma
lingua que tém tanto caracteristicas globais como coloniais”. A lingua portuguesa no Brasil,

port sua historia, nao estaria fora dessa conjuntura.

Para o ensino de linguas, acredito que ¢é necessario buscarmos discursos
alternativos, praticas diferenciadas e subversivas capazes de ressignificar o que hoje é tido
como axiomatico no espago transmoderno (CASTRO-GOMEZ; GROSFOGUEL, 2007) de
construcao de conhecimentos. Interpreto esse espago, em linhas gerais, como uma abertura
a novos caminhos de experimentar o mundo, ou seja, a geragao de alternativas para

entender o que (achamos que) conhecemos ou desconhecemos.

Sendo assim, entendo que as perspectivas de ensinar lingua/linguagem devem
desenvolver esse pensamento, pois é com a linguagem e por meio dela que os mais
diversos discursos dominantes sao reproduzidos, mas que também podem ser repensados,
pois, como afirmam Bernstein et al. (2015, p. 13, tradu¢do minha), “a aprendizagem de uma

lingua dominante pode ser tanto opressiva e libertadora, empoderando ou oprimindo”.

Em contrapartida aos efeitos homogeneizantes da globalizagao, uma das possiveis
alternativas, como os autores parecem sugerir, ¢ a educa¢ao como resisténcia, isto ¢, a
educacio como um novo par de 6culos que nos possibilite rever o processo destrutivo e
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opressor da naturalizacdo dos sentidos que nos rodeiam, o qual nos oportunize enxergar
em dire¢do oposta a visao genuina de conceber o mundo, pois sdo valores, conhecimentos
e pessoas que sao rotineiramente subjugados por essa estrutura. Vejo, portanto, no ensino
de linguas essa possibilidade, compartilhando da ideia de Bernstein et al. (2015, p. 6,
tradu¢ao minha) quando afirmam que “a educagdo de lingua oferece a possibilidade de
desenvolver as capacidades criticas dos nossos alunos como eles aprendem a ler o mundo e
usam a linguagem para forma-lo e governa-lo”. Baseado nessa prerrogativa, encontro no

ensino de lingua um espago de resisténcia e atuagao a favor da justiga social.

Com esse intento, soma-se a importancia da filosofia do LC. Partilhando das
contribuicdes de Monte Moér (2013), Menezes de Souza (2011) e Duboc (2012, 2015),
compreendo o LC como uma filosofia de vida — e por que nio de ensino também? — que
promulga o desenvolvimento da consciéncia critica de maneira a problematizar as questoes
socials, priorizando a heterogeneidade e a pluralidade de vozes e, com ela, a expansao de
perspectivas (MONTE MOR, 2012; DUBOC, 2012, 2015). Logo, o estudo da gramatica da
lingua exerce um papel serviente (IFA, 2014) no propdsito sociocomunicativo dos
aprendentes. Portanto, o modificador ¢ri#ico deve ser entendido desde uma perspectiva
decolonialista (CASTRO-GOMEZ; GROSFOGUEL, 2007; QUIJANO, 2007), isto ¢,
como exercicio de deslocamento e ruptura de pensamentos cristalizados, em que se abre
espago para a produgdo de novos e diferentes sentidos (MONTE MOR, 2013), rechacando

a ideia de uma verdade absoluta e incontestavel.

“Toda teoria critica é histérica”, como ja afirmou Kleiman (2013, p. 46). Segundo a
autora, ao considerar uma teoria como critica, esta sendo concebido que os sujeitos
carregam consigo “marcas de sua propria situacao histérica” (KLEIMAN, loc. cit.) e, com
isso, problematizam-se as categorias epistemolégicas que buscam reatualizar “o
pensamento dicotomico neutralizador” (KLEIMAN, loc. cit.), o qual tende a perpetuar
uma légica binaria de exclusdo. Ainda em didlogo com o que postula a autora, unindo-o a
perspectiva deste trabalho, o LC busca, nesse sentido, ndo deixar a margem as historias
locais que definem e particularizam esses sujeitos. Portanto, segundo a autora, citando
Castro-Gomez “uma das tarefas da teoria critica no projeto da decolonialidade seria

visibilizar novos mecanismos de producao das diferencas do mundo globalizado”

(CASTRO-GOMEZ, 2000 apud KLEIMAN, 2013, p. 48).
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No entanto, Menezes de Souza (2011) esclarece que a produgao de significados nao
¢ um ato fortuito e arbitrario de individuos autbnomos, sendo um ato demasiado complexo
que se desenvolve no social, na histéria e no coletivo, em que cada agente na formagao de
significados pertence simultaneamente a diversos e distintos grupos sociais. Nas palavras
do autor, “existem sim fundamentos sobre os quais normas, verdades e acles éticas e
politicas possam ser empenhadas; porém, esses fundamentos sao vistos como contingentes
e comunitarios — ndo universais — e, portanto, temporais, locais e mutaveis” (MENEZES
DE SOUZA, 2011, p. 137). Para isso, nao s6 nos vale buscar entender a perspectiva do
outro, mas, sobretudo, entender o porqué de nés estarmos entendendo como entendemos

e as influéncias histérico-sociais dos significados que o outro e eu produzimos.

Percurso Metodolégico

Metodologicamente, esta investigagdo possui uma abordagem qualitativo-
interpretativista, isto é, tem pressupostos divergentes do paradigma positivista. Nao adoto,
portanto, a pressuposi¢ao de que a realidade estd dada e que a podemos conhecer de
maneira absoluta por meio de um método especifico ou de uma maneira independente em
busca da verdade e legitimidade universais, imutaveis e aplicaveis. Tampouco atesta uma

unica e esgotavel forma de interpreta¢ao dos dados.

Nesse sentido, a Linguistica Aplicada, area em que se encontra este estudo, possui
um arranjo diverso e heterogéneo, opondo-se a concepgao de que s6 o pesquisador possui
o saber privilegiado, logo, os participantes saem da categoria de coadjuvantes e constituem-
se protagonistas. Dessa maneira, os espagos institucionais de promogao do saber
extrapolam a sala de aula convencional. Segundo Moita Lopes (1998, p. 108), “ha, portanto,
varios espagos sociais envolvidos com pesquisa fora da universidade ou cujos participantes
tém conhecimento singular sobre a pratica social na qual vivem”. Portanto, o interesse do

estudo esta no problema, nao em institui¢oes.

Diante disso, optei pelo estudo de caso, conforme as perspectivas de Stake (1995) e
Creswell (2014), dado que busquei investigar o caso Curso de Portugnés para Estrangeiros
(CPE), em 2015, uma realidade até entdo inexistente na Ufal em que foi realizada a
pesquisa. Nao objetivando, portanto, intervir com ag¢oes para uma mudanga no ensino de

PLA na universidade, os alunos participantes e eu buscamos construir conjuntamente essa
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experiéncia e, concomitantemente, por meio de descricdes do processo de
desenvolvimento das aulas levadas a cabo, procurei entender profunda e sistematicamente
como os diferentes elementos constitutivos do CPE dialogaram e produziram os impactos

analisados.

O curso de PLA teve uma roupagem diferente de cursos comuns porque, além de
nao propor uma sequenciagao de grupos nivelados e nao utilizar um livro didatico para o
planejamento e organizagdo dos encontros, as aulas foram pautadas em temas livres de
discussao que eram propostos pelos alunos e pelo professor-pesquisador, ou seja, o design
das aulas era construido a cada encontro a partir das emergéncias sociais do grupo, no
projeto CCC. Ao longo do curso, foram abordados 10 temas, entre eles Cidades nrbanas
(sexto tema), de onde os dados deste texto foram extraidos. Esse foi o primeiro tema
abordado no perfodo poés-greve’. Naquele momento, retornamos as aulas iniciadas em
marco de 2015 em outro ambiente escolar, bem diferente do que eles conviviam, uma vez
que nio foi possivel continuar as aulas no campus da universidade no periodo de greve.
Estavamos, entdo, no Centro da cidade de Maceid: longe da universidade, distante da zona
privilegiada da capital, diferente dos shoppings centers com os que eu acreditava estarem
acostumados, enfim, divergente do espag¢o onde todos os alunos moravam. Unindo essa
ideia 4 da ampliacio das perspectivas individual, local e global (MONTE MOR, 2012) com
as quais queria trabalhar, pareceu-me oportuna a sugestio do tema Cidades urbanas, cujo

espago onde continuarfamos as nossas aulas era convidativo.

O pendltimo encontro sobre esse tema consistiu em um passeio com fins
pedagdgicos na zona de comércio do Centro de Macei6 a fim de coletar materiais para a
atividade final sobre o tema. Eram fotos. As alunas participantes desta aula — universitarias
nao brasileiras — deveriam fotografar o que, para elas, representavam a cidade urbana. Tais
fotografias foram postadas e legendadas a seu critério na nossa conta de Instagram
@elportuguestoyou, que consistiu na nossa producio final sobre o tema. Para essa
atividade, as alunas foram provocadas com a seguinte indagacao: O que, para vocés, representa
a cidade nrbana? Nos trés encontros precedentes, haviamos discutido esse tema. No dltimo

encontro de cinco no total, discutimos sobre as fotos postadas por elas.

3 No ano de 2015, houve a greve nacional dos professores universitarios que iniciou oficialmente no dia 28 de
maio e se estendeu até o dia 13 de outubro do mesmo ano, com duracao exata de 139 dias, ou seja, foram 5
(cinco) meses de paralisagdo das atividades académicas, no entanto, retornamos as aulas do CPE um pouco
antes da greve ter sido finalizada oficialmente.
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Nos dados analisados, estio presentes as alunas Rafssa, Sara, Camila e Isabel®. As
trés primeiras sio estadunidenses de origens e localidades diferentes de seu pafs e a ultima é
cubana. Todas as quatro estudantes chegaram ao curso com experiéncias e bagagem
linguistico-discursiva totalmente diferentes de/em lingua portuguesa. Sara, por exemplo,
teve acesso a conhecimentos formais de/em lingua portuguesa em seu pais, contudo, Isabel
relatou nunca haver estudado ou tido contato com a lingua portuguesa em seu pais; neste

momento, entdo, estavam sendo construidas as suas primeiras experiéncias com a lingua.

Consoante com o que assegura Creswell (2014), uma pesquisa qualitativa requer
uma diversidade de dados buscando entender holisticamente o fendmeno estudado. Para
isso, a0 longo da pesquisa foram utilizados questionarios iniciais, producdes escritas, fotos
e suas legendas, gravacées em audio das aulas, mensagens via WhatsApp, meus diarios
reflexivos, entrevistas semiestruturadas e questionarios finais com o objetivo de entender a

partir de uma gama de meios o processo das experiéncias vivenciadas.

No final do processo, em seguida a uma continua revisita as bases teodricas,
metodologicas ¢ de dados, consegui organizar o que chamei de estudo linguistico-discursivo
critico de e em PL.A. Neste texto, contemplo um recorte de um dos elementos constitutivos
que compds o mencionado estudo: a imprescindibilidade de agdes transgressoras para a

aprendizagem do PLA.

Interpretacdo dos dados

Conforme fomentei ao longo deste trabalho, uma possivel resposta a uma
educacio que nos leve a problematizacio e a alternativas (CASTRO-GOMEZ;
GROSFOGUEL, 2007; MACIEL, 2014; MONTE MOR, 2012), eu a vi em forma de
praticas diferentes, atividades diferenciadas, iniciativas didaticas provocantes que
ultrapassassem, se nao o inesperado, o comum, por isso as nomeei de agdes transgressoras. Em
outras palavras, sdo praticas que se oponham as formas tradicionais e que sejam a favor de
novas vias de conhecimento. Sendo assim, a idealizagao de sala de aula ultrapassa a visao
tradicional do espaco fisico de uma escola tal qual concebemos hoje e que acredito por ela

termos crescido, ou seja, entendo que outros lugares podem se configurar uma sala de aula

4Todas as participantes, de nomes ficticios, assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) do projeto de pesquisa submetido na Plataforma Brasil e aprovado pelo Comité de Etica da
Universidade Federal de Alagoas.
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quando se tornam ambientes de troca de saberes, de produgio de conhecimentos, de
ressignificacao de sentidos e reflexdo sobre eles e, neste caso, de estudo da lingua viva
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014), se tais acdes forem plancjadas com o fim na

aprendizagem desestabilizadora e provocadora de sentidos.

A seguir, vejamos o resultado da atividade realizada na aula-passeio sobre as cidades
urbanas. Entre todas as fotos, seleciono quatro a fim de andlise que proporcionaram uma
ampla e diferenciada discussao em sala de aula e revelaram indicios de LC e aprendizagem
do PLA. As legendas se encontram reproduzidas abaixo das imagens tais quais foram
criadas pelas alunas. Durante a analise, ha transcrigdes de recortes das discussdes sobre as

fotografias, que também sao objeto de analise.

@ elportuguestoyou

mar_dors e rusanil curtiram isso

elportuguestoyou Deus antigo e deus
moderno

rusanil Adorei a foto, mas por que
*Deus"? Algum motivo especial? Fiquei
curioso, hahaha.

Fotografia 1: Deus antigo ¢ dens moderno. Postagem de Raissa no petfil de Instagram da turma.

Na fotografia 1, a aluna em sua legenda traz os adjetivos antigo e moderno para
distinguir duas concepgdes que aparentemente nao parecem ter o mesmo referente: o
primeiro a igreja a esquerda e o segundo a institui¢do financeira a direita. Hsse olhar
singular dela despertou em mim a curiosidade — como se vé no comentario que realizo na
publicacao “Adorei a foto, mas por que “Deus”? Algum motivo especial? Figuei curioso, hahaha.”,
como também despertou em Sara que, no encontro para as discussoes, expressou “Eux

também quando tava olhando no Instagram, en vi essa foto e a legenda, eu fignei curioso’ também, |[...] ai

5Todo e qualquer desvio linguistico realizado pelos participantes serd reproduzido na integra.
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fiquei pensando: no que sera?” — em saber o que Rafssa havia pensado no momento da referida

fotografia, fazendo-nos, depois da publicacio, refletir sobre isso.

No encontro seguinte a nossa ida ao Centro da cidade, dia que dedicamos a
discussido sobre as fotos publicadas, Rafssa poderia elucidar o que havia intencionado, bem
como escutar o que os colegas pensaram ao ver o seu trabalho, contudo ela nio esteve
presente. Talvez essa situagdo fosse um ponto negativo para as nossas discussdes, no
entanto, busquei ver de maneira diferente. A auséncia de Raissa nos proporcionou atribuir
sentidos as suas fotografias que ocasionalmente nao haveria sido possivel se ela nos

dissesse em prontidio o que havia pensado.

Desse modo, buscamos rechacar a interpretacio cerfa que a autora da foto poderia
nos provocar. Em lugar de uma interpretacdo verdadeira, dei espago a indagagoes, a
produgoes de novos sentidos, a caminhos alternativos, como foi provocado por mim em
“Por que DEUS antigo ¢ DEUS' moderno’? Por gue ‘DEUS’? O que vocés imaginam?”. Nessa

perspectiva, vejamos 0s seguintes excertos como respostas aos questionamentos:

- Para mim, a igreja que antes era o Deus que... as pessoas se dedicaram muito da
vida a igreja e essas coisas; hoje em dia, é 0 banco porgue todo mundo se dedica ao
dinheiro ¢ a ascensdo de crescer financialmente |...] (SARA — transcricio da
gravagdo em audio).

- Eu acho também, tipo, vocé tem essa ideia que “a Deus vocé pede muita coisa, vocé
ora”, né? E no banco vocé ta sempre pedindo dinbeiro, préstimo, essas coisas hoje em
dia (SARA — transcri¢do da gravagio em audio).

E possivel perceber na fala de Sara — primeiro excerto — uma reflexio sobre os
valores que damos importancia na contemporaneidade, mas nado somente esses. Ela faz um
retrospecto historico-social sobre a influéncia da instituicao social igreja na maneira como
as pessoas interagiam e se comportavam, comparando-a a incessante busca pelo progresso
financeiro atualmente. Concebo esse posicionamento como critica as relagoes
globalizatérias e neoliberais (RIZVI; LINGARD, 2010; BERNSTEIN ET AL., 2015),
atualmente de natureza capitalista, cujas politicas se fundamentam na discutivel ideia de
promover o bem-estar humano e a liberdade individual de forma homogeneizante, a qual
intervém na formagao ideologica das pessoas e, consequentemente, em seu imaginario

social sobre como devemos viver em sociedade.

Por meio dessa perspectiva, é possivel interpretar a foto como uma equiparagao

entre essas duas forgas: a religiosa e a financeira nos dias atuais, como esta representado na
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foto, uma de frente a outra. Imbricado a isso — no segundo excerto — ainda o relacionando
a legenda da foto, Sara faz uma interpretagao do porqué da palavra Dexus, resgatando uma
visao de que estamos sempre a pedir a alguém com mais poder (espiritual, financeiro,
social), o que interpreto em sua fala como a necessidade do outro nas diferentes relagoes
sociais as quais, independentemente da época, dos nossos interesses, das nossas praticas e

do outro a que(m) se roga, esse outro nao ¢ apagado ou sucumbido.

@ elportuguestoyou

mar_dors e rusanil curtiram isso

elportuguestoyou A cidade urbana é onde
a genta joga o nosso lixo para os outros
limparem.

rusanil E uma pena! Otima foto!”

A . Y = VAR
Fotografia 2: A cidade nrbana ¢ onde a gente joga o nosso lixo para os outros limparem.
Postagem de Sara no perfil de Instagram da turma.

Na discussao sobre a fotografia 2, que tinha em pauta o indevido descarte do lixo,
destaco trés aspectos que me foram muito relevantes na problematizagao critica sobre esse
tema: a) a efetivagdao de politicas publicas, b) o aspecto cultural nas relagées sociais e ¢) a
quebra do ciclo de interpretagao. No que se refere ao primeiro ponto, é discutida entre o
grupo a existéncia de leis nos Estados Unidos e no Brasil as quais promovem a preservagao
do espago publico. No entanto, o que mais me chama a atengdo esta na fala de Camila:
“Que nao s6 pode ser o governo, a policial, vocé precisa outras pessoas que |[...] cuidar um pouguinbo”.
Nesse excerto, ¢ perceptivel uma visao que extrapola o senso comum de que o governo
possui a inteira responsabilidade sobre o espago publico; tem-se, portanto, uma ideia de
coletividade, de agao compartilhada, a qual é necessaria para o bem-estar social. Esse
pensamento me remete a discussio de Gallo (2016, p. 69) que, posicionando-se na
perspectiva do filésofo francés Gilles Deleuze quando aborda o exercicio de producao de
multiplicidades, afirma que “nao ha sujeitos, nao ha objetos, ndo ha a¢bes centradas em um

ou outro; [...] Todo projeto é coletivo. Todo valor é coletivo. Todo fracasso também”. Em
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outras palavras, é a coletividade, o agenciamento em conjunto que promovem

transformagoes e deslocamentos, nao pautados na individualidade.

Em relacdo ao segundo ponto, no excerto em que Camila afirma “acho que as pessoas
[dos Estados Unidos] crescem pensando [em nao poluir], eu acho que mais do que a multa é a vista das
pessoas, nao ¢ visto tao bom. Se alguém vé vocé jogando lixo, vai achar ‘Ab, essa pessoa nao ¢ edncada, nao
cuida a nossa cidade...”, destaco em sua fala a relevancia do cultural intrinseca as nossas
relagdes sociais, trazendo a luz a importancia da educacdo. Esse ponto de vista se faz
presente também na fala de Isabel “os meus meninos desde muito pequenino, eles tém habito de nao
Jogar lixo na rua, fora de lixeira, entio eles nao fagens” quando trata da educagiao permitida aos

seus filhos.

Ainda nesse aspecto, saltou-me aos olhos a aten¢ao que Camila deu aos garis. Nao
por eles serem de uma importancia menor (e nao sao), mas por eu nao ter cogitado essa
discussio, por nio ter pensado nesse outro, uma vez que, normalmente, quando se trata do
tema poluicdo, a aten¢ao é dada ao lixo e ao problema que ele causa pelas pessoas que o
descartam indevidamente, mas nao é comum pensar na atitude desrespeitosa as pessoas
que trabalham fazendo a coleta desse lixo, ainda que o seu trabalho seja constituido por

essa atividade. Vejamos o excerto da reflexao de Camila:

— Vocé acha que as vezes seria a falta de um respeito as... [aos garis]? [...] Os
meninos [do Ensino Médio] falaram assim ‘Eun posso jogar o lixo em qualquer lado
porgue a gente estd pagando os empregados a limpar. Entdo, en posso deixar assim,
no chao, fora...” (CAMILA — transcri¢do da gravagio em audio).

Nesse excerto, interpreto em Camila uma atitude critica de pensar o descarte
indevido do lixo. A partir dessa visao, mais que sujar o ambiente, mais do que uma possivel
atitude inconveniente, também existe uma ac¢do de desrespeito ao trabalho do outro,
conjugada a uma visao mercadologica de que se suja porque ha alguém destinado a realizar
esse trabalho, o qual é remunerado para isso, logo é dever do gari limpar o ambiente e
direito nosso suja-lo. Essa perspectiva insensata de pensar o trabalho do gari negligencia,
portanto, as concepgdes de preservacao ambiental e de lugar comum e coletivo, o que
parece ter sido assinalado no relato de Camila. “E culturall Eu acho que é cultural” na fala dela
e “Eu acho gue o problema ¢ educacao. Cultural” dito por Isabel reforcam a ideia de que os
pensamentos e agoes irresponsaveis Nao sio imanentes as pessoas, tampouco pertencentes

a um povo, a um territério ou a um conjunto hegemonico, mas sim a habitos que sujeitos
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constroem, compartilham e que podem ser repensados, discutidos e revistados por meio de

uma educa¢ido comprometida com a transformagao social.

Em relagio ao dltimo ponto, a quebra do ciclo interpretativo, destaco duas

passagens a fim de analise:

PASSAGEM 1 [transcricdo da gravagiao em audio]:

Camila: — E também porgue aqui estamos no Centro, né? Porgue na orla vocé nao
vai ver tanto.

Isabel: — Mas atencidn porque os meus filhos jogam todos os dias na praia e ds veges
vém meninos que, eles pensam que ndo sio do barrio, por a forma de comportar-se,
eles vém com copos desechables? (“Ab, descartaveis”, corrige o professor) eles... jogam
na arena e gueda todo sucio.

PASSAGEM 2 [transcri¢do da gravacdo em audiol:

Sara: — Mas eu ja morei no Equador, e também tinha muito lixo na rua.

Isabel: — Tem?

Sara: — Tem. Eu acho que assim: quando as pessoas que vocé conbece sao da drea
académica que geralmente vem de... ndo sempre, mas pelo menos tém mais educago...

Nesses dois excertos, vejo mais latente a tomada de ruptura de um binarismo ou
de uma percep¢iao comum de ver os lugares e atribuir-lhes caracteristicas hegemonicas. Na
primeira passagem, Camila parece justificar o centro da cidade como um lugar maltratado
pelo lixo por ser uma area de menos prestigio ou aten¢ao social, enquanto que a orla da
cidade, numa posicao inversa de valor, é beneficiada e, assim, mais bem cuidada. No
entanto, Isabel desconstréi essa ideia, dizendo que na orla também ha sujeira, e que nao é
algo esporadico, mas algo a que vem sendo assistido “%odos os dias na praia”. Para isso, ela da
exemplo da experiéncia de seu filho e também ja adianta o questionamento que poderia
surgir de que a sujeira ¢ deixada por aqueles que nao sao do ambiente maltratado em “eles
[os filhos de Isabel] pensam que |as pessoas que jogam lixo] nao sao do barrio por a forma de comportar-
se”, deixando a entender o contrario, isto é, sao os proprios moradores do bairro que
poluem o espaco. Apesar de ndo transparecer na transcricio, no momento da aula,
considerando os elementos nao linguisticos como a entonagao da fala, Isabel d4 indicios de
que essas pessoas com esse tipo de atitude sao habitantes do proprio bairro nobre onde se

encontra a otla.

A segunda passagem decorre da incitagao de Isabel ao afirmar que os latino-
americanos que havia conhecido em seu pafs eram pessoas conscientes do descarte do lixo,
que tinha um comportamento adequado, ao contrario dos seus conterraneos, os cubanos.
Vejamos que, enquanto na primeira passagem a Isabel descontréi a visio de Camila
mostrando outra perspectiva, na segunda, é a posi¢ao de Isabel que é desconstruida por
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Sara a qual, por sua vez, mostra-lhe uma outra visao a partir de suas experiéncias de quando
residiu no Equador, pafs latino-americano. A perspectiva de Sara, inclusive, parece
surpreender Isabel durante o didlogo, perceptivel mediante a sua interrogagao “Tem?”

quando Sara afirma que no Equador ha muito lixo nas ruas.

A partir desses casos de LC nas passagens 1 e 2, esta claro que todos nds estamos
dispostos a reproduzir discursos homogeneizadores, conscientes ou nao deles. Ninguém
esta imune a isso, pois somos constituidos em meio a esses discursos. Contudo, é possivel
problematizar outros que nos saltam aos olhos, ressignificar nossos posicionamentos e
talvez possibilitar esse redesign (JANKS, 2016) a outrem. Como as passagens
exemplificaram, ora Isabel questionava criticamente, ora ela era questionada criticamente.
Esses exemplos rompem com a idealizagio da velha emancipagdo constituida pelo
emancipador (o professor) e pelo emancipado (o aluno) em posi¢oes determinadas e

pactuadas. Reavaliar-se ¢ uma construcio coletiva e dialégica. E emancipar-se.

Embora Sara tenha trazido a discussao um outro olhar sobre o que Isabel havia
opinado, Sara nao desvalida a percep¢ao de sua colega, mas resgata o contexto histérico-
social das pessoas citadas por Isabel. Por serem académicas, essas pessoas possuem
caracteristicas que lhe proporcionam uma visao mais consciente, o que nao ¢ regra. Vejo,
entao, por parte de Sara, mais uma tentativa ndo homogeneizadora de relacionar um povo,

um territério, uma lingua E uma maneira de pensar.

Notadamente, nio apenas a sensibilidade critica® das alunas foi trabalhada: vé-se ao
longo das produgbes escritas e orais um aprimoramento linguistico-discursivo das
participantes. Através de um trabalho pautado no LC, a aprendizagem da lingua portuguesa
nao fol negligenciada, tampouco marginalizada. A medida que discutfamos questdes sociais,
o estudo da linguagem/lingua era trazido a reboque, recusando a artificialidade, uma vez
que o estudo de uma lingua, seja materna ou seja adicional, ndo deve se desvencilhar do
tratamento linguistico-discursivo, pois acredito que é por meio do LC que podemos
questionar o mundo e, ao fazé-lo, redimensionar a lingua que utilizamos para nele atuar.
Nesse sentido, destaco paulatinamente trés passagens (3, 4 e 5) que sinalizam uma

abordagem linguistico-discursiva.

¢ Ao adjetivar sensibilidade, entendo-a ndo sé como a capacidade de sentir e perceber o mundo por meio dos
sentidos e linguagens. Extrapolo esse entendimento. Concebo-a como um pensar, um exercicio de reflexdo
sobre esse sentit, o qual propde a interroga¢ao de dizeres, de a¢des.
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PASSAGEM 3 [transcri¢do da gravaciao em audio]”:

Professor: — A7 eu pergunto a vocés: eles protegen o qué de quem?

Camila: — Eu suponho o dinbeiro de... dos pobres.

Professor: — E o dinkeiro DOS pobres? V...

Camila: — Na, na, ndo. Estd protegendo o dinbeiro dos... bom, dos bancos, ¢ nio
querem que os ladries, os pobres se rouban...

Sara: — Como ¢ que vocé fala... porgue “nio é o dinbeiro dos pobres”...

[]

Isabel: — Nao ¢ contra os pobres, ¢ contra os bandidos.

Na terceira passagem, o uso das preposicoes de e contra incide diretamente no
sentido que Camila quer expressar. Sara, notando a dificuldade de Camila, que parece ser a
sua também, objetivamente traz a relevo essa inquietacio e demonstra o porqué da
importancia desse conhecimento na concepgao do sentido provocado “Como é que vocé fala...
porgue ndo ¢ ‘o dinbeiro dos pobres”. Logo em seguida, vemos que essa brecha de tratamento
estrutural e semantico da lingua nao prejudica a discussio, pelo contrario, fortifica-a, como
fez Isabel. Ela nao s6 retoma o uso adequado da preposicio que foi esclarecido, mas
também o problematiza para a discussao que foi provocada “Nao ¢ contra os pobres, ¢ contra
05 bandidos”. Assim, o tratamento linguistico-discursivo situado nao s6 foi necessario como

também complexificado na discussao.

PASSAGEM 4 [transcricio da gravagiao em audiol?®:

Professot: — A prixima imagem ¢ essa agui. A legenda é: “Que tal seduzir em
Brasil? Um: ser Branco. Dois: ser magro. Trés: ir para a Disney”.

Sara: — Seria seduzir NO Brasil...

Professor: — “No Brasil”, abam, porque EM se utiliza com cidades, nao é? “Em

2

Nova lorque”, “enmr Nova [érsey”, nao é2 Entdo, o que vocés acham dessa imagem?

Na passagem acima, Sara traz logo a prioti o uso inadequado da preposicao feito

pela sua colega na legenda da foto. Na tentativa de esclarecer a ela e a todos o seu uso,
rapidamente, explico o que motiva ou nao a contracio entre a preposicao e o artigo sem
exaustao, mas com a devida atencao ao comentario da aluna. Logo apds, retornamos a

discussao.

Penso que as ponderagoes, sejam elas de ordem gramatical ou nao, realizadas pelos
alunos ndo devem ser desconsideradas, pois acredito que quando as fazem, é porque ha
uma necessidade de verificacio de um conhecimento que lhes ¢é significativo para a
construcao de pontes de conhecimento. No entanto, sem a pretensdo de querer esgota-lo

ou dar ao problema linguistico-discursivo uma aten¢ao primaria, como tentei fazer.

7 Conversa sobre a fotografia 3. Ver anexos.
8 Conversa sobre a fotografia 4. Ver anexos.
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Entendo que uma duvida, por mais frivola que possa parecer, pode desencadear nos outros
colegas o desemaranhamento de questoes que eram de seu desconhecimento ou que nao as

tinham muito claras.

PASSAGEM 5 [transcricdo da gravagdao em audio]’:
Sara: — E eu ji vi algumas pessoas que usam um traje laranja...
Professot: — Unbum... uma roupa laranja? Ab, sao os garis!
Sara: — Eles limpam, né?

[

Camila: — Unbum. Por exemplo, quando en estava no ensino médio, sempre os
meninos falavam assim: “Ob, en posso jogar o copo aqui porque vs...” Pode escrever a
palavra? (Referindo-se a gari).

Camila: — Entao, os meninos falaram assim “Eu posso jogar o lixo em qualquer
lado porgue a gente estd pagando os empregados a limpar. Entdo, en posso deixar
assin, no chao, fora...”. Vocé acha que isso aqui também?

Nessa passagem, o grupo pode conhecer a palavra gari para se referir ao profissional
que recolhe o lixo nas ruas. Além disso, pudemos entender que essa palavra nio ¢ dada a
qualquer profissional que faz esse tipo de trabalho. Ressalto, assim, a importancia do
contexto, da situacdo vivida para a construcao de sentidos. Ampliamos, portanto, a
discussio. No primeiro momento, Sara se referia ao profissional que coleta lixo nas vias
publicas. Depois, Camila ja se referia ao profissional de servicos gerais que trabalha em
institui¢oes publicas ou privadas. Sao situag¢oes distintas, contextos diferentes, mas uma
davida pertinente. Diante dessa necessidade, comegamos a estudar as palavras usadas para
designar ao responsavel que realiza o setvico de limpeza (gati, empregado, rapaz/moca dos
servicos gerais, secretiria do lar, rapaz/moca da limpeza foram alguma delas), como
também exploramos o valor social instituido a cada uma delas. Depois dessa breve
discussao, Camila pode usar a palavra que acreditou melhor expressar o que pretendia
“Entao, os meninos falaram assim Eu posso jogar o lixo em qualquer lado porque a gente estd pagando os
empregados a limpar...” . Nesse momento, Camila teve a opgao de escolher o signo linguistico
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014), depois de compreendida a ideologia circulante em

cada uma delas, que melhor representava o que quisera expressar.

Nas trés ultimas passagens acima abordadas (de 3 a 5), nota-se claramente um
ganho linguistico-discursivo nas discussdes propostas. Vale ressaltar que esse
aprimoramento nao ¢é especificamente vocabular-lexical como se possa imaginar, mas, sim,
de diversas naturezas que compoem a composi¢ao de uma lingua viva e que diretamente se

relacionam com o real, ou seja, com uma necessidade concreta, situada e que compromete

? Conversa sobre a fotografia 2.
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a geragao de sentidos envolvidos nas interagdoes. Ao responder uma das questdes do
questionario final, Sara evidencia o quanto a aula no centro da cidade, a sua preferida,
conseguiu contemplar a lingua ao vivo e, por meio do LC, ver com outros olhos o que
comumente nao tem a nossa atengao. Além disso, a aula que acredita mais ter aprendido foi
aquela que, entre outras caracteristicas que foram resgatadas nas analises, fugiu da
concepgao tradicional de aprender uma lingua: estudar conteddos linguisticos
desconectados ou distantes da pratica viva da lingua, enclausurados em uma sala de aula
comum. Ou seja, pudemos criar 7ovos problemas e gerar novos encaminhamentos as

situagdes que vivenciamos.

A anla em que mais aprendi sobre o tema trabalhado foi as cidades nrbanas. Eu
achei o texto muito interessante ¢ aplicon a minba realidade no Brasil. Também,
gostei do vocabuldrio que a gente aprenden através do jogo de memdria. [...] A
atividade que mais gostei de realizar foi tirar fotos no centro porque vi o vocabuldrio
da anla ao vivo. Também, parei para ver e sentir coisas para que muitas vees nao
tenho tempo (SARA — questiondrio final).

Consideragodes finais

Como contemporaneos professores de linguas, o tratamento de cultura(s) nao pode
— e nunca deveria — estar desprendido do ensino, pois o conteudo cultural e ideolégico lhe
¢ inerente, nio transcendente (BAKHTIN/ VOLOCHINOV, 2014). Por isso, faz-se
necessaria uma postura critica em sala de aula, isto ¢, em que promulguemos um espago de
compartilhamento de experiéncias, no qual efetivamente viabilizemos oportunidades e

proporcionemos diversas possibilidades de interpreta¢ao e compreensao do mundo.

A sala de aula, portanto, deve ser um espago de (des-re)constru¢do em que novas
maneiras de ensinar-e-aprender sejam fomentadas, ressignificadas e revisitadas,
aproximando-a as emergéncias dos aprendentes. Sair do Jugar comum pode ser
abundantemente exitoso fora do ambiente tradicional da sala de aula, ndo com o objetivo
de distrair os alunos e dispersa-los em meio a eloquéncia do vaivém do cotidiano, senao
aproximar aos seus olhos o que talvez lhes seja dificil ver ou entender sentado em frente a
um quadro negro em uma sala branca, onde toda a incompreensao do mundo parecer set,
como se consolida na linguagem popular, preto no branco, isto é, claro e simples. No entanto,
hda uma imensidio de cores e tons que podem ser distinguidos, alinhavados e

recombinados. Nessa perspectiva, estd o primor de planejamento compromissado com a
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promog¢ao e desenvolvimento da consciéncia critica em que a aprendizagem dos
conhecimentos linguistico-discursivos nao seja marginal ou secundaria, mas que esteja,

portanto, em didlogo harmonioso com o LC.

Na atividade proposta na aula-passeio, a primeira vista, constata-se que as alunas
retrataram diferentes aspectos da cidade urbana, tema proposto para as fotos, com um
olhar singular, critico, as quais refletem enfoques que foram contemplados durante as
discussdes nos encontros sala de aula e outros que foram provocados posteriormente,

como constatam os trechos da aula transcritos.

Como também ¢ perceptivel nas fotos, juntamente com os excertos das
transcricdes, a representatividade da cidade urbana ultrapassou o genérico, isto é, a
percepgao dela como oposigao a cidade rural, aquela com peculiares prédios, veiculos
modernos e motorizados e tecnologia abundante. Acima disso, vé-se principalmente a
preocupagdo com os valores que damos a0 que nos cerca € a0 que NOos compode como
cidadaos. Valores esses que por vezes nos passam despercebidos, tornando-se comuns ou

naturais.

Por fim, destaco a importancia de que reforcemos nas aulas de linguas a

necessidade de ampliar e/ou questionar olhates sobre o que nos rodeia e

bl

consequentemente, que nao sejamos omissos a heterogeneidade, a diversidade e a
pluralidade que estio tio presentes nas sociedades, ultrapassando fronteiras nio so
territoriais, mas de perspectivas pessoais, comunitarias e globais (MONTE MOR, 2010,
2012).
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Abstract

According to Bakbtin/ V olochinov (2014), language, as
an ideological product, reflects and refracts the reality that
15 external to it. Based on this assumption, the purpose of
this article is presenting analyses of the discussions about
Sfour photos students took whose lesson focus was on
urban cities. The photographs were taken during a
Portugnese as an Additional Langnage (PL.A) class trip
in the city center of Maceid, in Alagoas. To that end, I
adopted as theoretical contribution the studies on Critical
Literacy (MONTE MOR, 2012; MENEZES DE
SoUZA, 2011, JANKS, 2016) and the
contemporary theories on globalization and ifs effects
(RIZVI; LINGARD, 2010; CASTRO-GOMEZ;
GROSFOGUEL, 2007). Methodologically, I consider
this research as a case study, in a qualitative-
interpretative perspective of research in applied linguistics.
As a result, the analysis demonstrates a critical posture
of the participants in relation to the daily practices who
are rarely questioned and indicate a relevant improvement

on their linguistic-discursive skills.

Keywords: Photographs. Urban cities. Critical
literacy. Portuguese as an additional language.
Globalization
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Anexo 1 - Quem disse que o Brasil ndo ¢ seguro? Postagem de Raissa no perfil de

Instagram da turma.

@ elportuguestoyou

mar_dors e rusanil curtiram isso 10 sem

elportuguestoyou Quem disse que o Brasil
ndo e seguro?

rusanil Eles protegem o qué/quemde X
quem/qué? Interessante!

) ad +

Anexo 2 - Que tal seduzir em Brasil? 1. Ser branco 2. Ser magro 3. Ir para a Disney.

Postagem de Raisse no perfil de Instagram da turma.

@ elportuguestoyou

mar_dors e rusanil curtiram isso 10 sem

elportuguestoyou Que tal seduzir em
Brasil? 1. Ser branco 2. Ser magro 3. Ir para
a Disney

rusanil Muito bem!! & X
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