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Resumo

O trabalho tem como objetivo refletir sobre a produgao textual do género memdria literdria, desenvolvida por
alunos do 8° ano do Ensino Fundamental de uma instituicio de ensino bdsico do municipio de Capela-
AL, apds realizarem entrevista com um morador do povoado onde vivens. No dambito metodoligico, fizenos
uma pesquisa-agdo, pois esse tipo de pesquisa privilegia a experiéncia e a vivéncia dos participantes, que
constroems o processo de ensino-aprendizagem no contexto em que estao inseridos. Através da intervengao
diddtica nos textos, com o uso de bilbetes, os sujeitos de pesquisa refizeram seus escritos, narrando sobre o
Ingar em que vivem e tragendo para o seu texto indicios de memoria e identidade coletivas e individnais. Os
resultados mostram que as produgoes desses estudantes melhoram significativamente guando os bilbetes sao
escritos de maneira objetiva e direcionam os alunos para aspectos globats do texto.
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Abstract

This work aims to reflect on the literary memory genre texts written by 8th grade students of a primary
edncation institution located in Capela - Alagoas. These texts were written after an interview carried out by
the students with a dweller from their village. Regarding methodology, we chose action-research because it
privileges the experience of participants, who can develop the teaching-learning process in the context they
inhabit. Through didactic intervention, and using notes, the research subjects rewrote their texts, bringing to
it the place where they live and vestiges of individual and collective memory and identity. According to the
results, there is significant improvement of students’ texcts when the notes are written objectively and draw the
students’ attention to global aspects of the text.
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Introdugio

A fim de colaborar nas discussdes sobre ensino e aprendizagem enquanto praticas
socials, discutimos, neste texto, as produgdes do género memoria literdria escritas por
alunos do 8° ano’ do Ensino Fundamental de uma escola publica no municipio de Capela-
AL.

Essas produgbes foram escritas a partir de entrevista com um morador idoso da
comunidade, a fim de resgatar a memoria local e despertar no aluno o sentimento de
identidade pelo lugar em que vive.

Fazer disso instrumento e meio para nossas aulas nos permitiu dar vozes as pessoas
que, pela simplicidade de suas vivéncias, ndo tém acesso ao uso cotidiano da escrita. O
trabalho didatico foi desenvolvido por meio da pratica da oralidade, da constru¢io da
histéria, da memoria e identidade do povoado. Assim, evidenciamos que a escola esta
inserida na comunidade, ou seja, ndo ¢ uma institui¢ao isolada. A comunidade pode levar
experiéncia de vida para escola, como esta pode levar o conhecimento institucionalizado
para a comunidade. Dessa maneira, contribui-se para formagao da cidadania.

Tentamos fazer esta ligagdo entre escola e comunidade por meio da linguagem,
unindo a oralidade de um morador local do povoado Joiao de Deus a escrita de memorias
produzidas pelos alunos da escola, situada nesse povoado. Esses estudantes foram
orientados a narrar por escrito os acontecimentos de forma literaria. Por se tratar de
produgdes escolares, privilegiamos como literarios os elementos da narrativa e as figuras de
linguagem. A partir dessas produgodes, fizemos intervencées por meio de bilhetes a fim de
que os sujeitos de pesquisa conseguissem sistematizar seu escrito dentro da tipologia e do
género textual trabalhado em sala.

Memoria como construgao coletiva

As memodrias tém sido alvo de estudo de diversas areas, como antropologia,
historia, sociologia, literatura, entre outras, enquanto fenémeno individual e coletivo. A
memoria recebe aportes teéricos de diferentes areas do conhecimento, apresentando-se
como um componente essencial da individualidade. Sendo assim, é possivel falar da
memoéria desde sua funcdao de dar acesso a linguagem e as relagdes sociais. Por meio da
memoria é possivel fazer historia.

Pollack (1992), ao defender a memoria social como construgao coletiva em
constante transformacao, entende que ela é composta por trés elementos de apoio: os
acontecimentos vividos, os lugares e as pessoas. Para o autor, nessa conjugacao de
elementos nem tudo ¢ registrado, pois ha uma sele¢io realizada pela memoria, uma vez que
o individuo s6 recorda as coisas que lhes sio importantes e lhe causaram marcas subjetivas.

Morigi et al. (2012) complementam esse pensamento ao afirmarem que a memoria é
uma construcao social, produzida a partir das relagdes entre as pessoas, a partir de valores e

3 A presente pesquisa foi aprovada pelo Comité de Ftica da Universidade federal de Alagoas. Os alunos
assinaram o Termo de Consentimento Livre Esclarecido.
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experiéncias vividas, sofrendo transformagdes que a caracterizam como uma combinacio
de fatos sociais que é constantemente reconstruida.

Para Boeno (2013), a memoria esta na base da comunidade identitaria da
coletividade, envolvendo histéria, nagdo, regido, raga, religido, classe, sexo, entre tantos
outros. A autora defende com isso que a individualidade esta atravessada pelas dimensoes
sociais, culturais e pelos papéis sociais que o sujeito exerce em determinado grupo, uma vez
que a memoria reflete a imagem social de um povo.

Segundo Maciel (2004), ao buscar recordagdes do narrador com o objetivo de
evocar acontecimentos, pessoas e lugares, as memorias registram uma realidade. Logo, ha
um carater histérico, que nao pretende contar os fatos de modo objetivo, apoiado em um
passado que se registra.

Apesar disso, a memoria nao ¢é algo apenas do passado, mas um fendmeno que traz
em si um sentido de continuidade e coeréncia, tornando-se fator de sentimento de
identidade.

Identidades culturais

O debate sobre identidades culturais, que tem se tornado cada vez mais importante
nas ultimas décadas, esta diretamente relacionado com as preocupagoes académicas sobre o
sujeito, sua inser¢ao no mundo e suas identidades pessoais.

Para alguns, esse debate visa melhor entender “como nos constituimos, percebemo-
nos, apresentamo-nos para os outros e para noés mesmos [...]” (ESCOTEGUY, 2010, p.
145). Para outros, esse debate gira em torno da ideia de que as “velhas identidades” que
estabilizavam o mundo social estao em declinio, fragmentando o sujeito moderno (HALL,
2011). Este autor também usa o termo “identidade cultural hibrida”, que surge de
formagdes historicas muito especificas e de repertérios culturais, que se constituem em
“posicionamento”, chamado, provisoriamente, de identidade.

Nessa perspectiva, Moita Lopes (2003, p. 28) considera que “as identidades sociais
devem ser entendidas [...] como um feixe de tragos indentitarios que coexistem, as vezes de
forma contraditéria, na construcao das diferencas de que somos feitos”. Assim, um sujeito
manifesta identidades simultaneas em um mesmo contexto ou em diferentes contextos.

Diante disso, as marcas dessa identidade estao inscritas nas posi¢des assumidas que
compdem nossa especificidade, enquanto sujeitos. Ou seja, a identidade nao ¢ algo que ja
exista, de forma a transcender tempo, lugar, cultura e histéria. Ao contrario, a identidade
tem historia e, por té-la, é passivel de transformacgao constante. Nas palavras de Hall (2011,
p. 25), “[...] as identidades sio os nomes que damos as diferentes maneiras como estamos
situados no mundo pelas narrativas do passado e como nos situamos dentro delas”.

Essas narrativas se ddo por meio da linguagem que permeia as esferas da vida do
sujeito, entre outras: cotidiana, cientifica, politica. Ao se manifestar nessas esferas, o sujeito
revela seu lugar social através de indicios de sua histéria de vida, de filiagdes a determinadas
concepgdes teodricas ou na propria tentativa de silenciamento desses indicios. Em outras
palavras, o sujeito traz para a cadeia discursiva sua identidade social, que podera enobrecé-
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lo ou marginaliza-lo, dependendo de como essa categoria é “tocada” pela ideologia
(MOITA LOPES, 2002).

Em relagio a concepgao de identidades, consideramos relevante sua
problematizacdo em nossas reflexdes, visto que a identidade esta diretamente interligada ao
discurso e 2 memoria.

O género textual memoria literaria

A memoria literaria é caracterizada como um género que apresenta uma
determinada época, com base em lembrangas de pessoas. Segundo Koché e Boff (2008),
nas memorias literarias ha liberdade para recriar as situagOes ou os fatos narrados. A
realidade apenas serve de base, pois o autor ndo retrata exatamente o que aconteceu, uma
vez que as memorias sao construidas a partir de fatos, podendo ser escritas com base na
vivéncia pessoal ou com base no depoimento de alguém. Aristoteles (1994, p. 103) postula,
num conhecido trecho de sua Poética, que: “A epopeia, a tragédia, assim como a poesia
ditirambica e a maior parte da aulética e da citaristica, todas sio, em geral, imitagoes |...]”.
Desse modo, a memoria literaria é construida com base nesse trabalho de redefinir o real
por meio da imitagdo, denominada pelo filésofo de mimese. Este termo também ¢é
considerado como composi¢ao, organiza¢ao, pois mostra quais os meios e os modos que
constituem a representacao das agoes.

No texto de apresentacio do Caderno do Professor “Se bem me lembro...”
(CENPEC, 2010, p. 8-9) as memorias literarias sao descritas como textos produzidos por
escritores que, “ao rememorar o passado, integram ao vivido o imaginado”. No campo das
humanidades, a memoria é, em geral, discutida com foco no seu cariter sociocultural
(MORIGT et al., 2012). Nessa linha, os produtos da memoria sao tidos como processos
construidos culturalmente, logo, integrados a dinamica da vida social.

Nesse caderno ¢é explicitado, ainda, que no género memoria literaria se recorrem as
figuras de linguagem e ha uma escolha cuidadosa das palavras. Ou seja, sio “orientados por
critérios estéticos que atribuem ao texto ritmo e conduzem o leitor por cenarios e situacoes
reais ou imaginarias” (CENPEC, 2010, p. 8-9).

Segundo Koché e Boff (2008), o género memodria literdria possui uma estrutura
relativamente livre, mas, para fins didaticos, apresenta-se em trés momentos: a
apresentacdo, o corpo e o fechamento. Privilegiamos essa estrutura em nosso plano de
trabalho com o objetivo de definir com relativa precisao a orientagao ao aluno, embora esse
nao seja o unico tipo e forma de apresentagdo. Percebe-se que quando o aluno, pelo
exercicio da escrita, compreende a tipificacio da narrativa, conseguira produzir géneros
desse agrupamento, sendo desnecessario o trabalho didatico com todo o agrupamento de
géneros textuais dessa tipologia. Estudos mostram a importancia de o aluno ter o
conhecimento de tipologias diferentes ao longo de sua vida escolar, pois “ndo ¢ porque se
domina o processo de escrita de um texto narrativo que se domina o processo de escrita de
um texto explicativo (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 101).

Conforme Koché e Boff (2008), no género memodria literaria sao utilizados verbos,
advérbios e locugoes adverbiais que remetem ao passado, assim como substantivos comuns
para a época em questdo. A narrativa pode ser escrita tanto na primeira pessoa, como
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também na terceira pessoa discursiva. As compara¢Oes entre o passado e o presente
também sdo comuns, enfatizando possiveis mudangas.

Nos ultimos anos, o género memoria literaria tem sido potencialmente estimulado
em ambito escolar, tendo em vista a realizagao da Olimpiada de Lingua Portuguesa (OLP),
que adotou esse género textual como um dos trabalhados no programa. Ao analisar o
material didatico utilizado na OLP em sua pesquisa de mestrado, Boeno (2013) defende
que o género memoria literaria, com esse nome, é algo novo, que se apresenta como um
género escolarizado, que assume uma forma arquitetonica em relagdo a outros géneros
escolares tradicionais. “Considero-o como um novo género constituido para fins

educacionais, fato que nao restringe o uso desse género apenas ao ambiente de educacio
formal” (BOENO, 2013, p. 227).

Nessa analise, a autora argumenta que a “memoria literaria”, enquanto género
escolar, constitui-se ao recuperar a memoria dos géneros confessionais, estabelecendo-se
como narrativa ficcional escolar. Para a autora, nio ¢ possivel dizer que a narrativa a ser
ensinada desta forma possa ser de cunho “literario”, uma vez que, pela sua analise, faltam
bases tedricas para um trabalho como literatura. A argumentacdo da autora esta baseada no
trabalho de Bakhtin (2003), ao defender que para se compreender um determinado género
nao se trata apenas de reduzi-lo aos seus elementos.

O texto como lugar de interagao

Por razdes politicas, a cultura ocidental privilegiou a palavra escrita como espago de
interacao entre sujeitos. Foi por meio dessa modalidade da lingua que o conhecimento foi
rapidamente sistematizado, ampliado, difundido e cristalizado.

Diante da diversidade apontada, a escola ¢ a instituicio socialmente incumbida para
o ensino-aprendizagem dessa modalidade de lingua. Essa disputa social pela escrita também
perpassa a ciéncia, “dirfamos que é o ponto de vista que cria o objeto”, conforme Saussure
(1975, p. 15). Dependendo da visao tedrica, a escrita sera apresentada de maneiras
diferentes. Para melhor entendermos esse objeto de estudo, vejamos as concepcdes de
lingua.

A primeira concepgao compreende a lingua como expressao do pensamento. O
texto ¢ entidade imanente, “[...] isto ¢, a ideia de que fatos linguisticos sao condicionados s6
e apenas por fatos linguisticos” (FARACO, 2011, p. 30), os quais nao recebem influéncia
do contexto — para quem se fala, para qué, onde e quando. As circunstancias sociais nao
sao consideradas. Nessa perspectiva, o aluno escreve mal porque nao pensa, ou seja, o
texto é expressao da mente do aluno.

Na segunda concepgao, a lingua é vista como instrumento de comunicagao. O texto
¢ codificado por conjunto de signos que transmite uma mensagem para o leitor que aceita
passivamente e sem questionamento, pois a lingua ¢ transparente, nao suscita duvidas.
Nessa concep¢do, a ideia de comunicagdao ainda é restrita, presa ao codigo, pois o que
prevalece enquanto ciéncia ¢ o sistema; a mensagem ¢é apenas a manifestagao do cédigo.

Na terceira concep¢ao, na qual nosso trabalho esta inserido, a lingua ¢ concebida
como processo de interagao. Nessa perspectiva, o texto ndo se restringe a materializagao do
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pensamento e nem ao sistema de cédigos imutaveis. O texto é visto como a¢ao, como
formas de agir no mundo. Por ser perpassado pelo social, o texto é palco de conflitos
ideoldgicos, assim a lingua nao é transparente, pois ¢ obliterada pelos jogos de sentido.

E pensando numa concepgio de texto como ruptura que nosso estudo se ancora

nos pressupostos de dialogismo de Bakhtin (2003):

a obra é um elo na cadeia da comunicacdo verbal [..], ela se relaciona
com outras obras-enunciados; com aquelas que lhe respondem, e, ao
mesmo tempo, nisso semelhante a réplica do didlogo, a obra esta
separada das outras pela fronteira absoluta da alternancia dos sujeitos

falantes (BAKHTIN, 2003, p. 298).

Assim sendo, ndo consideramos o texto como um objeto fechado em si mesmo,
nem muito menos como um ato individual, “porque se constréi pelo menos entre dois
interlocutores que, por sua vez, sao seres sociais; nao ¢ individual porque se constréi como
um dzdlogo entre discursos”, como afirma Barros (1997, p. 33, grifos da autora). Consideramos
o texto, conforme os estudos de Koch e Elias, (2010, p. 7) “[...] lugar de interagdo de
sujeitos sociais, os quais, dialogicamente, nele se constituem e sdao constituidos; e que, por
meio de agOes lingtifsticas e sociocognitivas, constroem objetos de discursos e proposta de
sentido [...]”.

Notamos que para se efetuar um trabalho de produgao oral e escrita em sala de
aula, ¢ necessario que o professor propicie o dialogismo entre ele e os alunos, e os
concebam como sujeitos ativos, rompendo, dessa forma, com a passividade, sendo esta,
“produto da intervengao do professor como unico interlocutor” (KLEIMAN, 2004, p. 40).
Essa ¢ uma visao unilateral da leitura do texto que se instaura através de praticas
pedagbgicas que tém o ensino como memorizacio de conteido e transmissio de
informacio.

Minha vida

Selecionamos o texto do aluno de codinome Isaias para nossa analise, por
apresentar alguns critérios de selecdo: a) participar de todas as etapas da pesquisa; b)
atender a proposta de produzir o género memoria literaria; ¢) conter a estrutura basica da
narrativa; d) apresentar dificuldades estruturais comuns a outros alunos da turma.

O primeiro texto de Izafas foi praticamente um apanhado das informag¢des ouvidas
na entrevista. Ele tentou escrever o maximo de informagdes sem se preocupar com a
organiza¢ao textual propriamente dita. Nesse momento, deixamos os alunos a vontade para
selecionar o que consideravam mais interessante na entrevista, no entanto, haviamos feito a
recomendacao do uso da primeira pessoa narrativa, por produzir o efeito de subjetividade
tipico do género memorialistico, e do uso do pretérito imperfeito, por marcar o passado na
narrativa. A seguir, apresentamos o texto:
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Texto 1

Minha vida

No lugar qui en moro tem um homem que gosta de conta histéria no campo perto da minbha casa
chamado roman mais comnbesido como Cigero Messias.

Na minha infancia en trabalbava no campo de segunda a sibado ndo tinha tempo de estudar.

Aos domingo en jogava ximbra, e ia cagar passdro e frutas para mata a fome minha e da minha
Sfamilia .

Minba primeira mulber mae dos meu filho mim deixcou eu com eles em casa e disse que ia com
prar leite mais nunca en vi ela agora en cuido deles sozinho.

Um dia eu foi percar no rio com minha viginha eu vi uma visio ela desmaiou com o men grito, ¢ o
men pai me me ensinou uma rexinha ; Deus pai pequenino me acompanbe em men caminho 7 anjos me
acompanhe 7 estrelas me ilumine.

Ewr um certo dia eu discuti com men viginho ele sacon a arma, entao eu tomei a arma dele e dei 5
tiros na cabega dele, guando eu olhei os tiros tinha pegado nos pés dele.

As doengas que tinha no men tempo era essas febre, peste, sarampo muitas criancas morren com
essas doengas a minha filha moren com uma dessas do ensa chamada peste mais nio tinha remédio para esa
doenga.

A minba vizinha falava que a floginba fazia trancas no rabo do cavalo , en ndo acreditava e eu
dizia que a minba irm a fazia as trangas.

A minha primeira mulbere teve 18 filhos , e a outra teve 8. En ganhava 1 tustiao quando eu
trabalbava na usina.

Como podemos perceber, no texto do aluno Isafas, o narrador assume a primeira
pessoa narrativa, mas nao assume a identidade do morador, pois este é apresentado como
se fosse um observador, e nao o préprio narrador-personagem “no lugar qui eu moro tem
um homem que gosta de conta histéria no campo perto da minha casa chamado roman
mais comnhesido como Cicero”.

Nesse fragmento, o aluno inclui a figura do contador de histérias. Esta
personalidade é bastante presente em povoados e pequenas aldeias. O contador de histéria
tem o “poder” de reunir as pessoas, preservar a memoria e a identidade da cultura local.
Quando falamos na turma que precisavamos de um morador para ser entrevistado, o
contador de historias, Seu Cicero, foi logo citado, visto ser uma pessoa popular no
povoado, conhecido por todos e agradavel no trato com as pessoas de diferentes idades.
Suas historias pessoais se confundem com as histérias locais por viver ali ha bastante
tempo e por transformar a realidade em acontecimentos da literatura oral. Conforme
Morigi et al. (2012, p. 182) “A transmissdao da tradicao, [estd] ancorada nas lembrangas e
aprendizados passados que se alojam na memoria individual e coletiva, através da
experiéncia socialmente compartilhada |...]”.
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O texto do aluno apresenta alguns fatos marcados cronologicamente por meio de
expressoes adverbiais de tempo “de segunda a sabado”, “aos domingos”, “um certo dia”,
que ddo ao texto caracteristica de narrativa. Mesmo nessa fase inicial, o aluno nio se ateve
ao género entrevista, utilizado para obtenc¢ao das informagdes, nem produziu relato, género
que pode ser confundido com memoria literaria.

Observamos que, nessa fase de producao, o aluno ja resgata a vivéncia local, na
esfera pessoal — “em um certo dia eu discuti com meu vizinho” — como também na esfera
social — “as doencas que tinha no meu tempo era essas febre, peste, sarampo muitas”. No
entanto, essas vivéncias trazem seus pormenores esparsos € sem tratamentos literarios, ou
seja, sem o uso de figuras de linguagem.

O estudante sente dificuldade em estabelecer a progressio tematical da narrativa,
devido ao nido detalhamento dos acontecimentos, como também pelas mudancas de
topicos sem as devidas articulagdes. O sujeito de pesquisa insere varios referentes que nao
estao bem sinalizados, dificultando a progressao tematica do texto. Nota-se que do assunto
“infancia” o narrador passa para “minha primeira mulher”. Na sequéncia do texto, depois
de comentar sobre “um dia eu foi percar no rio com minha vizinha”, o aluno menciona a
reza que aprendeu com o pai “e o meu pai me me ensinou uma rezinha”. Em seguida, o
foco tematico passa da discussao com o vizinho para as doengas que assolavam a sua
regido, e deste para as lendas contadas em sua época, depois retorna para a tematica minha
primeira mulher e finaliza o texto com o valor de seu salario naquela época.

Foi com base nessas observagdes que tragamos as orientagdes ao aluno, a fim de
auxilia-lo na composicao textual. Para isso, escrevemos-lhes bilhetes. Explicamos, durante
as aulas, que a funcdo do bilhete era encaminhar o processo de escrita, com sugestoes
especificas para cada texto.

Para executar tal procedimento, saimos pela sala de aula distribuindo os bilhetes a
cada sujeito de pesquisa. Eles olhavam de forma intrigada para saber o que era, o que
estava escrito, mas nao nos perguntaram nada, apenas se questionaram entre si. Alguns
estudantes trocaram os bilhetes para ler o do colega, outros alunos preferiram afastar-se da
turma de amigos e ler sozinhos, num canto da sala. Depois que eles leram, tiramos as suas
davidas com relacao as sugestoes escritas nos referidos bilhetes.

Quando solicitamos o segundo texto, ja haviamos concluido o quarto médulo da
sequencia didatica desenvolvida. Percebemos que os alunos ja utilizavam alguns recursos
textuais estudados em sala de aula, como verbos no pretérito imperfeito e expressdes
memorialisticas. No entanto, nessa fase do trabalho, o aluno Isaias ainda nao tinha
conseguido estabelecer a unidade tematica em sua produgao, ao invés disso acrescentava
novas informagbes ao texto sem reformular o que ja havia escrito. Numa visao
intersubjetiva de ensino-aprendizagem,

o papel do professor, no didlogo com o aluno e o conhecimento, setia o
de estruturar a comunica¢do pedagégica, confrontar dados e
informagobes, tomar decisdes no campo da didatica, dinamizando novas

situagoes de aprendizagem (MARCUSCHI; SUASSUNA, 2007, p. 39).

Para auxiliar o aluno, escrevemos-lhe outro bilhete, no qual buscamos ser mais
especificos em nossa linguagem e nos objetivos de nossas orientagdes, enfatizando que
reconstruisse o texto em uma Unica tematica. Tentamos mostrar que o texto poderia ser
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constituido por partes, pois constatamos que o aluno apresentava dificuldades ao tentar
lidar com muitas informagées. Sugerimos que trabalhasse em dois planos: no primeiro,
deveria desenvolver a narrativa em torno de uma das lendas citadas pelo entrevistado; e no
segundo, deveria tomar como base os aspectos histéricos da vida do entrevistado, para
contextualizar a narrativa.

Desse modo, com base no primeiro plano, elaboramos algumas perguntas sobre o
texto produzido a fim de que o sujeito de pesquisa percebesse que era necessario detalhar
mais algumas passagens. Dessa forma, incluimos as sequéncias descritivas por meio de
perguntas a partir da versao ja produzida pelo estudante. Durante a leitura das lendas,
famos mostrando a turma as caracteristicas fisicas das personagens. De acordo com
Bronckart (1999, p. 244), “¢é no interior dos discursos da ordem do NARRAR e, mais
particularmente, no quadro mesmo da sequéncia narrativa, que, habitualmente (e
facilmente), a tradicio e o uso identificam as sequencias descritivas”. Buscamos ativar o
conhecimento que o sujeito de pesquisa ja havia construido ao longo dos seus anos
escolares e de suas vivéncias sobre o género lendas e sobre as tipologias narragao, descrigao
e dialogo.

Pela versao apresentada a seguir, percebe-se que o aluno Isafas atentou para as
orienta¢des do bilhete, uma vez que fica visivel a progressao narrativa em seu texto, pelo

ordenamento em uma Unica tematica.

Texto 2

Minha vida

Quando crianga, en costumava jogar ximbra aos domingos e quando aquela fome chegava en saia
de casa para matar passarinhos e pescar peixe

Meu pai nao deixa-va eu ir paras as festas porque eu era muito novo. O Peri era um palhago
naquela época.

Eu nao estudava porgue nao tinha escola, entao tinha que trabalbar, en trabalhava de segunda a
sdbado para ajudar a sustentar a familia, en ganhava 1 Tustio plantando cana para a usina.

As mulberes naquela época so usavam saias longas, e so namoravam com homens estavam com a calga
rasgada e com a enxada no ombro.

Naguela época en tinha uwm vizinha que custumava contar bistorias para nos, um certo dia ela
disse que vin a comadre flozinha em um pé de mamdo e tinha cabelos longos e fazia trancas no rabo dos
cavalos.

Lenbro-me de uma noite de lna que eu estava pescando, entao en via vissoes de pessoas que jd
havia morrido, mas en nao os conbecia.

A minha vizinha quando viu aquilo ela desmaiou porque nunca tinha visto algo parecido.
Naguela época havia muitas doencas que matava muita gente, en tive uma irma que teve nma

dessas doengas meu pai converson com um amigo e ele disse qual era o remédio, entio meu pai compron o
remédio, quando minha irmao tomon o remédio ela morren porque era uma doenga perigosa.
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Minba primeira mulber teve 16 filhos em nma manha me falon que ia comprar leite para os
meninos, mas ela nunca mais volton me deixon criando 16 filhos.

Sempre antes de dormir eu rezo todas as noites

Meu nome é¢ CICERO MESSIAS ALVES DA SILV A eu tenho 78 anos moro na usina
Joao de Deus

O papel da intervengao didatica na refacgao dos textos

Na fase de produgao do género memoria literaria, intervimos nos textos dos alunos
por meio da correcdo textual-interativa porque “[...] se aplica, digamos, num grau mais
acentuado, a problemas da ordem do texto, os globais [...]” (RUIZ, 2015, p. 166). Assim,
condiz com nosso trabalho por tratarmos de género e da tipologia narrativa.

Para viabilizar esse tipo de correcgdo, utilizamos bilhetes, nos quais estabelecemos
dialogos a fim de sugerir, elogiar e acompanhar os processos de escrita do aluno. Como no
caso do Isafas, por exemplo, em que lhe escrevemos bilhetes sugerindo que organizasse o
texto quanto ao excesso de informacio, a falta de articulagao, a defini¢ao do conteudo, as
acoes e as descri¢es psicolégicas das personagens. Essas eram necessidades especificas
desse aluno, nao sendo viavel elaborar aulas para cada dificuldade de cada aluno da turma.
O uso do bilhete foi didatico nessa questao por nos possibilitar trabalhar de forma
consistente com cada aluno que apresentava diferentes dificuldades. Os outros tipos de
corre¢ao nao nos auxiliariam a explicitar o problema de natureza global para o aluno.

Desse modo, nao era possivel fazer uso da estratégia de correcio resolutiva (RUIZ,
2015), por nao considerarmos viavel solucionar os problemas do texto do aluno.
Preferimos propiciar meios para que ele mesmo resolvesse. Esse tipo de abordagem
resolutiva, segundo a autora, “[...] ¢ uma tentativa de o professor assumir, pelo aluno, a
reformulag¢ao de seu texto [...]”7 (RUIZ, 2015, p. 41).

Outro tipo de correcao definida pela autora, a classificatéria, também nao daria
conta da problematica naquele momento. Por exemplo, o texto de Isafas apresentava
problemas de natureza estrutural. A simples sinalizacao por meio de cédigo dificultaria a
compreensao do estudante, que teria um trabalho a mais para aprender e sistematizar esse
cédigo. Por isso, escrever na margem ou no corpo do texto as iniciais “EI”, significando
“estrutura da frase”, nao o otientaria no modo como ele deveria proceder na atividade de
refacgdo. Ainda que escrevéssemos a nomenclatura do problema como “descricao de
personagens” ou “o uso de elementos da narrativa”, isso nao o auxiliaria na resolugao do
problema textual. O procedimento didatico talvez fizesse efeito para sujeitos de pesquisa
que ja conhecessem o conteudo, que apenas tivessem sido desatenciosos pela pressa ou
pelo tempo curto no momento da escrita. Assim, o uso do codigo é, como diz a autora
citada, “[...] acentuadamente refinado no que tange as questdes que se esgotam no dominio
da frase, e de modo marcadamente grosseiro quando se trata de problemas que extrapolam
esse limite e passa a dizer respeito ao texto” (RUIZ, 2015, p. 100).

Esse procedimento interventivo de localizar o problema no texto com uso de um
asterisco, uma seta ou um sinal de interrogagao, como faz a corre¢ao indicativa, ndo levaria
o aluno a refletir sobre o problema, nem a resolvé-lo, porque “[...] quanto mais global, mais
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no nfvel macroestrutural e profundo do texto se encontra o problema — ou seja, mais no
nivel do texto —, menos o suporte indicativo é passivel de ocorrer [...]” (RUIZ, 2015, p.
160). Naquele momento, nao adotamos a corre¢ao indicativa, pois ela ndo atenderia a
necessidade global do texto. Assim, escolhemos a correcdo textual-interativa, que da
possibilidades de dialogar com o aluno por meio de bilhete. Vejamos os casos abaixo:

Bilhete 1. Oi, Isaias. Percebi, em seu texto, que vocé fez uso de alguns
assuntos estudados em sala de aula como verbo e advérbio. Hsses
recursos fazem com que o seu leitor se sinta realmente no passado. Seu
texto relata varios aspectos da vida de seu Cicero. Penso que se vocé
escolher um s6 aspecto podera dar mais detalhe para o seu leitor sobre a
histéria narrada. Como sugestdo, vocé poderia escrever sobre as lendas
contadas naquela época, ou sobre o namoro naquela época, ou sobtre o
modo de se vestir daquele tempo. Ao ler sobre isso, eu (como sua
leitora) gostaria de me sentir nessa historia, sentir medo, rir, me
surpreender... Como recurso de escrita, vocé poderia usar mais adjetivos
e figuras de linguagem. Lembra daquela aula sobre figuras de linguagem
em letras de musica romantica? Lembra que consideramos algumas
cancOes interessantes justamente pelo uso desse recurso. Abracos,
Jennifer.

Consideramos que esse primeiro bilhete nao foi bem-sucedido em sua funcio de
orientar o aluno, pois nao fomos muito especificos em nossa linguagem, como podemos
ver neste fragmento: “[...] vocé poderia escrever sobre as lendas contadas naquela época, ou
sobre o namoro naquela época, ou sobre o modo de se vestir daquele tempo”. Por termos
citado algumas possibilidades de tematica, o aluno escreve sobre todas, ele nao entende que
“ou” tinha o sentido de exclusdo. A partir de nossas orientagdes, o aluno refaz o seu texto
desta forma: “Lembro-me de uma noite de lua que eu estava pescando, entio eu via vissoes
de pessoas que ja havia morrido, mas eu nao os conhecia” e “As mulheres naquela época
so usavam saias longas, e so namoravam com homens estavam com a cal¢a rasgada e com a
enxada no ombro”. Por uma questio de leitura, o aluno nio entendeu o que de fato era
para escrever, portanto, tenta contemplar tudo o que foi sugerido no bilhete, assim nao
conseguiu estabelecer uma tematica para seu texto.

Dessa maneira, sentimos a necessidade de definir alguns aspectos na interven¢ao
sem, contudo, adotar a corre¢do resolutiva, pois deverfamos questionar o aluno, sem
resolver os problemas no seu lugar.

Bilhete 2. Isaias, seu texto apresenta muitas informag¢des da vida de seu
entrevistado, porém essas informacdes estio sem ligacdes. Sugiro que
vocé faga seu texto por partes. Primeiro, desenvolva com mais detalhes
os trechos que se referem a lenda. Defina qual lenda vocé vai trabalhar
no texto (O que vocé viu no tio foi Fogo Corredor/ Cumadre Fuloginha).
Qual a cor do Fogo Corredor? Como é a Cumadre Fulozinha? O que as
pessoas fizeram quando viram tal ser? Como essas pessoas se
comportaram? Como eram seus gestos? Como era o comportamento das
pessoas que ouviam essas histérias? O que elas falaram? No segundo
momento, vocé resume as informagdes da vida do seu entrevistado para
fazer a introducio e a conclusio do seu texto.

Nesse segundo bilhete, reforcamos ao aluno sugestdes que haviamos feito no
primeiro bilhete, pois nao houve melhora quanto as questdes pontuadas. Pensamos em
como despertar-lhe a atengdo para os problemas de seu texto. Solicitamos que ele
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organizasse dois grupos de ideias: um sobre a lenda e outro sobre a vida do entrevistado.
Anteriormente, quando o aluno escreveu sobre esses dois grupos de ideias ndo estabeleceu
uma ligacdo entre eles, fragmentando o texto. Consideramos que se tivéssemos adotado a
correcgao classificatoria com as iniciais “EF — estrutura frasal”, para essa problematica, nao
terfamos levado o aluno ao entendimento da intervencao em seu texto. Sobre isto, Ruiz
(2015) reafirma que

a questdo € que certos problemas de produc¢io (os de organizacio textual
global, os macroestruturais, de coesio, de coeréncia), como
demonstrado, ndo se permitem referenciar, na cotrecdo, apenas de modo
indicativo ou codificado: justamente porque s6 podem ser apontados por
simbolos vagos, imprecisos, é que podem algo além dos demais
problemas (simbolos adicionais, que lhes reforcem a remissdo, ou
‘bilhetes’, que os esclarecam)” (RUIZ, 2015, p. 160).

Com relagao a narrativa, solicitamos ao aluno que definisse a tematica da lenda, e
descrevesse as agOes e as caracteristicas psicologicas das personagens. Fizemos isso em
forma de pergunta para que ele se inserisse no didlogo. Como resposta a esse dialogo,
solicitamos a reformulagdo do texto a partir das sugestdes, porque “nada de novo ocorrera
no ensino de lingua se o professor nio se voltar também para o texto, o discurso, e nio
comegar a tratar o aluno como outro” (RUIZ, 2015, p. 179, grifo da autora).

Assim, elaboramos as perguntas, ja4 mencionadas: “defina qual lenda vocé vai
trabalhar no texto (O que vocé viu no tio foi Fogo Corredor/ Cumadre Fulozinha). Qual a cor
do Fogo Corredor? Como é a Cumadre Fulozinha? O que as pessoas fizeram quando viram
tal ser?”. Ficamos receosos de que o aluno nao soubesse o significado de “defina” ou nio
entendesse o que era para fazer a partir dessa palavra, entdo, decidimos realcar nossa
intengao com questoes entre parénteses.

O uso do bilhete como instrumento de corre¢ao textual-interativa nos possibilitou
rever nossa pratica de sala de aula, especificamente, nossos fundamentos: noc¢ao de texto,
nogao de refaccdo e nogao de correcao. Pretendemos, dessa forma, romper com o discurso
cristalizado, que ja dita uma receita pronta. Assim, tragcamos nossas orientagoes aos alunos
com base em leitura de autores que ja conheciamos e que fomos descobrindo ao longo do
percurso deste trabalho.

Consideragoes finais

As produgoes dos alunos foram orientadas para serem embasadas num plano
discursivo e num plano linguistico. Observamos que o sujeito de pesquisa revela, no
primeiro plano, indicios de memoria e identidade do povoado Joao de Deus, quando marca
seus textos com expressdes da variedade linguistica do entrevistado, quando menciona
nomes de lugares daquela comunidade, quando escolhe o género lenda para ser
retextualizado, por estar presente na vida do entrevistado e daquele povoado. Assim, a
memoéria e a identidade sao constituidas tanto de maneira coletiva quanto individual e, por
emergirem de praticas sociais, nao estao prontas e fixas, mas sao moldadas pelas pessoas,
pela tradicao.

Constatamos que o sujeito de pesquisa apresenta, no plano linguistico do seu texto,

as caracteristicas do género memodria literaria por meio do uso de formas verbais no
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pretérito, de expressdes memorialisticas, de figuras de linguagem e de elementos da
narrativa.

Para isso, foi preciso propiciar a imersao desse sujeito no género textual memoria
literaria, através da leitura e de atividades sistematizadas com o objetivo de desenvolver
competéncias linguisticas quanto a aprendizagem desse género. Assim, utilizamos como
estratégia didatica orientagdes por meio de bilhetes, com a finalidade de estabelecer
momentos de reflexdo sobre a refaccdo do texto escrito. Desse modo, analisamos as
produgoes do estudante como base na tipificagao do género e da tipologia narrativa.

Os resultados apontam que a corre¢do textual-interativa direcionou a maneira de
intervirmos no texto produzido pelo sujeito de pesquisa. Esse tipo de corre¢ao visa ao
sentido e aos aspectos globais do texto. Isso implica conceber a escrita como pratica social
que inclui memoria e identidade. Desse modo, rompe com a ideia de exercicio no nivel
fraseologico.

Nossos dados atestam que o texto de Isafas melhorou significativamente quando
lhe escrevemos os bilhetes com enunciados mais esclarecedores, sobre aspectos bem
definidos a serem compreendidos e refletidos. Assim, o estudante insere-se no dialogo,
intermediado pelo bilhete, tornando-se ativo quando refaz sua escrita de acordo com as
orientagdes sugeridas. O sujeito de pesquisa traz para sua produgao a figura do contador de
historias, além da imagem folclérica do Peri, marcando, em seu texto, o discurso da
tradicdo popular. A memoria e a identidade de seu entrevistado sao também as do
povoado.

Referéncias

ARISTOTELES. Poética. Tradugao, prefacio, introdu¢ao, comentarios e apéndices de
Eudoro de Sousa. S/1: Imprensa Nacional; Casa da Moeda, 1994.

BAKHTIN, Mikhail. Estética da ctiagdo verbal. Sio Paulo: Martins Fontes, 2003.

BARROS, Diana L.. Contribuicées de Bakhtin as teotias do discurso. Iz: BRAIT, Beth
(org.). Bakhtin, dialogismo e construgio do sentido. Campinas: Editora Unicamp,
1997.

BOENO, Neiva. Memérias literarias: das praticas sociais ao contexto escolar. 2013.
Dissertagao (Mestrado em Estudos de Linguagem) — Universidade Federal de Mato
Grosso, Cuiaba, 2013.

BRONCKART, Jean-Paul. Atividade de linguagem, textos e discursos: por um
interacionismo sécio-discursivo. Sao Paulo: Educ, 1999.

CENPEC. Se bem me lembro. Caderno do professor: orientagcbes para produgao de
textos. Sao Paulo: Cenpec, 2010.

ESCOTEGUY, Ana Carolina. Cartografias dos Estudos Culturais: uma versao latino-
americana. Belo Horizonte: Auténtica, 2010.

Leitura, Maceid, n. 64, jan./abr. 2020 — ISSN 2317-9945
Profletras: ensino e pesquisa na formacao de professores, p. 33-46

45




Leltur a Identidade & memdria: produgao e refacedo de textos por alunos do 8° ano do ensino fundamental
N — Jennifer Patricia de Aradjo, Adna de Almeida Lopes

FARACO, Carlos Alberto. Estudos pré-saussurianos. [z: MUSSALIN, Fernanda;
BENTES, Anna Christina (org.). Introdugio a linguistica, v. 3. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

HALL, Stuart. A identidade cultural na po6s-modernidade. 11 ed. Rio de Janeiro:
DP&A, 2011.

KLEIMAN, Angela. Leitura: ensino e pesquisa. Campinas: Pontes, 2004.

KOCH, Ingedore Villaga; ELIAS, Vanda Maria. Ler e escrever: estratégias de produgiao
textual. Sao Paulo: Contexto, 2010.

KOCHE, V.; BOFF, O. Memobrias literarias como um género textual no ensino da escrita.
Anais do Simpdsio Internacional de Estudos de Géneros Textuais, 5, Caxias do Sul
2009. Disponivel em:

https://www.ucs.br/ucs/extensao/agenda/eventos/vsiget/ portugues/anais/arquivos/me
morias_literarias_como_um_genero_textual_no_ensino_da_escrita.pdf. Acesso em: 27 set.
2018.

5

MACIEL, S. D. A literatura e os géneros confessionais. In: BELON, Antonio Rodrigues;
MACIEL, Sheila Dias (org.). Em dialogo: estudos literarios e linguisticos. Campo Grande:
Editora UFMS, 2004.

MARCURSCHI, Beth; SUASSUNA, Livia (org.). Avaliagdo em lingua portuguesa:
contribui¢des para a pratica pedagogica. Belo Horizonte: Auténtica, 2007.

MOITA LOPES, Luis Paulo. Identidades fragmentadas: a construcao discursiva de raga,
geénero e sexualidade em sala de aula. Campinas: Mercado de Letras, 2002.

MOITA LOPES, Luis Paulo. Socioconstrucionismo: discurso e identidades sociais. In:
MOITA LOPES, Luis Paulo. Discurso de identidades. Campinas: Mercado de Letras,
2003.

MORIGI, Valdir; ROCHA, Carla; SEMENSATTO, Simone. Memoria, representagdes
sociais e cultura imaterial. Morpheus: revista eletronica em Ciéncias Humanas, ano 9, n.

14, 2012.

POLLACK, Michael. Memoria e identidade social. Estudos Histéricos, Rio de Janeiro, v.
5, n. 10, p. 200-212, 1992.

RUIZ, Eliane. Como corrigir redagao na escola. Sao Paulo: Contexto, 2010.
SAUSSURE, Ferdinand. Curso de Linguistica Geral. Sio Paulo: Cultrix, 1975.

SCHNEUWLY, Bernard; DOLZ, Joaquim. Géneros orais e escritos na escola.
Campinas: Mercado de Letras, 2004.

Leitura, Maceid, n. 64, jan./abr. 2020 — ISSN 2317-9945
Profletras: ensino e pesquisa na formacao de professores, p. 33-46




