O ENSINO/APRENDIZAGEM DA LINGUA PORTUGUESA NOS
TRES GRAUS DE ENSINO*

Denilda Moura

Muito se tem criticado o ensino da Lingua
Portuguesa e os resultados oriundos desse ensi
no nos ultimos anos. No entanto, muito pouco
tem sido feito, nas salas de aula, pelos Pro-
fessores, quanto ao problema das deficiéncias
constatadas, quer nas Escolas de 19 e 20 graus,
quer na Universidade.

Nao podemos deixar de lembrar que algumas
experi€ncias exitosas tem sido realizadas. No
entanto, cabe reconhecer que essas experien -
cias, muitas vezes por falta de incentivo e
apoio, ficam restritas a algumas escolas, al-
guns professores, diluindo-se, assim, no pro-
blema generalizado,

Em FARACO (1985:18) esse quadro & consta-
tado de forma contundente - "o ensino de por-
tugues tem se mostrado inGtil (os resultados '
negativos nos autorizam tal classificacao). Re
cursos humanos e materiais tem sido criminosa-
mente desperdigados numa atividade vazia de
significado: onze anos de escola e o individuo
esta menos instrumentalizado lingllisticamente
que ao entrar na escola',

Algumas causas desse problema podem ser
localizadas. Podemos, sem duvida, afirmar que
o ensino de lingua tem se restringido ao ensi-
no da gramatica normativa na maioria dos casos.

* Esse trabalho foi apresentado no 1I Congresso
Brasileiro de Lingllistica Aplicada, promovi-
do pela UNICAMP, em agosto / setembro de '
1986.



E, em assim sendo, os alunos "aprendem'" a ana-
lisar a lingua (escrita) ao inves de se habili
tarem a um bom desempenho linglistico, o que
implicaria em ser capaz de se expressar bem
verbalmente (utilizando a modalidade oral e &S
crita) e de interagir satisfatoriamente no ato

comunicativo.
. . L}
Em outros casos, esse ensino tem sido

"visto" como ensino de "leitura", "interpreta-
cao" e "redagao", ou seja, tem sido encarado
como uma resposta aos objetivos do ensino de
lingua, do ponto de vista dos autores de li-
vros didaticos.

Alem disso, vale ressaltar que O problema
do ensino de lingua nao e um caso isolado  no
processo educativo, ele reflete, pela sua 107
portancia e em sendo a lingua uma forma de ex-~
pressao de um povo, todo © problema do nosso
"sistema educacional'.
ponsabilidade? Qual a
bilidade enquanto PIQ
deriamos fazer Ppa

A quem caberia a res
nossa parcela de responsa
fessores de lingua? O que PO
ra minimizar o problema existente?

Actreditamos poder afirmar que & atitude e
o trabalho do professor na sala de.aula ref%e—
tem toda a sua compreensao da Eealldade social
e a importancia por ele atribuida ao seu papel
na sociedade, enquanto agente de mudanga. Como
conseqlléncia, ele pode nao permitir que a sua
sala de aula seja um objeto a parte, totalmen-
te desarticulada do contexto social a que ela

Pertence.

_  No momento em que © professor tomar cons-
ciéncia de que, com a sua agao, ele sera capaz
de contribuir para uma educagao como um proces
so de vida e nao como uma educagao para a vida,



Poderia haver uma mudanga substancial no proces
50 educativo,.

Por outro lado, acreditamos que a inEera -
ntre a escola e a sociedade so podera acon
tecer na medida em que as mudang¢as que ocorrem

na sociedade encontrem respostas em mudangas na
Propria escola, e que as solugoes dos problemas

de uma possam concorrer para as solugoes dos
Problemas da outra.

cao e

Cabe ressaltar que, se consideramos ser
fundamental uma mudanga na escola, temos de re-

conhecer que o professor e pegca fundamental nes
$a mudanga,.

e

E em se tratanto do professor de lingua, o
NOSso caso especifico, sabemos que ele tem um
Papel relevante no processo.

Apesar do diagnostico sucinto apresentado,
tentaremos apontar alguns caminhos que poderiam
minimizar o problema existente, sobretudo con-
siderando algumas contribuigoes da lingllistica
e de outros campos do conhecimento, se aliados
a8 uma politica de melhoria do ensino, localiza-
da e coerente com as necessidades da sociedade,
respaldada em experienciasexitosas e na valori-
zagao do trabalho docente.

Dentro da perspectiva do aproveitamento de
eXPeriEncia, que consideramos contribuigoes va-
liosas 3 melhoria do ensino/aprendizagem da 115
Bua portuguesa, destacamos algumas experiencias
realizadas no ensino de lingua na Universidade
€, atraves desta, no ensino de 19 grau.

l. Concordamos com algumas das ideias defendi -
das por SCOTT (1984:23) "uma educagao centra
da em livros didatidos indica professores in
Seguros; a metodologia centrada no codigo de
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riva de ter—se por meta a competencia lin
glistica em oposigao a competéncia comunica
tiva... um sistema centrado em exercicios '
mecanicos considera os alunos como cobaias
(em qualquer laboratorio)”.

E ainda SCOTT quem fala de sua experiencia
na UFSC, "estamos trabalhando com a prefe-
rencia dos alunos em escolher textos e tam
bem tentando usar um sistema de ensino au-
to-instrucional que coloque o aluno no cen
tro de sua responsabilidade na aprendiza -
gem, solicitando-o a determinar nao somen-—
te o ritmo, mas tambem o conteudo do que @
estudado".

Para ele "@, obviamente, mais trabalhoso '
usar uma metodologia centrada no aluno em
um contexto onde os alunos esperam e mesmo
exigem uma metodologia centrada no profes-
sor". E essa opgao de trabalho dependeria
de dois pontos: '"em primeiro lugar, da viZ
sao das pessoas sobre a humanidade - ate
que ponto pode-se confiar nos alunos? E,
em segundo lugar, dos proprios pressupos -
e deos alumoss Nos aAsresgefitZnes um - ow=
tro ponto que consideramos fundamental nu-
ma opgao de trabalho dessa natureza - a
concepgao de lingua e de sociedade dos nos
sos professores, assim como, O seu engaja-
sente eom o mudanga gque §é f4z2 rnecessaria
no processo educativo.

2. Outra experiencia que destacamos refere-se
d6 trabalho realizado em Aracaju, em esco=
las de 19 grau (da 4= a 88 serie), cf. GE-
RALDI (1985:95).

Concebendo a linguagem cOomo um lugar de
interagao onde sujeitos se constituem pelo pro
cesso de interlocugao, propoe=se para o emnsino
da lingua portuguesa atividades baseadas em
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tres praticas interligadas: a) pratica da Lied En
ra de textos; b) pratica da produgao de textos
® «¢) pratica da andlise lingllistica. Tais pra
ticas tem dois objetivos: tentar ultrapassar 5
apesar dos limites da escola, a artificialidade
que se institui na sala de aula quanto ao uso
da linguagem e possibilitar, pelo uso nao arti—
ficial da linguagem, o dominio da lingua padrao
el suas modalidades oral e escrita,

Comprovar a artificialidade & mais simples do
que se imagina: na escola nao se produzem tex -
tos, escrevem-se redagGes; nao se leem textos
fazem-se exercicios de interpretacao e anélise_
de textos; nao se faz analise linglistica, apli
cam-se a dados analises pre-existentes...

]

Coerentes com a conce
professores e alunos,
guesa, tornam-se

crevem, leem e an

pcao de linguagem assumida,

nas aulas de lingua portu
interlocutores que falam, es-—
alisam fatos linglUisticos.

As linhas gerais dessa Proposta, apresentada su

cintamente, permitem verificar a dimensao dada
ao ensino de lingua.

A nos caberia indagar ;
nos do Curso de Letras
nho de um trabalho Seme
grau?

sera que os nossos alu -
estao aptos ao desempe -
lhante em escolas de 19

3. Um terceiro caminho

& resulta de aplicagoes da
Gramatica do Texto ga

8 estude da limgua. Tra-
ta-se de experieéncias realizadas em escolas
primarias R Eranga, Estas, devidamente adap
tadag d nossa realidade, podem apresentar e_,_s_
trategias que POsSsibilitem dar ao estudo da
lingua a dimensao que almejamos.

Em linhas gerais, Propoe-se, em oposigao ao

interesse sabre © papel Euncionsl de unida =
- .

des minlmas ou Segmentos (palavras, monemas

ou morfemas) em uma unidade mais vasta que



- 61 -

@ a frase, reconhecer que a frase nao e a di
mensao ideal para o estudo dos problemas de
comunicagao (semantica e pragmatica), que es
te deve ser examinado no quadro textual. "A
visao global do texto e apresentada contra '
as aprox1magoes analiticas praticadas ate o

momento" (CORTES, p. 28).

A dinamica do trabalho para CORTES significa
"mudar de dimensadao e de estado de espirito ,
examinar os fatos da l1ingua... em uma pers -
pectiva que faga intervir, alem dos limites

da frase, a colsa a que eles referem, expll—
cita ou 1mp11c1tamente, as redes nocionais '
ou formais as quals eles estao llgados, as
condlgoes as mais deversas mnas quais eles '
s3ao emitidos e de onde decorrem as modalida-
des, os efeitos de ordem complexa que inter-
ferem nas realidades da comunicagao" (CORTES

P 30Y .
Quanto aos procedimentos de investigagao, va
rias propostas sao apresentadas. 0O essencial

a ser considerado 2 a inversao logica que

intervem na a¢ao pedagoglca - a compreensao

do texto (o slgnlflCadO) adquire a sua regl
dele o estudo dos va-

dimensao. E a partir
rios niveis de lntervengao pedagoglcamente

operacionais (a pontuagaog, o nivel ortografl
co, o lexical, © frastico, © 1nterfrast1co o
Ao aBaE comunlCathOS! o da organizagao das
ideias, o do encadeamento dos fatos apresen-—
tados, o nivel dos tempos verbais, o dos ti-
pos de textos, O nlvpl.global (macro-estrutu
ral), o que permite afinar a aprendizagem da
competencia textual e discursiva , cf., CRID-
LIG (1985:72)

verificar que, assim como na expe-
todas as atividades baseiam
rligadas da citada ez

E importante
riencia de Aracaju,
-se nas tres praticas inte
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per1enc1a. a) pratlca da leitura de textos; b)
pratlca da produgao de textos e c¢) pratlca da
analise llngﬂlstlca. E essas praticas sao rea-
lizadas em Atelies de Leitura e Escrita, a exem
plo do que tem sido experlmentado entre nos em
Oficinas de Leitura e Produgao de Textos.

4, Queremos mencionar ainda uma experiencia que
estamos realizando em uma Escola de 19 grau

da Rede Estadual de Ensino, em Maceio, A
10 turmas de 1= serie (criangas de 7 a 13
anos) .

E importante destacar que, na realidade, es-
tamos trabalhando com alfabetlzagao, consideran
do que essas criangas tem o seu primeiro conta-
to com a escola na 12 serie. E, nesse caso, a
nossa exper1enc1a refere-se ao processo de alfa
betizagao na 1= serie do 19 grau.

Envolvendo Professores do Dept? de Letrﬁs da
UFAL e Professores da Rede Estadual de Ensino ,
implantamos Oficinas de Leitura e Produgao de
Textos, eliminando dessa forma o livro didatico.

Respeitando o ritmo de aprendizagem das cri-
angas, algumas fases para avaliar o desenvolvl-
mento da habilidade do uso e da compreensao da
lingua sao propostas. Dessa forma, realiza-se
o enSLno/aprendlzagem da 11ngua, inclusive a
sua integragao com outras areas.

Em se tratanto do 19 ano da experiencia, con
sideramos que os resultados obtidos ate O momen
to tem sido satisfatorios,

Essa proposta faz parte de um Projeto mais
amplo do Departamento de Letras que e "Uma pro-
posta alternativa para a melhoria do ensino/a -

prendizagem da lingua portuguesa",

- " .
Gostariamos de concluir afirmando que, ape—



sar de todas
desse texto,
Universidade
de lingua no

By afnda,
no de lingua
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as deficiencias apontadas no inicio
esperamos que o ensino de lingua na
nao continue dissociado do ensino '
19 e 29 graus.

acreditamos que a melhoria do ensi-
na Universidade so podera ocorrer '

se aliada a melhoria do ensino de lingua no 19

e 29 graus.
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