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Resumo: Este trabalho aborda a questao da leitura Abstract: This work deals with the issue of reading

& produgao de textos nas atividades didaticas
escolares e académicas para desenvolver no
aluno a habilidade e o gosto da escrita. Nesse
sentido, a autora vem desenvolvendo uma
experiéncia de ensino — uma oficina ou atelié
- em que utiliza, como motivac&o inicial para a
escrita, a leitura e apreciacao de exemplares
de um género textual de produgéo muito fértil
no Brasil, com presenga constante na midia

impressa e eletronica: as cronicas. Neste artigo, a

autora discute, fundamenta e sistematiza a citada
experiéncia de ensino, cuja racionalidade baseia-

se na teoria de géneros textuais, tendo como uma

das formas de avaliagao a organizagdo de um

portif6lio por parte dos alunos, onde eles registram

as aulas e colecionam os textos lidos, produzidos
e submetidos a reescrita, quando necessario.

Palavras -chave: pratica significativa da escrita
— atelié de escrita — cronicas - portifolio

and text production as didactic activities in basic
school education and at the university, in order to
develop writing skills and some pleasure in writing.
In this perspective, the author has been developing
a teaching experience — a workshop —in which
she uses, as initial motivation for writing, some
exemplars of a very frequent and fertile textual
genre in Brazil - the chronicle — which appears
regularly in electronic and written mass media.
The author discusses, presents the theoretical
foundations and systematizes the mentioned
experience, whose rationality is textual genre
theory. In order to evaluate students’ performance,
the author prescribed for them a portfolio to
register the class notes and keep the texts they

read and the ones they produced, after a process
of rewriting when necessary.

Key-words: meaningful practice of writing — writing
workshop — portfolio






Introducao

E realmente lamentavel constatar-se, hoje em dia,
a defasagem que muitas pessoas escolarizadas apresentam
em relagdo a prontiddo para a produgio de textos escritos.
Muitos individuos perdem oportunidades, adiam projetos
de vida e fogem de atividades que exijam o ato de
escrever, de se comunicar de forma eficaz e auténtica na
lingua escrita. Isso é um verdadeiro paradoxo, tendo em
vista que vivemos numa sociedade grafocéntrica e que a
democratizagdo do acesso a escola tem atingido indices
cada vez maiores.

Entretanto, tudo leva a crer que as atividades de
recepgdo de textos (a leitura) sio muito mais frequentes
e produtivas do que as atividades de produgdo de textos
escritos (a escritura). Ao lado disso, no que respeita a
metalinguagem, ou seja, aos aspectos formais da nossa
lingua escrita, ndo é raro também encontrarmos pessoas
que se consideram incompetentes, linguisticamente
falando e que mantém uma relagio de frustracio e de
conflito quanto ao dominio efetivo da lingua portuguesa
na modalidade escrita padrao.

De fato, tenho observado, pelo menos nos meios em
que transito, que aquela habilidade que tradicionalmente
se costumava chamar de redagio parece estar cada vez mais
rarefeita. Estd ficando dificil encontrar pessoas, mesmo
nos meios académicos, que tenham alguma desenvoltura
para escrever de forma auténoma, auténtica, sem apelar
para coépias, sem colagens, pligios sutis ou deslavados,
parafrases mal-feitas etc. Assim, as situacées se complicam
quando se pedem as pessoas produc¢des que envolvam
autonomia para expressar pensamento proprio, para
expor ideias e posi¢oes pessoais diante de fatos, pessoas,
problemas e quaisquer incidentes que sejam significativos,
tenham eles conotagdes negativas ou positivas.

O grande questionamento que se faz diante dessas
Constatagdes €, primeiramente, perguntar-se 0 que se
tem feito na escola em relagio a isso. Entao, onze anos
de escola bdsica e, muitas vezes, mais quatro ou cinco
anos de faculdade ndo seriam suficientes para ajudar as
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pessoas a desenvolver um dominio efetivo da lingua,
a desenvolver a iniciativa, o gosto pela leitura e uma
habilidade minima para a utilizacdo da lingua escrita na
elaboracdo de géneros corriqueiros na vida moderna?
Afinal, o chamado letramento é fator de inclusdo social,
elemento bdsico para o exercicio da cidadania. O bom
dominio da lingua e dos seus usos nas duas modalidades
(oral e escrita) é condicdo essencial para a realizagdo
pessoal, social, profissional e académica.

Por outru lado, mudando o foco sobre a questdo,
hé de se reconhecer que um dos problemas mais dificeis
que se apresentam para o professor de Portugués (e
também para os de linguas estrangeiras, e até de outras
disciplinas) que deseja engajar seus alunos num programa
de desenvolvimento efetivo da atividade da escrita
significativa na escola basica ou na academia (nos cursos
de Letras ou Pedagogia, por exemplo) é encontrar formas
para fazer os alunos escreverem, ou seja, para produzirem
efetivamente seus textos de forma a se sentirem realizados,
eque isso também possa contribuir para elevar a autoestima
desses estudantes em relacdo ao dominio da lingua.

Mas, mesmo reconhecendo-se essa dificuldade,
nao devemos esquecer que cabe a escola, e notadamente
aos professores, a obrigacio de engendrar estratégias e
procedimentos de ensino para ajudar o aluno a construir
uma proficiéncia minima na escrita, que sirva de base
para os usos pessoais e especificos da lingua naqueles trés
dmbitos j4 anteriormente citados — o social, o profissional
e 0 académico. Esse compromisso deve comegar com a
melhoria do nivel de letramento do préprio professor,
acompanhado da elevagio do seu nivel de prazer e
entusiasmo em relacdo a lectoescritura.

Na tentativa de conectar as teorias que circulam
na academia e na pos-graduagio as necessidades do
nosso ensino basico, convém esclarecer que a ideia-forca
da proposta que deu origem a este artigo foi a nogao de
géneros textuais (géneros discursivos ou comunicativos,
nao importa a nomenclatura) que, como se sabe, ja estd
presente nos PCNs (Parimetros Curriculares Nacionais).
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Mas, devemos reconhecer que o trabalho de didatizagio
dos géneros pela escola bésica ainda é algo problematico e
meio nebuloso, apesar da febre das formagoes continuadas
que atualmente ocorre nas redes publicas e particulares
de ensino.

Realmente, muito se tem escrito ultimamente
sobre a nogio de género textual, porém as propostas de
transposicdo diddtica das teorias sobre géneros ainda sdo
pouco divulgadas, circulando apenas entre os que tém
acesso a trabalhos de especialistas, como os de Rojo (2002).
Esta professora e notével pesquisadora tem produzido
muito a respeito do assunto, mas a noc¢ao de género
continua desconhecida ou no minimo vaga, ou nebulosa,
como jd dissemos, para grande parte dos professores
de linguas. De qualquer forma, o que se precisa fazer é
trabalhar efetivamente com os géneros que forem passiveis
de didatizagdo, como, por exemplo, a crénica, que € um
género bastante cultivado no Brasil e muito divulgado
através de varios suportes ou portadores de géneros como
as midias impressas (jornais e revistas), a midia eletronica
e adigital, a exemplo do rddio e da Internet.

Um programa eficaz de leitura e escrita na escola
média e na universidade pode comecar, portanto, com
experiéncias que priorizem este género — a cronica —;
fazendo-se também um estudo contrastivo com outros
géneros que com ele tenham fronteiras ténues — o artigo
de opinigo, o ensaio, 0 conto, 0 causo e as narrati\.fas
pessoais. Assim, consegue-se atribuir sentido a uma pratica
Produtiva de textos. Acreditamos que todos 0s outros
géneros, inclusive os géneros académicos e proﬁssionai.s,
possam ser mais bem compreendidos e escritos quando ja
S€ tem uma pratica razodvel de escritura de géneros que
envolvam primeiramente o lado afetivo do individuo.
Sem diivida, a crénica se presta bem a isso.

Pensando em contribuir para a minimizagao dos
problemas até aqui discutidos, pretende-se apresentar
neste trabalho uma proposta de pratica de redagao, ou
como se diz, atualmente, uma proposta de pratica de
leitura e producdo de textos tendo a oficina ou atalié
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como principal procedimento didético. Convém enfatizar
que, além disso, para a viabilizacao da proposta, precisa-
se de uma boa dose de entusiasmo e de um investimento
substancial no cultivo daquilo que comumente se chama
de prazer do texto por parte do professor. Afora isso, na
realidade, boa parte das préticas didaticas desse atelié
gira em torno do feijao com arroz que uma boa escola
tradicional costumava fazer: disciplina, envolvimento,
freqiiéncia as aulas, cobranga no cumprimento das tarefas,

compromisso do professor com seu trabalho social de
ensinar, etc.

1. A necessidade da intervencéo
pedagadgica e a busca de estratégias de
ensino da lectoescritura.

Na qualidade de professores, sabemos que,
No nosso espago profissional, o trabalho visando ao
desenvolvimento das habilidades dos alunos deve-se dar,
na maioria das vezes, através de intervencdes pedagégicas
efetivas (técnicas e procedimentos didaticos), embora se
saiba que essas técnicas tendem, as vezes, a idealizar demais
ou mesmo a artificializar todo processo de aquisicao de
linguas e as habilidades a elas relacionadas.

Assim sendo, nosso desafio é engendrar formas,
abordagens, estratégias e situagGes que tornem a escritura
de textos na escola e na academia uma prética interessante,
a despeito de toda a artificialidade que a “didatizagio”
do processo de escritura possa acarretar. Assim sendo, a
escola nao pode se furtar & necessidade e a0 compromisso
de possibilitar aos alunos se iniciar e se desenvolver na
habilidade da leitura e da escrita significativa, o que passa
também pela necessidade de envolver os aprendizes em
atividades de escrita minimamente prazerosas.

Diante disso tudo, nio podemos também esquecer
dos livros did4ticos que, atualmente, a bem da verdade,
reconhega-se, estio melhorando cada vez mais. Mas ai,
hd de se pensar também no professor que adota esses
livros diddticos: de nada valerdo as propostas e tarefas
de redagio nesses materiais se o professor ndo tiver uma
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autonomia e uma proficiéncia minima de leitura e escrita
para conduzir essas atividades de forma significativa e
avaliar a produgdo textual dos seus alunos. Vale lembrar
que o professor serd sempre o mediador, cabendo a ele
dar vida e sentido aos materiais de ensino, principalmente
ao livro diddtico. Sem isso, tal recurso simplesmente vira
letra morta.

2. Acontribuicao efetiva da nogéo de géneros

textuais na pratica da leitura e da escrita

No ambito da Linguistica Textual, além das
nogdes de texto, discurso e processamento textual, um
OUtro conceito importante e ttil para se trabalharem
as habilidades de leitura e escrita é a nogéo de género
textual (ou género discursivo, se preferir). A ideia de
género ¢ antiga, pois j4 existia nos tempos de Aristoteles,
N0s estudos da Retdrica na Grécia antiga. Entretanto,
tradicionalmente, a ideia de géneros também era mais
ligada 4 4rea da Literatura e da Teoria Literdria, em que se
estudavam os chamados géneros épico, lirico e dramatico.
AAtualmente, a nogao de género abrange também os
§€neros nao literarios. Numa visdo de lingua centrada na
'Nteracao e no dialogismo, os géneros do discurso, segundo
Bakhtin (1992), sao “enunciados relativamente estéveis”
convencionalmente utilizados em todas as esferas da
atividade humana. Eles organizam a nossa fala nas nossas
a¢0es sociais mediadas pela linguagem. Segundo o citado
autor, os géneros sempre apresentam um tema, um estilo
€ uma forma composicional.

E comum a confusio que se faz entre género e texto.
Contudo, h4 de se frisar que a nogio de texto estd mais
relacionada aos aspectos linguisticos (textos narrativos,
descritivos, expositivos, emprego de certos tempos €
formasg verbais etc.), enquanto a nocao de género esfté
ligada ao propésito comunicativo, a agdo social; ou i
408 usos sociais concretos que se fazem com Os LeXtos orais
€ escritos. Desse modo, na lingua oral temos intimeros
géneros, tais como a conversa informal, a entrevista, as
saudagdes, os depoimentos etc. Na lingua escrita os géneros
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! Veja-se, por
exemplo, o alvard. No
século XVII era um
documento pelo rei de
Portugal para ordenar
um empreendimento
de particulares nas
colénias. Hoje em dia,
o alvard é uma licenga
de construgio civil dada
pelas prefeituras,

também sdo incontdveis: cartas, bilhetes, relatérios,
atas, noticias, artigos cientificos, certificados, poemas,
contos, romances etc. A existéncia dos géneros textuais
estd ligada diretamente as préticas sociais e culturais das
comunidades. Nessa perspectiva, os géneros nascem,
evoluem, morrem, renascem, mesclam-se, desdobram-
se'. Na realidade, um género pode dar origem a outros
géneros, assim aparegam as necessidades de se atender
a diversificacdo das praticas sociais e culturais em todas
as esferas da atividade humana; ou seja, nos inumeros

dominios discursivos que caracterizam as sociedades do
mundo moderno.

3. Acrdnica — um género textual hibrido

A crénica é um género textual oriundo da Histdria
e da Literatura (CANDIDO, 1992). Este autor pondera
que, mesmo sendo considerado, nos estudos literdrios,
um género menor, nio ha como deixar de considerd-lo e
aprecia-lo, pois, no nosso pais, sua presenca nas coletaneas,
antologias e nos meios de comunicagio j4 esta mais do que
legitimada. No Brasil, uma boa parte dos escritores, desde
0s comecos da nossa literatura até os nossos dias, sempre
escreveram cronicas para jornais, como nos informam
Bento & Laurito (1993, p.28) na passagem abaixo:

Do Romantismo ao Modernismo, e mesmo até
os nossos dias, vdrios escritores encontraram nos
jornais e revistas um espago de adestramento e
profissionalizagdo, além da intima e gratificante
comunicagdo com o publico. Muitos desses
escritores, mais conhecidos como poetas, contistas
ou romancistas, fizeram da crénica um género
subsididrio em suas obras, como Machado de
Assis e Olavo Bilac, no século passado [séc.XIX]
ou Miério de Andrade neste século [séc. XX].

Noséculo XIX, eram muito apreciados os chamados
folhetins, que, segundo as autoras citadas, deram origem
as crbnicas que sao publicadas diariamente nos jornais e
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revistas’. Atualmente, a cronica tem aparecido também
nas midias eletronicas (computador e radio), tamanha
¢ a sua frequéncia e popularidade. Sendo um género
extrema'mente datado, as cronicas praticamente registram
acor}tec1mentos da época. Assim, podemos conhecer a
reahcila<_ie do Rio de Janeiro do inicio do século XX lendo
as cronicas de Lima Barreto. Mas nem sempre as cronicas
exibem esse carater de efemeridade. Hé algumas delas que
(Sie tornaram dignas das melhores antologias, por tratarem
e temas perenes de forma muito criativa e exemplar.
acontec?ziiizztlf;:?enteabertaavéri.ostemas—pess?as.
humann 1 C,;(mica éos aspef:tos da vu‘ia e da confht;ﬁo
nao tendo, portanto um:i'1 ;n gene?o' aze heten’)geneo,
todos os tipos textua,is (narrzrgla crllglda'l. ?Ode PR c'ie
etc.) e guarda fronteiras mgitc; tg;‘i:’;gaQ 3rgume‘_“a¢30
Opinido, e com outros gé et
i géneros, f:omo o.pequeno conto,
Crénica,tem uratlva pezss%oal e até 9 en.salo. Entretanto, a
e, levarrr; Fr‘oposno comumcatlvo-razoavelmente
MR Outreltor a faz’er. uma reflexdo sobre o tema
ol o ? caracteristica importante deste género
P a linguagem, a forljna desc?ntraida. meio
A te, que envﬁolve o leitor; aIEI.T.l do préprio
iy Xto, que nao.costumakse.r muito longo. P_’or
e o dsasﬁcairacterisuhcas, a cronica fe presta muito
i ﬁe oficinas de len:ur? e prodtfga}o de texto e, se'
i zer uma Ezoa selci:c;ao de crénicas, ela poderd
aluno o tdo desejado prazer do texto.
o ‘ic;:difamos que. tgdos Os outros géneros,
et Ig.ienems acade‘mlcos e pro.ﬁssmnms, po_s?am
e compre‘endldos e e.SCI‘ItOS qufmdo ja se
envclvamp . ICEiI razoavel de escrl'.cura dfe ge_an'eros que
primeiramente o lado afetivodo individuo. Um
Prc?grama eficaz de leitura e escrita na escola média e na
universidade pode comegar, portanto, com experiéncias
que priorizem este género — 4 croénica —fazendo-se
também um estudo contrastivo com Outros generos que
com ele se assemelham: o artigo de opinido, o ensaio, o
conto, o causo e as narrativas pESSOBiS. Assim, consegue-

2 Ha algumas poucas
décadas e mesmo hoje
em dia, hd escritores
que vivem praticamente
de escrever cronicas,
como Rubem Braga
(falecido hd alguns
anos) e Luiz Fernando
Verissimo, que ainda
escreve para Varios
jornais e tem varios
livros de crénicas
publicados. Qutros
sdo exclusivos de
alguns jornais, como
Carlos Heitor Cony,
que escreve quase
diariamente para a
Folha de Sdo Paulo.
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3 Esse principio
traduz-se assim: “so se
deve cobrar, ou seja,
avaliar aquilo que é
devidamente ensinado
ou treinado”.

* A bem da verdade,
reconhega-se que o
empenho de alguns
alunos na montagem

e organizagio do
portifélio se deu pelo
fato de ele ter sido
uma das notas do
periodo letivo naquela
disciplina. Mas,
mesmo assim, ficou,
para os licenciandos, a
alternativa positiva em
relagdo & organizacio
de estudos. O ideal seria
que todos adquirissem
o hébito de organizar
portifélios em todas as
disciplinas e cursos que
tiverem de enfrentar
na sua formacao
académica.

se atribuir sentido a uma pratica produtiva de textos na
educacdo basica e no primeiro ano do ensino superior,
defendendo-se aqui uma prioridade desse procedimento
diddtico nos curriculos dos cursos de Letras e de
Pedagogia, que sdo instdncias formadoras de professores
que vdo lidar com o ensino e o desenvolvimento da
lectoescritura no ensino fundamental.

4. As atividades de reescrita

Uma das grandes falhas no ensino da escrita na
escola basica é o descaso dos professores de “redagdo”
em relagdo as atividades de reescrita. Essa tendéncia é
resultante da visdo da escrita como produto e ndo como
processo. A producdo textual dos alunos € vista como
avaliacdo do seu dominio da lingua escrita, geralmente
de forma meio perversa, pois cobra-se dos alunos um
desempenho para o qual eles nio foram exercitados,
ferindo-se, dessa forma, um principio nobre da Didética’.
Geralmente, o professor corrige os “erros” dos alunos e
pronto. O processo nio tem continuidade, instalando-se
no aluno um sentimento de descaso e de incompeténcia,
pois ndo se cobra e nio se d4 oportunidade de ele mesmo
revisar e melhorar o seu texto, com a ajuda do professor.
Sem dtavida, é através da reescrita que 0s alunos vao
aprimorando suas producgdes; além de dar oportunidade
ao professor de trabalhar os aspectos gramaticais e textuais
de forma mais motivada.

5. A montagem e a organizacao do portifélio

A montagem do portifélio foi, segundo a opiniao
dos alunos, uma atividade trabalhosa para alguns e
prazerosa para outros, mas todos reconheceram e
concordaram que foi uma experiéncia proveitosa como
forma de organizacio e técnica para a autonomia de
estudo, além de ter sido uma forma de avaliacao* diferente,
estimulante e enriquecedora. Nesse portifélio, foram
feitos todos os registros das aulas, as anotacoes colhidas
nos semindrios realizados, e outros registros que o aluno
achava pertinente & disciplina. Nele também foram
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z?iz(r::;nacios todos os textos tedricos e exemplares dos
e SZ i??:;oz 21;(: foram lidos, comentados, analisados
Batect] guancine nose par.af:a 'Produt;éo escrita. Mereceu
aluno, que consistiu dltzcm'1 ‘()110" it o e
um género semelhant s t_lpos det e
chamados géneros o e de opinido. Alids, os
i }f;natlvos_devem motivar uma outra
oficina de crénicas. I P ey podeiseguinoe
i COlocad;) ml_DortaTnte frisar que no portifélio
St gl R 6: H;O s6 os textos produzidos, mas
e R ¢ s desses textos, para valorizar as
que foram feitas, quando necessarias.

ggnsmeragﬁes finais
. m 1 i
ot Ay li:-ll;loist EE;uae 1.os linguistas, educadores
Wi 1; 1cadoseo~utros pesquisadores
e b i B a edllca(;ao linguistica vém
Bt e kol enovagdo do ensino da lingua
sy i e cursos de pés-graduagdo e de
e acdes cientificas. Mas, na realidade,
finidcn ok el ¢ so're.s que trabalham no ensino
b médio tém acesso a essas contribuigo
il s o A ntribui¢des
Frogusay iR pen‘ o como condutores dos
i nOura e escrita na educacgdo basica’.
CHising bésico, comss;'s ].ovens _contlnuam saindo do
i dehc 1v.e15 de leitura e escrita cada vez
evcls St c principalmente os alunos oriundos da
les pesquisag: omo demonstram os exames oficiais
Cxemtln ol ENE{g&edse vem fazendo ultimamente, a
deae s phi , do PISA eL.'c. E verdade que se pode
Tt instrumepcmco da validade e da propriedade
peia quentos, mas o fato é que a maioria dos
reraln s O trabalha-m nos curs.os de graduagao
i Emam muito das deﬁ.c1éf1cias dos jovens
o razoévelcdomohpr?l?arar o uu%lviduo para um
gme as | al?lljdades basicas da leitura e
ol ser _atn‘bmq:@ da escola secundéria, os
gy Sa:ersuérlos sxmplesm?nte nao se acham
ar, ou melhor, de ajudar a sanar essas

5 Sem dudvida,

a melhoria do
desempenho dos nossos
alunos nas praticas de
letramento dependem,
inexoravelmente,

da melhoria do
desempenho do
professor nessas
habilidades da leitura
e da escrita. E iss0
deve ser também um
compromisso das
agéncias de formagao
inicial e continuada
dos docentes queé vao
atuar nos diversos

seguimentos do ensino.
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deficiéncias. Essa atitude assume uma gravidade maior
nos cursos de licenciatura, que sdo responsédveis pela
formagdo de professores para o ensino fundamental e
médio. Diante disso, ha de se defender a manutencio
de oficinas ou ateliés de leitura e produgdo de textos
também no ensino superior, principalmente nos cursos
de Letras e de Pedagogia como instancias da formagdo
inicial do docente. Vale enfatizar que essas oficinas
devem persistir nas agdes de formagdo continuada.
Talvez essa seja uma forma de se tentar romper o
circulo vicioso em que os professores que tiveram uma
formagio inicial deficiente em leitura e escrita venham
a reproduzir essa deficiéncia nos alunos com que lidam
na escola fundamental e média.
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