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Constituem-se como eixo deste ensaio,
fundamentado em propostas da Analise do Discurso,
questdes ligadas ao discurso na sua feicdo pedagogico-
didética, ou seja, na dimensdo que se estende em um &mbito
mais abrangente, constando de ditames gerais vinculados
ao processo educacional ou configurados em preceitos
aplicdveis a espacos onde se salientam interesses
comprometidos com a agdo educativa.

Afunilando propostas do discurso pedaggico,
abordaremos aquelas que se apresentam no discurso
didatico manifestado em sala de aula.

Em Analise do Discurso, o termo “didatico”
caracteriza tanto um discurso quanto uma situagao que se
relacione com a transmissio de um saber ou de um saber-
fazer, ou, em um emprego mais restrito, de um discurso
ou de uma situacio de ensino e aprendizagem.

Concebido, seja na sua conformagao pedagogica,
seja na sua intencdo didética, o discurso, nessas duas
fei¢des, sujeita-se a relagdes de poder.

Sdo essas coordenadas que, como componentes
de um quadro de enunciacdo, Maingueneau (1987)

oncebe como a déixis fundadora, ou seja, o cendrio no
qual se vai definir o carater polémico do discurso.

Consideremos, a partir desses dados e & luz das
propostas da Analise do Discurso, as relagées de poder a
que vem se sujeitando o discurso pedagogico.
comprometido com o que chamamos discurso fundador,
assim definido:

Aquele que instala as condigdes de formagao qe
outros discursos, filiando-se & sua propria
possibilidade, instituindo em seu conjunto um
complexo de formagdes discursivas, uma regido de
sentidos, um sitio de significincia que configura um

processo de identificagdo para uma cultura, uma

raca, uma nacionalidade (ORLANDI, 1993, p. 124).

Para completar essa definigdo, acrescentemos o
conceito de “acontecimento discursivo”, entendido este
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na maneira como Pécheux o formula, ou seja, o ponto de
encontro entre uma atualidade e uma meméria%1975).
Concentra-se, portanto, o acontecimento discursivo, no
Séu aspecto mais geral, no que chamamos discurso
fundador, refletido, na perspectiva deste ensaio, no
discurso pedagdgico.

A produgio dos efeitos que atribuimos ao discurso
fundador ¢ muito mais do que um reconhecimento de
significagGes que se repetern. O discurso néo seria fundador
por dizer “alguma coisa” pela primeira vez. Antes, constitui-
s& como discurso fundador porque se fixa & maneira de
um eixo em torno do qual se desenvolvem outros discursos
dentro das mesmas concepgdes, dos mesmos principios.
Concretiza-se, portanto, nesse particular, o ponto de
éncontro de uma atualidade e de uma memoria —
recapitulando a concepcio de acontecimento discursivo,
segundo Pécheux.

Uma retrospectiva no tocante a histéria do
discurso pedagdgico, no Ambito da educacio brasileira,
permite constatar a presenca de discursos manifestando
relagdes de poder propensas a justificar diferengas sociais.

Assim, desde o descobrimento do Brasil, mantém-
se os privilégios da classe dominante. H4, por exemplo,
no discurso europeu acerca do colonizado, um
enaltecimento de suas proprias qualidades, enquanto se
sugerem tracos de negativa diferenga entre os dois
discursos — o do colonizador e o do colonizado.

Ao longo do tempo reinstaura-se constantemente
es‘se discurso, numa perene circulacdo de formulagdes
discursivasg constitutivas do discurso fundador. Propds-
3¢, POr conseguinte, como modelo o discurso europeu, que
Nnao encara o colonizado num mesmo nivel de igualdade,
bem como nio lhe confere a posse de qualidades positivas.

Veja-se, por exemplo, como reflexo dessa visdo,
um pequeno excerto da carta de Pero Vaz de Caminha a
D. Manuel, rei de Portugal, na época do descobrimento:

Gente bestial de pouco saber, e por isso tdo esquiva
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Dessa mesma visdo apresentam-se imbuidos os
discursos educacionais que vém transpondo os limites das
eras. Enfatizam-se as diferencas individuais — estas, nas
origens, comprovadas, ndo em bases cientificas, mas pela
observacio direta dos sujeitos. Marcam-se, assim, 0s
discursos educacionais com o estabelecimento de padroes
alicercados no principio que considera inferiores aqueles
que ndo se harmonizam com o padrdo. Solidificam-se, a
luz desses principios, as formas de dominagdo ou as
relagdes de poder: assim, por exemplo, no Brasil colénia,
a situagdo dos brancos a quem se facilitava o acesso a
cultura dominante, ao lado dos indigenas a quem $é
impunha a domesticagio — por via da catequizagao —
servindo esse esquema de ensino diferenciado a interesses
politicos e econdémicos daquela época.

O periodo monérquico ndo alterou muito a situagao
da educagdo nacional, j4 que esta ficou a cargo dos
governos provinciais, carentes de recursos financeiros para
tal fim. Ndo houve um projeto para emancipagao cultural,
pois isso ndo interessava i elite exportadora dominante.
Como conseqiiéncia, a taxa de analfabetismo no final do
século XIX era de 70%.

Fatores de natureza econdémica forgaram
modificagdes na sociedade. Com o sucesso da lavoura de
café, a classe média foi ganhando consisténcia e exigindo
reformulagdes politicas, tais como a Reptiblica, a aboligdo
da escravatura, o Positivismo, que defendia o cientificismo
e o racionalismo que se propagaram pela educagdo.

Em 1837, é fundado no Rio de Janeiro o primeiro
colégio oficial do Brasil, o Colégio Pedro IL, onde estudava
a elite pensante e que, por um longo periodo, foi pardmetro
de ensino para todo o pafs.

A almejada Reptiblica também ndo trouxe
mudancas significativas para a educagdo. Apés breves
buscas para solugdo de problemas educacionais, acaba
servindo aos interesses da classe dominante e abraga o
modelo tradicional, elitista, dirigido aos representantes do
poder rural que ambicionavam cargos na administragéo
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publica. A partir dai, seguem-se periodos que repetem a
mesma caracteristica: de um lado, esforgos continuos para
manutengio de uma estrutura conservadora; de outro, a
necessidade inadiavel de transformacées por pressio de
grupos menos favorecidos e necessidades de formagéo
de mio-de-obra habilitada para industrias.

Na década de 30, expandem-se o ensino médio
para ricos e o profissionalizante para pobres, objetivando
produgdo de trabalho mais rdpida e mais barata para o
Estado. A ditadura intensifica, na década de 70, a
defasagem entre o sistema educacional e o econémico; ha
difusdo dos estudos superiores, embora por meio de
instituicdes particulares, paradoxalmente destinadas a
populagdo de baixa renda, por estar menos habilitada aos
vestibulares das universidades publicas, e/ou por se
concentrar em regides menos centrais. Como resultado
dessa politica educacional, operam-se a eliminagido de
liderangas politicas e o aniquilamento de participagdo
social. Na década de 90, por pressio do FMI, torna-se
obrigatério o ensino fundamental de oito anos. Esse
contingente maior de alunos obriga a construgdao de um
maior numero de escolas com menos horas de ensino e,
portanto, com menos qualidade de ensino. O
depauperamento da escola publica e o florescimento da
rede privada corroboraram para a perpetuagdo do
processo de elitizagdo do ensino brasileiro.

Como explicar o quadro das diferengas? Varias
justificativas tentaram explicd-lo: cada individuo é diferente
do outro e, em conseqiiéncia, sera diferente o rendimento
de cada um. Verificou-se, no entanto, que as diferengas
ndo ocorriam apenas entre individuos, mas, sobretudo,
entre grupos de individuos, entre grupos sociais dominados
e dominantes. E por que o fracasso escolar estaria
concentrado nas classes socioeconomicamente
desfavorecidas? Para alguns, as diferengas sociais teriam
origem nas diferentes aptiddes individuais, ou seja, os mais
aptos constituiriam as classes dominantes, enquanto 0s
menos aptos constituiriam as dominadas e
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socioeconomicamente desfavorecidas. Assim, era
esperado que alunos advindos de classes desfavorecidas
tivessem rendimento baixo; se alguns deles fossem bem
dotados, teriam acesso i classe dominante. Ora, se a teoria
do dom individual fosse perfeitamente aceitdvel, também
deveriam fracassar nas mesmas proporgdes os alunos
provenientes de classes dominantes.

Levanta-se, entdo, outra hipotese: as
desigualdades sociais seriam a causa das diferengas de
rendimento escolar, j& que o contexto de um tipo de
sociedade permitiria o desenvolvimento de aptiddes para
o sucesso escolar, enquanto o outro, menos favorecido,
além de ndo o permitir, seria responsavel pelos déficits
socioculturais. Uma das fun¢des da escola seria tratar dessa
“patologia” social, compensando essa “privacao cultural”.

Na sociedade moderna, em que o pluralismo
cultural se soma & organizagdo capitalista, assiste-se a
escola representando a cultura da classe dominante. Assim,
os alunos provenientes das classes dominadas, a0 ingressar
na escola, defrontam-se com padrdes culturais que nao
sdo os seus. Seu comportamento, seus conhecimentos sao
avaliados segundo um modelo da classe dominante,
constituidos segundo conceitos e informagdes que lhes sao
desconhecidos. Sofrem, portanto, um processo de
marginalizagdo cultural que os leva ao fracasso, ndo por
serem deficientes, mas por serem diferentes.

Essa realidade aponta para a escola mantendo e
perpetuando a estrutura social, a discriminagao, garantindo,
pois, a hegemonia da classe dominante.

Conclui-se das idéias expostas até aqui que ha
muito ainda a realizar para transformar a escola —ao inves
de lugar de manutengéo das relagées de poder — em um
espago capaz de atingir a eqiiidade social. Este, sim, é o
plano ideal de alcance do discurso pedagdgico.

E o discurso did4tico — aquele que se eXerce em
sala de aula? Como se efetivam af as relagoes de poder? E
0 que passamos a explorar.

Estamos diante de um tipo de discurso no qual os
lugares sociais sdo diferentes. Trata-se de uma estrutura
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de poder bastante complexa, na medida em que
compreende vdrios microuniversos de discurso, que se
sustentam em relagdes intertextuais e interdiscursivas —
caracterizando-se os diferentes universos de discurso,
dentre outros aspectos, por suas estruturas de poder. E
um discurso voltado para a formagio e a informagdo, um
discurso que se propéde criar e transmitir conhecimentos,
gerar uma competéncia, despertar uma vocagdo, instaurar
uma ética geral e profissional e estabelecer, desse modo,
um sistema de crengas nesses propésitos.

Encara-se nesse discurso o professor detentor do
conhecimento, do poder, controlando a situagao, sem, no
entanto, embargar o encontro de vozes. Ndo ha ai um
sujeito produtor do discurso, mas varias vozes. As
palavras vém sempre carregadas, ocupadas por outros

discursos, ou seja, verifica-se o interdiscurso atravessando
o intradiscurso.

Néo se pode apreender, no discurso, um sujeito-
em-si, mas sim um sujeito constituido socialmente,
pois ndo sdo as intenc¢des que contam, ja que as
convengdes Constituem parte fundamental do dizer
(ORLANDI, 1988, p. 29)

Um sujeito, ao enunciar uma espécie de “ritual
social da linguagem”, implicito, partilhado pelos
interlocutores. Na instituicdo escolar, o enunciado
produzido pelo professor é colocado em um contrato que
lhe credita o lugar de detentor do saber. O contrato de
fala que o liga ao aluno nio lhe permite ser “ndo-possuidor
do saber”; ele & antecipadamente legitimado.
(CHARAUDEAU; MAINGUENEAU, 1987, p. 55)

Entende-se que a posigio da escola é indissociavel
da posigdo assumida pelo professor para exercer seu papel
de educador, na medida em que o discurso da escola é
edificado pela pratica discursiva de seus docentes.

O professor legitima a informacdo que ele passa
ao aluno, submetendo-se & autoridade do cientista
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enquanto a assume e a transfere para si, ficando, assim,
impessoal, difusa a autoridade. Assim, é na conformagéo
do discurso didatico que se apreende um sujeito iludido
no sentido de ser ele préprio a origem do seu discurso,
desconhecedor, no entanto, de ser perpassado pela
ideologia. H4 um clima de dominagéo do discurso fundador
sobre aquele que tende a ressignificé-lo, ainda que se trate
de um espago onde se pretende a desestabilizagdo da
dominagédo, como seja o espago da escola.

Ndo obstante, o professor conceber a educacio
como um instrumento eficaz para a conquista da eqiiidade
social, a instituigdo escolar — mantenedora do discurso
dominante — perpetua as relagdes de poder no tragado
do discurso do sujeito-professor.

A sala de aula é um espago institucional, e a
instituicdo tem implicacdes nem sempre totalmente
louvaveis. Ela vigia e controla o espago pedagdgico
ritualizando-o. As ordens do professor nao sé néo sao
exteriores aquilo que ensinam, como também nao se
lhe acrescentam. A ordem incide sobre ordens — as
ordens do sistema de ensino, as regras de um campo
disciplinar, enfim, as normas de uma lingua verndacula
(MARTINS, 2002).

O conhecimento da légica prépria do social, e neste
caso do sistema escolar, leva-nos a reconhecer o
transmissor de “palavras de ordem” que é o professor.

Gostarfamos, no entanto, nds, professores, de ndo
ser o sujeito sagrado/consagrado que académica~e
efetivamente somos. Longe, portanto, de nés a intengao
de produzir, na sala de aula, um espago auténomo
arrancado as leis daquilo que Pierre Bordieu (1980) ‘?harna
de mercado, que compreende ndo apenas O UNIVEISO
curricular explicito e verbalizado na escola, mas ainda a
vasta serie de componentes da vida escolar.

Como professores-examinadores, temos de atribuir
notas e avaliar os nossos alunos, uma vez que ndo podemos
dissociar-nos das condicées sociais de sua produgao, e
estas ndo autorizam ilusdes desmedidas. Quando € o
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préprio espago de uma sala de aula que é solidario de toda
a instituicdo escolar, é toda a estrutura social que esta
presente em cada interagao.

Madureira Pinto (s/d) sintetiza bem esse ponto de
vista ao afirmar que o sistema escolar /mpde o arbitrdrio
cultural — definido, em iiltima andlise, pelas relagées de
forga entre as classes socials — em vez de reproduzir
funcionalmente o subsistema cultural.

Em suma, o ator social (no caso, o professor) €
um instrumento de reprodugéo social, que legitima uma
posicdo social, na exata medida em que procura
concretizar, na sala de aula, no campo cientifico, e no
campo das idéias em geral, os seus interesses pedagdgico-
cientificos — do que resulta um efeito de reprodugao social.

Quer isto dizer que o professor estd sujeito ao jogo
dialdgico do discurso do conhecimento em geral, repetindo
ordens quando sup&e apenas afirmar a liberdade. A ligdo
em sala de aula comporta, pois, uma natureza hibrida:
produto de uma heranca — do discurso fundador —,
vivem-se constrangimentos locais conflitivos, constituindo
uma prética de adaptagdo ao processo temporal ou ao
encontro da atualidade com a memdria, tomada a
expressdo de empréstimo a Pécheux.

Para concluir: embora a cultura se coloque ao
alcance de todos, essa democratizagdo é relativa, pois a
escolarizacio ndo é uniforme, haja vista as escolas que
atendem ricos e pobres de modo diferenciado e seletivo.
A cultura passa a representar uma modalidade de cultura
politica e de intervengdo social.

Por sua vez, o discurso — tanto na sua forma
pedagdgica, quanto na sua intengao didatica — supde
uma proposta: a de transformar a sociedade por meio da
educacio. A concretizagio desse ideal exige, no entanto,
uma profunda mudanca politica, nas concepg¢des, no
idedrio da populacio e de suas liderangas, no que diz
respeito 4 sociedade que se pretende construir e ao
modelo de educacio que pode ser um dos instrumentos
dessa construgio.
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Tem-se, pois, como necessaria a formagio para
uma pratica pedagogica transformadora que rompa com a
circularidade do discurso oficial e faga surgir uma agao
coletiva realmente inovadora.
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